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FUNPAMENTOS A EPUCALAO
AS CRIANCAS E SEUS PARLEIRDS PESCOBREM © MUNPO

“Como eu vou saber da terra,
se eu nunca me sujar?

Como eu vou saber das gentes,
sem aprender a gostar?

Quero ver com os meus olhos,
quero a vida até o fundo.
Quero ter barro nos pés,

eu quero aprender o mundo!”

Pedro Bandeira’

"BANDEIRA, Pedro. Vai jd pra dentro menino! In: BANDEIRA, Pedro. Mais respeito, eu sou crianga.
Sdo Paulo: Moderna, 2002. p. 14-15.
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ABRINDO NOSSO DIALOGO
Ol34, professor(a)!

Estamos iniciando a Unidade 4 de Fundamentos da Educacao do Médulo Il
Muitos conceitos importantes foram tratados nas unidades anteriores. Sabemos
como é dinamico o trabalho com criancas e o quanto é necessario uma formacgao
permanente. Por isso, nesta unidade, convidamos vocé a pensar sobre as interacdes
gque envolvem as criancas no espaco escolar. Queremos com este estudo discutir
a importancia do outro nas aprendizagens individuais. Ao longo desta unidade,
sempre que nos referirmos a esse termo, “o outro”, estaremos pensando em todas
aquelas pessoas com as quais nos relacionamos — adultos, jovens e criancas — que
influenciam nosso modo de ser, interferindo na construcdo da nossa identidade.

DEFININDO NOSSO PONTO DE CHEGADA

Objetivos especificos desta area tematica:

1. Reconhecer que o desenvolvimento humano é uma tarefa conjunta e reciproca,
além de identificar a importancia dos vinculos no desenvolvimento infantil.

2. Perceber que o desenvolvimento é um processo que envolve diferentes dreas
do comportamento humano.

3. Identificar que a construcao de significados é algo que se processa desde o
nascimento.

CONSTRUINDO NOSSA APRENDIZAGEM

Esta area tematica esta organizada em trés secdes. Na primeira —Nao se aprende
sozinho — discutiremos o conceito de desenvolvimento humano como tarefa con-
junta e reciproca e a importancia da construc¢ao de vinculos no desenvolvimento
infantil. Na sequnda secdao — Motricidade, afetividade, pensamento e linguagem
na aprendizagem — apresentaremos situacdes cotidianas envolvendo criancas
pequenas, destacando a necessidade de uma visao de desenvolvimento enquanto
um processo que envolve diferentes areas do comportamento humano. Na tercei-
ra e ultima se¢do — A construcao de significados e a formacao de conceitos pela
crianga — discutiremos a construcao de significagdes como algo que se processa
desde o nascimento.

Sugerimos uma atencao especial ao seu trabalho cotidiano com as criancas, obser-
vando como as criancas aprendem e como significam o mundo em que vivem.

gom Estivros
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Secao 1 - Nao se aprende sozinho

OBJETIVO A SER ALLANCAPO NESTA SECAO:

— RECONHECER QUE © PESENVOLVIMENTO HUMANO
€ UMA TARELA CONJUNTA E RECIPROCA, ALEM PE
(PENTIEICAR A IMPORTANCIA POS VINCULOS WO
PESENVOLVIMENTO INFANTIL,

Professor(a), se olharmos nossa histéria de vida, perceberemos que, desde o
nascimento, estamos envolvidos em uma teia de rela¢des. Veja um trecho da
musica “Para Todos”, do compositor e cantor Chico Buarque:

“0O meu pai era paulista,
meu avé pernambucano,
meu bisavé mineiro,
meu tataravé baiano,
meu maestro soberano
E Anténio brasileiro...”

Cada um de nés possui uma histéria. A nossa histéria de vida é marcada por ex-
periéncias e relacdes que estabelecemos com as pessoas ao nosso redor, pois:

Enquanto sujeito social e histérico que é, a crianca nao pode ser jamais
confundida, identificada ou reduzida a uma etapa de desenvolvimento;
ela ndo pode ser percebida apenas como um sujeito em crescimento, em
processo, que ird se tornar alguém um dia (quando deixar de ser crianga
e virar adulto...). Ela é alguém hoje, em sua casa, na rua, no trabalho, no
clube, naigreja, na creche, na pré-escola ou na escola, construindo-se a partir
das relacdes que estabelece em cada uma dessas instancias e em todas elas.
(JOBIM, SOUZA e KRAMER, 1991)

Nesse processo de desenvolvimento, a familia
ou os adultos que destinaram cuidados a nés
nos primeiros meses de vida sdo responsaveis
por aprendizagens fundamentais para a vida em
sociedade. Vocé sabe quais foram as pessoas que
cuidaram de vocé quando bebé?

A crianca como um ser social e histérico, ou seja,
a crianca que é alguém hoje e se relaciona com
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diferentes instancias sociais (em sua casa, na rua, naigreja, no clube, no trabalho,
na creche, na pré-escola, na escola), vai se constituindo como sujeito a partir
dessas relacdes. De um modo especial, as pessoas com as quais vocé conviveu
em seus primeiros anos de vida sdo muito importantes na sua constituicao (que
inclui tanto os familiares quanto pessoas de outras institui¢cdes, como é o caso
dos bebés que passam a maior parte do tempo na creche). E através do contato
com esse grupo de pessoas que desenvolvemos as primeiras aprendizagens:
0s primeiros passos, as primeiras palavras, a comer com talheres ou nao, a nos
vestir desta ou daquela forma. Vale a pena lembrar que essas aprendizagens
estdo interligadas a diversidade cultural na qual a crianca esta inserida.

ATIVIPAPE 1

Quando olhamos o passado, ressignificamos a nossa histdria. Assim, sugerimos
que, numa folha a parte, vocé monte um album de recordac¢ées com fotos e
objetos que falem da sua origem, registrando em especial os nomes das pessoas
que foram responsdveis por receber e apresentar vocé ao mundo. Se ndo tiver
fotos ou objetos, registre no seu caderno o nome dessas pessoas e fatos signi-
ficativos. O encontro quinzenal sera uma boa oportunidade para compartilhar
essas lembrancas com seus colegas de formacéo.

Conforme crescemos, ampliamos as possibilidades de interacdo para outros
grupos, como vimos acima: a escola, as igrejas, as associacdes, o trabalho etc.
Essas instancias sociais sdo tdo importantes em nossa vida quanto o(s) grupo(s)
com o(s) qual(is) estabelecemos as primeiras interagdes. Ao estabelecer relacdes
com diferentes grupos, temos a oportunidade de ampliar nossos conceitos sobre
o mundo, além de praticarmos a vida em sociedade.
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O trecho que leremos a seguir conta a entrada de uma crianga na escola:

“A noticia veio de sopetdo: iam meter-me na escola. J& me haviam falado
nisso, em horas de zanga, mas nunca me convencera de que realizassem a
ameaca. Aescola, segundo informacgdes dignas de crédito, era um lugar para
onde se enviavam as criangas rebeldes. Eu me comportava direito: encolhido
e morno, deslizava como sombra. As minhas brincadeiras eram silenciosas.
E nem me afoitava a incomodar as pessoas grandes com perguntas.”

Este trecho faz parte do livro “Infancia”, que foi escrito pelo autor brasileiro
Graciliano Ramos. Nesta obra, o autor conta suas memorias de menino e narra
seus medos ao entrar em um novo grupo.

ATIVIPAPE 2

Para o menino Graciliano, “sequndo informacées dignas de crédito, a escola
era um lugar para onde se enviavam criancgas rebeldes”. E vocé, como foi a sua
entrada na escola? Frequentou a creche? Pré-escola? Entrou numa turma de
Educacdo Infantil (ou num antigo jardim-de-infancia)? Comecou na classe de
alfabetizacdo, no Ensino Fundamental ou no antigo primario? Que sentimentos
marcaram esse primeiro contato com a escola? Vocé pode continuar seu album
de recordag¢b6es com fotos e objetos que marcaram esse tempo ou continuar
seu registro falando de pessoas ou fatos significativos.

E por meio das interacdes com os diferentes grupos que nos apropriamos dos
diversos modos de comportamento e da cultura.

Alguns estudiosos vém se dedicando a esse tema. Entre eles podemos destacar
a educadora Madalena Freire. No texto “O que é um grupo?”, a autora fala
sobre a formacao dos grupos, suas caracteristicas e estrutura, e diz que cada
pessoa tem um papel no grupo.
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No texto abaixo, Madalena Freire fala dos acontecimentos e sentimentos que
envolvem a nossa relagdo com o grupo.

Grupo é... grupo

A cada encontro: imprevisivel.

A cada interrupc¢ao da rotina: algo inusitado.

A cada elemento novo: surpresa.

A cada elemento ja parecidamente conhecido: aspectos desconhecidos.
A cada encontro: um novo desafio, mesmo que supostamente ja vivido.
A cada tempo: novo parto, novo compromisso fazendo histdria.

A cada conflito: rompimento do estabelecido para a construcdo da mudanca.
A cada emocéo: faceta insuspeitavel.

A cada encontro: descobrimento de terras ainda nao desbravadas...
Grupo é grupo.

Madalena Freire

Existem formas préprias para estarmos em cada um dos grupos que ocupamos
socialmente. Nosso comportamento no trabalho normalmente é diferente daquele
gue temos em casa, como também, muitas vezes, o modo de falar muda em
funcdo do grupo em que estamos. Assim, nossa identidade é fruto das relacdes que
estabelecemos com os outros. Em cada grupo assumimos um lugar, desempenhamos
um papel, encontramos uma forma de estar que constitui nossa maneira de ser.

Umgruposeretneemfuncaodeobjetivoseseconstréinaconstancia, napermanéncia.

Ciranda mista, " Cenas infantis”. Sandra Guinle
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ATIVIPAPE 3

No trecho do livro da educadora brasileira Madalena Freire, que lemos
anteriormente, identificamos algumas caracteristicas do grupo. O encontro, a
surpresa, o imprevisivel, o compromisso, entre outras coisas, fazem parte desse
universo. Lembrando dos grupos com os quais se relaciona, vocé se reconhece
em alguma dessas situacoes?

Os grupos sociais, dos quais fazemos parte ao longo de nossas vidas, sdao de
grande importancia para nossa formacdo. Dentre esses grupos, a escola tem
um papel destacado, pois é um espaco de formacao sistematica que contribui
diretamente para a vida em sociedade. Devemos considerar que, para muitas
criancas, a entrada na escola representa os primeiros passos fora dos cuidados
e da ateng¢do familiar. Desse modo, dentro do processo de aprendizagem sobre
o mundo, podemos dizer que a escola (e para crianca de 0 a 6 anos, em especial
a creche e a pré-escola) tem um papel fundamental. Ela é um local privilegiado
de trocas e aprendizagens. A forma de organizacao da escola favorece a convi-
véncia em grupo, onde a crianca permanecera durante um tempo significativo
da sua vida.

Assim, podemos concluir que, em familia ou em outros espacos, ndo estamos
sozinhos! Como nos mostra o poeta Carlos Drummond de Andrade:

Maos dadas

Nao serei o poeta de um mundo caduco.

Também n&o cantarei o mundo do futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.

Estao taciturnos mas nutrem grande esperanca.

Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de mdos dadas.

N&o serei o cantor de uma mulher, de uma historia,
nao direi os suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da janela,
ndo distribuirei entorpecentes ou cartas de suicidas,
ndo fugirei para as ilhas nem serei raptado por serafins.
O tempo é a minha matéria, o tempo presente,

os homens presentes, a vida presente.

Carlos Drummond de Andrade
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O poeta chama de companheiros aqueles que estao vivendo com ele o momen-
to presente e os convida a andarem de mdos dadas. Isto quer dizer que nao
estamos sozinhos. Ha sempre alguém que eu vejo que é diferente de mim, mas
gue se volta para mim para me dizer quem eu sou.

O outro, ou seja, os adultos e as criancas com quem convivemos, tem um importante
papel na nossa formac¢do. Podemos perceber isso de diferentes maneiras.

Vamos fazer um exercicio?

ATIVIPAPE 4

Como vocé aprendeu a ler, a escrever, a cozinhar, a andar de bicicleta, a costurar
ou a fazer uma outra atividade do cotidiano? Vocé estava sozinho(a) nesse
momento? Como foi? Quem lhe ensinou? Sugerimos que vocé escreva no seu
caderno uma dessas experiéncias para compartilhar com os(a) seus(suas) colegas
no encontro quinzenal.

Ao longo da nossa vida, nos acontecimentos cotidianos, realizamos varias
aprendizagens ao nos relacionarmos com o outro (crianca, jovem, adulto).

Pensando no desenvolvimento da crian¢a dentro do ambiente escolar, podemos
dizer que a aprendizagem nao ocorre somente nas interacdes entre criancas e
adultos. As criancas também sao produtoras de conhecimento e de cultura e, ao
partilharem vivéncias, contribuem para aprendizagens diversas. Uma importante
contribuicdo neste sentido veio do trabalho do psicélogo russo Vygotsky, que
conhecemos nas Unidades 1 e 2 de FE deste médulo. Esse autor considera que o
homem é um ser essencialmente social e, por isso, ndo pode estar isolado na hora
da aprendizagem. O outro é, para Vygotsky, um todo universal que pode estar
interagindo comigo. Essa troca de culturas e informagdes gera conhecimentos
e faz a crianca ter mais consciéncia das suas potencialidades.

De acordo com as idéias do autor, as intera¢des sao fundamentais para o
desenvolvimento humano. Na relacdo com o outro, adquirimos informacdes
gue nao faziam parte dos nossos conhecimentos. Essas trocas sdao a marca dos
seres humanos, seres em constante transformacao.

Essas trocas acontecem nos espagos das creches, pré-escolas e turmas de
Educacdo Infantil que funcionam em escolas de Ensino Fundamental com as
quais trabalhamos. Observe a situacdo ocorrida em uma turma de criancas de
5 anos descrita a seguir:
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Numa turma de 25 criangas de 5 anos a professora esta aguardando algumas
terminarem um desenho que havia solicitado. Quando a professora diz que
sera atividade livre, todos terminam rapidamente o que estdo fazendo.

Ha uma diversificacdo de grupos. Vdarias brincadeiras surgem na sala.

Rodando peédo, “Cenas infantis”. Sandra Guinle

Num espac¢o aberto, onde normalmente fazem a rodinha, cinco meninos
brincam de jogar pido. Eles fazem uma fila para organizar a brincadeira.
O menino que esta na vez de jogar joga o pido e todos ficam observando.
O préoximo nao sabe jogar e o amigo ensina como enrolar o pido e como
jogar. O outro tenta. Nao consegue muito bem da primeira vez e tenta
novamente, e os amigos vao incentivando e os que estdo na fila aguardam
a sua vez. (BARBOSA, 2004)

ATIVIPAPE S

Vamos pensar na sua turma de Educacao Infantil. Vocé seria capaz de identificar
alguma situacao onde as criancas estejam compartilhando conhecimentos? Sem
duvida deve haver varias propostas onde as criancas troquem conhecimentos
e aprendam umas com as outras. Sugerimos que vocé observe as interagbes
delas e registre uma dessas situacées onde elas estejam aprendendo umas com
as outras.

Com as questdes que tratamos até aqui e lembrando do que estudamos na
Unidade 2, sobre Lev Vygotsky e a zona de desenvolvimento proximal, podemos
afirmar que o desenvolvimento ocorre a partir da troca. Portanto, é importante
um ambiente que favoreca a interacdo. Sempre que ha possibilidade de troca
e cooperacao entre as criangas, conhecimentos sao compartilhados.
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Agora que conversamos sobre a importancia do grupo no desenvolvimento
pessoal, vamos passar para a Se¢ao 2, onde continuaremos o debate.

Secao 2 - Motricidade, afetividade, pensamento e linguagem na
aprendizagem

OBJETIVO A SER ALLANCAPO WESTA SECAC:

— PERCEBER QUE © PESENVOLVIMENTO E UM
PROCESSO QUE ENVOLVE DIFERENTES AREAS
PO COMPORTAMENTO HUMANO,

Professor(a), na secdo anterior vimos que o ser humano, desde que nasce, faz
parte de um grupo e que esse grupo é fundamental para seu desenvolvimento.
Vimos também que as relacdes que estabelecemos sdo responsaveis por
nossas aprendizagens. Desse modo, no cotidiano da Educacao Infantil, a
aprendizagem nao ocorre somente quando o(a) professor(a) esta interagindo
com a crianca. Estamos aprendendo a todo momento e, como a crianga ja traz
inimeras informacgdes sobre o mundo quando entra na escola, temos muito o
gue compartilhar. Essa reflexdao é muito importante, porque mostra que nés,
professores(as), ndo somos os(as) Unicos(as) responsaveis pelas aprendizagens
das criancas com as quais trabalhamos. As criancas também podem ensinar
coisas umas as outras, elas podem ser mediadoras do conhecimento. Assim,
fica o desafio de tornarmos um lugar de encontro os espacos das creches, pré-
escolas e turmas de Educacdo Infantil que funcionam em escolas de Ensino
Fundamental com as quais trabalhamos. Vocé é muito importante nesse
processo: sua experiéncia, conhecimento e sensibilidade podem auxiliar as
criancas a descobrirem suas potencialidades e a terem uma rela¢do curiosa e
dindmica com o conhecimento.

Como esta no objetivo desta se¢ao, apresentaremos a idéia de que o desenvolvimento
€ um processo que envolve diferentes areas do comportamento humano.

Veja o trecho da musica a seqguir:
Loadeando

“0O jogo comecou aperte o “start”.

Na vida vocé ganha, ‘cé perde, meu filho, faz parte.

Ih! E ruim, eu ndo gosto de perder,

Nem me lembro ha quanto tempo que eu ndo perco pra vocé.
Calma filho, ‘cé ainda tem que crescer,
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O jogo apenas esta comecando e ‘cé tem muito pra aprender.
E, eu sei, eu tava s6é “zoando”.

Foi vocé que loadeou e eu té jogando.

Eu me desenvolvo e evoluo com meu filho.

Eu me desenvolvo e evoluo com o meu pai — Ah, moleque!
Se o papo for futebol — Ah, esse é com igo!

E se o assunto é playstation — Tudo bem, é comigo!

A evolugao aqui é de pai pra filho.

A familia é Peixoto e representa o Rio.

Eu me desenvolvo e evoluo com o meu pai...”

Este é um trecho da musica Loadeando, escrita por Marcelo D2. E um rap cantado
pelo autor e por seu filho. As frases estdo organizadas como uma conversa
entre os dois. Em sua letra, vemos como pai e filho, apesar de possuirem idades
diferentes, evoluem e se desenvolvem juntos. Essa musica mostra que nao é
s6 o adulto que tem coisas a ensinar para a crianga, a crian¢a também possui
conhecimentos e uma maneira prépria de ver o mundo que esta ao seu redor.
Os dois, pai e filho, realizam aprendizagens na relacao entre eles.

Na letra da musica o pai diz: “Se o papo for futebol — Ah, esse é comigo!”,
e o filho: "Ese o assunto é playstation — Tudo bem, é comigo!”. Falam sobre
conhecimentos diferentes, mas um conhecimento ndo é mais valorizado do que
o outro. O adulto sabe sobre futebol e a crianca tem habilidades com jogos
eletrénicos.

ATIVIPAPE &

Vamos ler esta situacdo numa turma de criancas de 4 anos:




(Na hora do café da manha, numa mesa retangular, estdo seis meninas.) Durante
a refeicdo estdo brincando e se levantam. Uma menina levanta a méao e diz
“quem quer ir na padaria comigo?” (meio cantando) e as outras encostam o
indicador na palma da mao e dizem “eu, eu, eu”. Cada vez a menina muda o
lugar (na padaria, no mercado, na piscina). As meninas se levantam para colocar
o dedo na palma da mao da amiga e depois voltam para o seu lugar.

(BARBOSA, 2004, p. 97)

Provavelmente vocé tem oportunidade de observar situacdes semelhantes a
esta em sua turma. Procure lembrar de algum conhecimento que seja proprio
desse universo infantil. Pense nas conversas que ouve entre as criancas, nas ce-
nas que observa. Essas observacdes podem ser tema de discussdo no encontro
quinzenal do seu grupo de estudo.

A musica de Marcelo D2 fala sobre desenvolvimento e evolucdo. O que é
desenvolvimento? Vamos ver o que diz o dicionario?

Segundo o dicionario Aurélio Buarque de Holanda, desenvolvimento é “1.
Fazer crescer, medrar, prosperar. 2. P6r em pratica, exercer. 3. Gerar, produzir.
4.Expor extensamente ou com minucia. 5. Crescer, aumentar, progredir.”

Esta palavra é muito utilizada quando fazemos referéncia as conquistas rea-
lizadas pelas criancas durante a vida escolar. No entanto, diferentes teorias
tentam explicar o desenvolvimento humano, como estudamos nas Unidades
1 e 2 de Fundamentos da Educacao deste médulo. Vamos rever as trés abor-
dagens tedricas apresentadas nessas unidades:

Inatismo

Nessa abordagem, os fatores hereditarios — o que herdamos geneticamer .
pais e 0 amadurecimento biolégico — sao considerados os principais responsaveis
pelo desenvolvimento. Os estudiosos que defendiam essa hipdtese nao con-
sideravam que os fatores externos — como as rela¢des sociais — influenciassem
no desenvolvimento.

Ambientalismo

O ambientalismo, que alguns autores chamam de behaviorismo ou comportamen-
talismo, entende que o desenvolvimento é conseqUiéncia da a¢do que os objetos
exteriores exercem sobre os mecanismos nervosos e cerebrais, dando um valor
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muito grande ao ambiente externo. Acredita que o homem é capaz de adaptar-se
a diferentes situacdes de existéncia, aprendendo novos comportamentos. Dentro
desse enfoque, a crianca é um ser passivo. Essa abordagem nado considera que,
muitas vezes, expostos ao mesmo meio social, nossas respostas sdo diferentes.

Interacionismo

Ao contrario da teoria anterior, o interacionismo, que tem em Piaget e Vygotsky
seus principais exemplos, considera tanto os fatores biolégicos quanto o am-
biente. Piaget entende a crianga como um ser ativo e inteligente, e que cons-
tréi o conhecimento a partir da interacdo com o ambiente. Como ja vimos nas
Unidades 1 e 2 deste mdédulo, através dos processos mentais de assimilagdo e
acomodacao, o sujeito vai construindo esquemas, vai se modificando, para se
adaptar ao meio. De acordo com essa abordagem, a aprendizagem depende
do desenvolvimento. Ou seja, a crianca sera capaz de aprender aquilo que o
seu estagio de desenvolvimento permitir.

Vygotsky e outros tedricos consideram os fatores biolégicos que envolvem o
homem, mas concentram suas pesquisas na relacao estabelecida entre a pessoa e
seu meio social. Acreditam que o desenvolvimento é determinado pelas relacdes
que se estabelecem entre as pessoas e o meio fisico e social. Dentro dessa visao,
o desenvolvimento nao acontece de forma isolada: estdo envolvidos os fatores
genéticos — que seriam responsaveis pelo amadurecimento — as relagdes com o
outro e a cultura. A crianca é vista como um sujeito criador e recriador de cultura.
Vygotsky é o principal exemplo dessa visdo chamada socio-interacionismo
(também chamada socio-historica).

O desenvolvimento envolve processos de imersao na cultura e emergéncia
na individualidade que se constituem mutuamente.

ATIVIPAPE ¥

A seguir, sao apresentadas algumas questées para serem respondidas por vocé
em seu caderno.

a) Que papel tem o meio social para a corrente inatista?
b) Como a criancga é vista na corrente ambientalista? Por qué?

¢) Qual a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem na abordagem
piagetiana?

d) Qual o principal fator responsavel pelo desenvolvimento na teoria socio-
interacionista?
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Como vocé tem estudado ao longo deste médulo, uma grande contribuicao
sobre este tema esta nas pesquisas de Vygotysky. Falando sobre a relacao entre
aprendizagem e desenvolvimento, esse autor acredita que existe uma intima
conjugacao entre esses dois fatores, e considera que a aprendizagem é capaz
de acelerar o desenvolvimento. Vygotsky (2000, p. 118) cita, como exemplo, o
dominio inicial das quatro operag¢des aritméticas. O dominio desse conhecimento
fornece a base para o desenvolvimento posterior de varios processos internos
altamente complexos no pensamento das criancas. Podemos citar ainda a
aquisicdo da leitura como exemplo de uma aprendizagem significativa. O
dominio inicial da leitura amplia as possibilidades de interacao da crianca com
o mundo, interferindo no seu desenvolvimento.

O desenvolvimento é um processo amplo que envolve diferentes areas do
comportamento humano. Abordaremos a seguir quatro areas especificas:
motricidade, afetividade, pensamento e linguagem.

Motricidade

Ao nascermos, iniciamos um complexo exercicio de dominio sobre o nosso
corpo. Eodesejo de possuir algum objeto, de ir a algum lugar, que faz com que
o bebé busque formas de deslocamento. E comum vermos bebés apontando
para os objetos e, na resposta que recebe do adulto que |he entrega o objeto
apontado, vai percebendo que seus gestos tém significados, passando a utiliza-
los para se comunicar.

A manipulacdo de objetos de diferentes formas e tamanhos possibilita o
desenvolvimento motor. A crianga vai percebendo o mundo ao seu redor
através dos objetos que lhe sdo oferecidos. Morde-os, joga-os no chdo, encaixa
e, quanto mais vivéncias ela adquire, mais elaboradas tornam-se suas a¢des. Na
interacdo com esses objetos tenta encaixa-los, ou empilha-los, ampliando suas
possibilidades de agir sobre o mundo que a cerca.

Valéria Mourthé de Oliveira
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Talvez as criangas com quem trabalhamos sejam maiores e possuam um desenvol-
vimento motor mais elaborado, mas é importante lembrar que, através do corpo,
aprendemos e nos relacionamos com o mundo, sendo esta relagdo fundamental
para o desenvolvimento.

Afetividade

A afetividade é uma outra area a ser levada em consideracdo tanto para o de-
senvolvimento quanto para o processo de aprendizagem. Vejamos a seguinte
situacao, descrita por uma professora, numa turma de criancas de 4 e 5 anos:

E o primeiro dia do ano, a escola esta preparada para receber as criancas para
mais um ano letivo. Para algumas criancas, esta ja € uma rotina conhecida, mas
para Luiza, que esta indo para a escola pela primeira vez, ndo. Em seus olhos é
possivel notar um misto de medo e desejo. Ela chega acompanhada por sua mae.
Mariza acredita que, aos 4 anos, esta na hora da sua filha ir para a escola.

A sineta toca e todos se dirigem para as salas. Mariza acompanha Luiza até
o encontro com a professora. A escola parece enorme aos olhos de Luiza.
Ao encontrar com a professora, esta lhe dirige a palavra, abaixa, ficando
da sua altura e diz:

—0i Luiza, eu estava te esperando. Sabe, podemos fazer muitas coisas diferentes
aqui na escola. Eu vou ser sua professora e nés vamos brincar muito, juntas.

A mae passa a participar do didlogo dizendo que esperara pela filha fora da
escola e que ela podera pedir ajuda a professora para o que precisar. A mae
se despede e a professora comeca a mostrar para Luiza o que ha na escola.

Valéria Mourthé de Oliveira




O periodo de adaptacao é, para criancas, professores(as) e suas familias, um
periodo de tensdo. Na situacdo descrita anteriormente, a professora utilizou
sua afetividade para ajudar a crianca em seus primeiros momentos na escola.
Quando recebeu Luiza, chamou-a pelo seu nome. Isso mostrou que ela estava
sendo esperada e que existia um lugar para ela naquela escola. Consequente-
mente, a mae sentiu-se segura com a atitude da professora, demonstrando isso
na maneira como falou com a filha.

Vejamos um outro exemplo, ainda da mesma professora:

Numa turma de Educacado Infantil, uma crianca possui dificuldades fisicas para
se locomover. Entdo, os professores, junto com as outras criancas, buscam meios
para que ela possa ter mais autonomia: fazem rampas, reorganizam os méveis
e as criancas ficam responsaveis por serem suas acompanhantes, dividindo
com a professora o cuidado com esse amigo a fim de ajuda-lo a superar suas
dificuldades.

Nos dois casos a afetividade esteve presente e, sem duvida, foi determinante
para o desenvolvimento das criangas envolvidas. O afeto é um grande regula-
dor das acdes, influenciando nossas escolhas e rejeicdes. As criangas sdo boas
observadoras e percebem nossas reacdes. O afeto permite a crianga construir
nogdes sobre os objetos, pessoas e situagdes. Essas nocdes que a crianga constroi
a partir dessa relacdo afetiva vao permitir que ela atribua diferentes valores e
significados a esses mesmos objetos, pessoas e situacdes. Quantas vezes ndo pas-
samos a gostar de alguém somente porque ela faz bem a quem amamos? Assim
também acontece na escola: se a professora parte do principio de que as criancas
serao capazes, elas terao estimulo para tentar. O contrario também acontece:
se partirmos do principio de que a crianca ndo é capaz de aprender, ela podera
sentir-se desestimulada a tentar. Caso o(a) professor(a) discrimine uma entre as
demais criancas do grupo, abre espaco para que os outros também o facam. As
vezes, é necessario um colo, um carinho, um afago, para que as criangas se sintam
seguras e confiantes.

Pensamento e Linguagem

Vygotsky deu uma grande importancia para a relacdo entre o pensamento e a
linguagem nos seus estudos. Ele reconhece que o pensamento e a linguagem sao
dois processos com origens distintas, mas que mantém uma relacdo dinamica,
em constante movimento dialético ao longo do desenvolvimento humano:
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A relagdo entre o pensamento e a palavra é um processo vivo (...) uma
palavra desprovida de pensamento é uma coisa morta, e um pensamento nao
expresso por palavras permanece uma sombra. A relacao entre eles ndo é, no
entanto, algo ja formado e constante; surge ao longo do desenvolvimento
e também se modifica. (VYGOTSKY, 1987)

O pensamento € algo que acontece no interior do sujeito e esta em intima rela-
cdo com a linguagem. A medida que o pensamento e a linguagem estabelecem
essa relacdo dinamica e constante, a crianca vai se desenvolvendo.

Se o pensamento tem sua origem no sistema cognitivo, ou seja, na estrutura
interna do sujeito que possibilita conhecer e compreender o mundo que o
cerca, bem como agir sobre essa realidade, a linguagem tem sua origem nas
interacdes que se estabelecem com outros seres humanos.

Para Vygotsky, como vimos na Unidade 2 de Fundamentos da Educacao deste
modulo, inicialmente a crianca tenta atrair a atencdo dos adultos a partir de
sons variados que mostram o seu prazer e desprazer. Ainda, a crian¢a se move
em direcao aos objetos que estdo a sua volta e que despertam o seu desejo.
Esses sons e movimentos sdo interpretados pela mae, adulto significativo, ou
parceiros mais experientes do seu relacionamento. No momento em que esse
movimento de apontar da crianca bem pequena é interpretado por outra pessoa,
deixa de ser apenas um movimento, tornando-se um gesto com significado.
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Dessa forma, aquele movimento da crianca que originalmente era dirigido ao
objeto, a partir da interpreta¢dao do adulto, torna-se um meio de estabelecer
relagdes. Antes de se tornar um gesto significativo para a crianca, foi significa-
tivo para essa outra pessoa, ou outras pessoas com as quais a crianca interagiu.
Diante disso, podemos refletir, ainda com a ajuda de Vygotsky: todo aprendiza-
do, antes de se tornar algo intra-subjetivo (que esta dentro do sujeito), foi uma
experiéncia intersubjetiva (que aconteceu entre as pessoas). Isto reafirma como
sdo fundamentais, tanto para o desenvolvimento quanto para a aprendizagem,
as relacdes que a crianga estabelece com as outras pessoas, sejam estas criangas
ou adultos. Aos poucos, a crianca descobre que cada coisa tem o seu nome e vai
adquirindo a capacidade de nado sé apontar, mas de significar os seus gestos,
que, ao estabelecerem um elo de comunicacao, também sao linguagem. Com a
aquisicao da linguagem, os pensamentos passam a ser verbalizados, e esses dois
processos (pensamento e linguagem), que, como dissemos, tém origens diferen-
tes, passam a estabelecer uma relacao dinamica entre eles.

A linguagem, sendo aquilo que marca, que caracteriza o homem, é a possibi-
lidade de construir significados, imprimir sentidos, mas, acima de tudo, é um
meio de contato social com outras pessoas. A crianca, inserida nesse contexto
social, vai tomando para si as palavras, os gestos, a prépria linguagem. Com
isso, entendemos também que, antes de ser algo individual, toda linguagem
foi antes um produto coletivo, social. Isto quer dizer que a linguagem é deter-
minada por um processo histérico-cultural.

Na Unidade 6 de Fundamentos da Educacao deste moédulo, vocé vai poder
entender mais um pouco sobre como a crianga desenvolve a linguagem.

Deste modo, vemos que o desenvolvimento envolve a motricidade, a afetivi-
dade, opensamento, a linguagem e as relac¢des sociais.

Para Zilma de Oliveira, autora de varios livros sobre Educacao Infantil:

“A motricidade, a afetividade, a inteligéncia e a cogni¢ao sdao faces de um
mesmo processo de construcdo coletiva. De acordo com as novas concepgoes,
as instituicoes de Educacdo Infantil devem privilegiar a organizacdo de
contextos de atividades que levem todas as criangas ao desenvolvimento
da inteligéncia e da capacidade de criar expectativas, esperancas, fatos,
artefatos, principios, conceitos etc.” (OLIVEIRA, 2002. p. 140.)
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ATIVIPAPE &

a) Para vocé, que papel tem a afetividade no desenvolvimento? Procure pensar
na sua propria trajetdria de aprendizagem. Vocé pode usar o seu caderno
para registrar essas experiéncias e depois compartilha-las com o seu grupo
de estudos no encontro quinzenal.

b) Vocé também poderia registrar uma situacdo na qual a afetividade tenha
ajudado o desenvolvimento ou a aprendizagem das criancas com as quais
vocé trabalha.

Secao 3 - A construcao de significados e a formacao de conceitos pela
crianca

OBJETIVO A SER ALLANCAPO NWESTH SECAC:
— PERCEBER BUE A CONSTRULAO PE SIGNIEICAPOS
€ ALGO QUE SE PROCESSA PESPE © WASCIMENTO.

Professor(a), na se¢dao anterior, vimos que o desenvolvimento é um processo
continuo que envolve o ser humano como um todo. O corpo e as agdes, 0s
sentimentos, o pensamento e a linguagem, além das condi¢des e situacdes
oferecidas pelo meio, estdao envolvidos em nosso desenvolvimento. Nesta se¢do,
ampliaremos o debate que estamos estabelecendo nesta unidade, discutindo os
diferentes significados construidos ao longo da vida.

Eugénio Savio

Um dos atributos mais interessantes do ser humano é a possibilidades de criar
inimeros significados. Podemos perceber isso na poesia de Manoel de Barros
que transcrevemos a seguir:
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O apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios.
Né&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chao

tipo dgua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das dguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que aviées.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim esse atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.
Tenho abundéncia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu nao sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

SO uso palavras para compor meus siléncios.

(BARROS, Manoel de, 2003)
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O poeta brinca com as palavras e vai buscando diferentes significados, escondidos
em seus siléncios.

Algumas coisas sao capazes de nos lembrar um lugar distante, uma situacao ja
vivida. Um brinquedo, por exemplo, pode nos lembrar a infancia, uma comida,
um dia especial, um perfume, uma pessoa querida. Vejamos o caso da palavra
nascimento e da palavra morte: cada um de nés tem um significado Unico e
intimo para elas.

Os significados também sdo construidos nas relacdes sociais que nos envolvem,
como vemos ainda na poesia de Carlos Drummond de Andrade:

Infancia

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mae ficava sentada cosendo.

Meu irmdo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a histdria de Robinson Crusoé.

Comprida histdria que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

café gostoso

café bom.

Minha mée ficava sentada cosendo
olhando para mim:

— Psiu... Ndao acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava
no mato do fim da fazenda.

E eu nao sabia que a minha histdria
era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

Carlos Drummond de Andrade
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Robinson Crusoé: personagem do romance escrito por Daniel Defoe.

Daniel Defoe nasceu em 1660, na Inglaterra, e morreu em 1731. Em 1719,
editou seu romance mais conhecido, As aventuras de Robinson Crusoé. O
romance conta a histéria do naufragio de um navio que levou Robinson,
0 Unico sobrevivente, para uma ilha desconhecida onde ele, solitério,
reconstruiu a vida longe da civilizagdo. Com suas préprias maos, fez uma
casa, teceu roupas, preparou seus alimentos e enfrentou muitos desafios
para sobreviver na ilha. Esteve completamente s6 até o momento em que
libertou dos antrop6fagos um nativo que apelidou de Sexta-feira, ao qual
educou, ensinando-lhe costumes civilizados.

%

O cheiro de café, a preta velha, a histéria de Robinson Crusoé, o cuidado da
mae e o pai ao longe sdo imagens significadas pelo poeta que deixaram marcas
ao longo da sua vida.

A todo momento criamos significados para as coisas que estdo ao nosso
redor. O bebé que ao chorar é acolhido pela mae, ou outro adulto, também
responsavel por essas primeiras interacdes, comeca logo a perceber que seu
choro possui um significado e passa a recorrer a ele sempre que quer colo. Ja
maiores, as criancas demonstram perceber o significado do mundo que esté
ao seu redor brincando com as palavras (ou como o poeta Manoel de Barros,
alguns continuam brincando e descobrindo significados a vida toda). E como
conservar em nos a possibilidade de ver o mundo com novas lentes cada vez que
abrimos os olhos. Muitas vezes achamos graca quando uma crianca fala uma
palavra de que ela mesma néo sabe o significado. As vezes até perguntamos:
“Onde vocé ouviu isso menino?”.

Na realidade, a crianca esta repetindo o que ouviu. As criancas estdao atentas
as conversas, ao radio, a televisao e vao trazendo as informacdes que coletam
sobre o mundo. Estao imitando os adultos ou parceiros mais velhos. E é nesse
exercicio que percebem que as palavras tém sentidos, significados.

Vale a pena ressaltar: ao observarmos as criangas no seu dia-a-dia, percebemos que
elas estabelecem relagdes sociais produzindo significados que, muitas vezes, apre-
sentam uma légica diferente daquela que ja esta posta. A crianca brinca, inventa,
sonha, invertendo a ordem das coisas. Ou seja, criando novos significados.

A histéria “Marcelo, marmelo, martelo” de Ruth Rocha, escritora brasileira de
literatura infanto-juvenil, mostra que o menino Marcelo usa os elementos da
lingua, que aprendeu na prépria cultura, para pensar em outros significados:
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"E Marcelo continuou pensando:

Pois é, estd tudo errado! Bola é bola, porque é redonda. Mas bolo nem
sempre é redondo. E por que sera que a bola ndao é a mulher do bolo? E
bule? E belo? E bala? Eu acho que as coisas deviam ter nome mais apropriado.
Cadeira, por exemplo. Devia chamar sentador, ndo cadeira, que nao quer
dizer nada. E travesseiro? Devia chamar cabeceiro, légico! Também, agora
eu s6 vou falar assim.”

Os significados que damos as coisas se constroem no coletivo, na interacao, na
atuacao em diferentes grupos sociais. Temos experiéncias coletivas, mas nossa
interpretacao sobre o que vivemos é Unica. Essa compreensao do mundo é
afetada pelo social, pelo que os outros falam para e sobre nés, sobre nossas
escolhas, pelos conceitos e pré-conceitos que nos cercam. Os significados tam-
bém estdo nas entrelinhas, e a crianca apreende os significados nas palavras que

desdizem, nos siléncios, nos olhares, nos toques.

Pensando em como sdo construidos os significados, podemos usar como exemplo o
Brasil. Nosso pais possui grandes distancias geograficas e uma imensa diversidade
cultural. Existem palavras utilizadas no sul do pais que podem parecer outra lingua
ao serem pronunciadas no centro-oeste. Nossa diversidade é tdo grande que as
vezes utilizamos diferentes nomes para a mesma coisa em cada regido do pais.

E o caso do aipim, uma raiz muito conhecida por nés que em alguns lugares é
chamada de mandioca e, em outros, de macaxeira.

ATIVIPAPE 9

Vocé conhece algum outro alimento, ou objeto, que tenha diferentes nomes
nas diversas regiées do Brasil? Pode ser um momento interessante descobrir,
no seu grupo de estudos, diferentes palavras para descrever a mesma situacdo,
ou objeto, da nossa diversidade cultural.

A medida que vamos construindo os significados para o mundo, os significados
que compdem o cotidiano sdo determinantes para a formacao da subjetividade.
Existe uma relagdo em que, a medida que produzimos cultura, significando nossas
acoes no mundo, somos produzidos por ela nas trocas e nos sentidos que nos cons-
tituem como sujeitos. A construcao desses significados se faz gracas as interacdes
constituidas no interior dos grupos, com os parceiros, nas praticas sociais.

Ao incorporarmos os signos, que estao presentes dentro dos grupos sociais como
forma de registrar ou transmitir informacdes, vamos nos envolvendo em uma
teia maior, onde as acdes humanas se tornam cada vez mais complexas.
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Outra questao interessante quanto a construcao de significados é a nocao de
pertencimento. A medida que dominamos determinados costumes, praticas ou ha-
bitos, fazemos parte de um grupo, compartilhando significados e informacgoes.

Pensemos em uma crianca que se muda de Chapecd, oeste de Santa Catarina,
para Santa Rita, na Bahia. O sotaque, os conhecimentos, as vivéncias sao
diferentes, é possivel até que as brincadeiras ndo sejam as mesmas. A crianca
que chegou vai ter que iniciar um processo de aprendizagem de uma outra
cultura, mas, a medida que vai interagindo, vai se apropriando dos cédigos, da
cultura e dos significados daquele grupo.

Que alegria sentimos quando reencontramos uma pessoa querida que nao
vemos ha muito tempo? Logo comeca a conversa: “Vocé se lembra?...”.

Imediatamente sao revividas historias cheias de significados de um tempo que
marcou a nossa vida. Este encontro com alguém que compartilha os mesmos
significados, contribui para nossa constituicdo, para a construcdo da nossa historia.
Agora mesmo é possivel que vocé esteja se lembrando de fatos significativos
ocorridos ao longo da sua vida ou das histérias contadas pelos seus familiares.

Como dissemos anteriormente, embora sejam construidos de forma coletiva, os
significados, presentes nas formas de organizar a realidade, vao sendo transfor-
mados pelas pessoas, que atribuem a eles suas histérias e experiéncias. Somos seres
Unicos e, mesmo compartilhando experiéncias, cada um tem uma forma prépria,
singular, de ver e se relacionar com o mundo. Um modo que é resultado da rela-
¢do entre o meio, a(s) cultura(s), nossos processos internos, nossa subjetividade.

Os significados sdo construidos na interacdo. Assim, as creches, pré-escolas,
turmas de Educacao Infantil que funcionam em escolas de Ensino Fundamental
e a escola sdo espacos fundamentais e atuantes nesse processo. Ao brincarem, as
criangas criam um mundo préprio dentro de um mundo maior, um mundo rico
em possibilidades e interagdes.

Valéria Mourthé de Oliveira




Observe a conversa relatada abaixo, numa turma de criancas de quatro anos:

(As criancas estdo nas mesas desenhando...) Numa das mesas as criancas
falam sobre o Hulk. Gabriela pergunta: “Tia, o Hulk pega a gente?”.

A professora responde: “Gabriela, isso ndo é hora de falar sobre o Hulk, é
hora de pintar o desenho”.

Mas é sobre isso que estao falando e continuam trazendo suas hipéteses e
conhecimentos sobre o Hulk: “ele é verde, ele é grande, ele pega, eu tenho
medo..."”. (BARBOSA, 2004. p. 84)

Pense na sua turma. Nela acontecem muitas interacdes, muitas conversas que
sao um rico material para o trabalho que realizamos com as criancas.

ATIVIPAPE 10

Sugerimos que vocé possa descrever duas situacbes em que as criancas tenham
interagido e dado significados ao que esta ao redor delas. Como nas outras
atividades, acreditamos que pode ser muito proveitoso compartilhar essas ob-
servacées com o seu grupo de estudos do PROINFANTIL.

Professor(a), a construcao de significados é um processo que envolve seres hu-
manos ao longo de toda a vida. Como somos seres em constante transformacao,
a medida que vivemos, vamos ampliando nosso conhecimento sobre o mundo,
trocando e adquirindo experiéncias.

FARA RELEMERAR

= \/imos que, desde que nascemos, fazemos parte de um ou mais grupos.
Eatravés da nossa atuacdo em diferentes grupos que nos apropriamos
dos modos de comportamento e da cultura.

= As trocas na aprendizagem sdao fundamentais para o desenvolvimento
da crianca. Sempre que ha possibilidade de troca e cooperagao entre as
criangas, conhecimentos sdo compartilhados.

= Conhecemos um pouco mais de Vygotsky e de seus estudos. Vimos que
o desenvolvimento é um processo que envolve diferentes areas do ser
humano.
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= De acordo com Vygotsky, na abordagem socio-interacionista, as inte-
ragdes sao fundamentais para o desenvolvimento humano. Na relacao
com o outro, adquirimos informacdes que nao faziam parte dos nossos
conhecimentos. Essas trocas sdo a marca dos seres humanos, seres em
constante transformacao.

= Dentro dessa visdo, o desenvolvimento ndo acontece de forma isolada:
estdo envolvidos os fatores genéticos — que seriam responsaveis pelo
amadurecimento —, as relagdes com o outro e a cultura. A crianca é vista
como um sujeito produtor de cultura, sendo ao mesmo tempo produzido
por ela.

= O afeto é um grande regulador das ac¢des, influenciando nossas esco-
Ihas e rejei¢des. As criancas sao boas observadoras e percebem nossas
reacoes. O afeto permite a crianca construir nocdes sobre os objetos, as
pessoas e as situagoes.

= Ossignificados que damos as coisas também se constroem no coletivo, na
interacdo, na atua¢dao em diferentes grupos sociais. Temos experiéncias
coletivas, mas nossa interpretacao sobre o que vivemos é Unica.

@ ABRINDO NOSSOS HORIZONTES

Professor(a), vamos pensar sobre os assuntos aqui tratados quando formos
realizar nossos planejamentos?

E importante procurar fazer da Educacdo Infantil um espaco rico de trocas e
interacdes. A observacao dessas interacdes é fundamental para o trabalho com as
criangas no cotidiano.

Devemos ter sempre em mente que as criancas sdo produtoras de cultura e tém
muito a ensinar umas as outras. Deste modo, é importante criar estratégias para
que elas interajam e compartilhem os significados que estdo descobrindo no
mundo. Vocé também é parte integrante desse processo. Como professor(a) da
Educacao Infantil, vocé pode ser mediador(a) entre a crianca e a cultura (e neste
sentido esta o cinema, a literatura, a arte, a musica, a brincadeira, os museus).
A crianca também tem o direito de ter acesso ao conhecimento. Através das
interacdes que estabelecem com seus parceiros e com os adultos, ampliadas e
enriquecidas por suas intervencdes, temos certeza de que as criangas, e vocé
também, tém muito a aprender.

AGORA E com VOCE, Eoa SOKRTE!
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GLOSSARIO

Cognicao: faculdade, ato ou acdo de conhecer; conjunto de estruturas e
atividades psicolégicas cuja funcdo é a do conhecimento.

Dialético: que se baseia no didlogo, a partir da analise do contexto histoérico,
como processo de resolu¢do das questdes da realidade.

Loadeou: arrumou o jogo.
Playstation: jogo eletrénico, video game.
Start: comecar.

Zoando: brincando.
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ORGAN(IZALAO PO TRABALHO PELAGOGICO
PROMOVEN DO UM AMEIENTE LUPICO PE
APRENPIZAPO E PESENVOLYIMENTO

Branca: (com certo orgulho) Eu aprendli. Sei ler e escrever. E Augusto diz
que faco ambas as coisas melhor do que qualquer escrivdo de oficio.

Padre: Quem é Augusto?

Branca: Meu noivo. Foi ele que me ensinou.
Mas foi preciso que eu insistisse e brigasse com meu pai. E tdo bom!

Padre: Ler?

Branca: Sim. Sabe as coisas que mais me divertem? Ler estorias e
acompanhar procissdo de formigas (O Padre ri). Sério. Tanto nos
livros como nas formigas a gente descobre o mundo.

Dias Gomes.'

' Branca Dias e Padre Bernardo sdo personagens da peca “O Santo Inquérito”, escrita por Dias
Gomes. Escritor baiano, nascido em 1922, escreveu inumeras pecas para o teatro e novelas para
televisdo. GOMES, Dias. O Santo Inquérito. Rio de Janeiro: Ediouro, 2003. p. 37.
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&= ABRINDO NOSSO DIALOGO

Nesta area tematica, vamos tratar do ambiente ludico de aprendizado e de-
senvolvimento das criancas. Esse ambiente é o da creche, da pré-escola ou da
escola de Educacao Infantil na qual vocé atua.

No dia-a-dia com as criangas, provavelmente vocé ja viveu situacdes as mais
diferentes e inesperadas. Meninos e meninas que se apropriam do que vocé
diz (palavras e expressdes) e dao a elas outro sentido. Brincam com as palavras
num constante jogo que, por vezes, parece nao ter fim.

Qual a reacao das criancgas as palavras e expressdes que vocé usa? E quando
vocé brinca com algum objeto, um pequeno graveto ou uma boneca? Como as
criangas da sua turma interagem com vocé e entre elas nesses momentos?

Vocé canta e faz mimicas e gestos quando conta histérias? Como as criancas
reagem a isso? Elas imitam seus movimentos? Reinventam os movimentos nas
brincadeiras entre elas? Ja percebeu a importancia que vocé tem para a vida
de cada uma das criangas com as quais vocé trabalha?

Na Unidade 4 de Fundamentos da Educacao, deste médulo, estudamos a im-
portancia das interagdes que as criangas estabelecem entre si e com os adultos,
lembrando que:

- Existem formas proprias para estarmos em cada um dos grupos que ocupamos
socialmente (...). Assim, nossa identidade é fruto das relacées que estabelecemos
com os outros. Em cada grupo assumimos um lugar, desempenhamos um papel,
encontramos uma forma de estar, que constitui nossa maneira de ser.

- Os grupos sociais, dos quais fazemos parte ao longo de nossas vidas, sdo de
grande importancia para nossa formacdo. Dentre esses grupos a escola tem
um papel destacado, pois é um espaco de formacdo sistemdtica que contribui
diretamente para a vida em sociedade.

- Devemos considerar que, para muitas criancas, a entrada na escola representa os
primeiros passos fora dos cuidados e da atencdo familiar. Desse modo, dentro do
processo de aprendizagem do mundo, podemos dizer que a escola (e para crianga
de 0 a 6 anos, em especial, a creche e a pré-escola) tem um papel fundamental.
Ela é um local privilegiado de trocas e de aprendizagens. A forma de organizacdo
da escola favorece a convivéncia em grupo, onde a crianca permanecera durante
um tempo significativo da sua vida (Unidade 4, FE, Mddulo I1).

Vamos pensar um pouco mais em tudo isso?
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@m. DEFININDO NOSSO PONTO DE CHEGADA

Nas unidades anteriores deste médulo estudamos e refletimos sobre a impor-
tancia da interacdo das criancas com os adultos, com outras criangas e com o
ambiente que as cerca. Vamos continuar esse estudo, pensando nos ambientes
que podemos proporcionar as criangas, na expressao oral, nos didlogos criados
por elas e na presenca dos adultos em suas vidas. Faremos também uma refle-
xao sobre a importancia do papel das instituicdes de Educacao Infantil para o
desenvolvimento das criancas e para uma aprendizagem significativa.

Ao final desta drea temética, portanto, esperamos que vocé tenha conseguido
alcancar os seguintes objetivos:

1. Promover oportunidades para as criancas explorarem as suas falas e os
didlogos que elas criam ao interagirem.

2. Entender a relacdo adulto-crianca como fundamental na relacdo/construcdo
da crianca com o mundo que a cerca.

3. Compreender o papel das instituicées de Educacado Infantil como fundamental
na relacdo/construcdo da crianca com o mundo que a cerca.

@=. CONSTRUINDO NOSSA APRENDIZAGEM

Esta drea tematica esta dividida em trés se¢des. Na primeira, vamos pensar
juntos sobre a importancia de estarmos sempre atentos as falas das criancas, as
formas como elas se expressam e aos dialogos que inventam enquanto estao
brincando.

Na segunda secdo, vamos refletir sobre a presenca dos adultos junto as criancas,
a sua importancia no desenvolvimento delas e como uma interacdo afetiva,
respeitosa e ludica contribui para o relacionamento da crianca com o mundo
gue a cerca.

Na terceira secdo, vamos analisar o papel das instituicdes de Educacao Infantil
nesse momento da vida das criancas, de como o ambiente que ela freqlienta dia-
riamente pode propiciar desafios interessantes para o seu desenvolvimento.

Secao 1 - A crianca pensa o mundo

OBYETIVO A SER ALLANCAPO WESTA SELAO:
— PROMOVER OPORTUNIPALES PARA AS CRIANEAS
EXPLORAREM OS DIALOGOS BUE ELAS CRIAM AO INTERAGIREM,
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Vocé ja reparou que as criancas por volta de um ano, comecando a falar, brincam
com palavras ditas por vocé, dao a essas palavras outros significados? Vocé ja
entrou nessa brincadeira com as criancas?

Um objeto até entdao desconhecido, um brinquedo novo ou mesmo uma boneca
de plastico pode servir de excelente motivo para compartilhar jogos e brinca-
deiras com as criancas, incentivar a interacdo com os(as) colegas e a ampliacao
do seu vocabulario.

Como vimos na Unidade 4 de FE deste médulo, as interacdes que a crianca es-
tabelece com os diferentes grupos com os quais ela convive sdo fundamentais
para o seu desenvolvimento. Dentre esses grupos, a creche, a pré-escola e as
escolas de Educacao Infantil sdo espacos privilegiados. Isto porque nem sempre
as criancas tém, no seu dia-a-dia, oportunidade de ouvirem histérias, partici-
parem de conversas, terem contato com livros de literatura infantil etc. Vimos
também, nessa e nas outras unidades de Fundamentos da Educacao, a relacao
entre linguagem e desenvolvimento. A linguagem ocupando um lugar central
para o desenvolvimento e as interag¢des das criangas com o mundo. Dessa forma,
as rotinas da Educacao Infantil que favorecem o aparecimento da linguagem
sao momentos preciosos. Dentre esses podemos citar, além dos que ja citamos,
as dramatizacoes, o jogo do faz-de-conta, as rodas de conversa e os horarios
de refeicdo e brincadeiras, quando surgem muitas conversas entre as criangas.
Também os momentos de banho, higiene ou cuidados com um machucado,
quando o adulto pode estabelecer os mais diferentes dialogos com as criancas.
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A preocupacao constante em proporcionar essas experiéncias as criangas, em
tomar parte do seu universo, respeitar e utilizar suas expressdes, seus gestos e
reagdes, dao a sua presenca, junto a elas, um significado especial de confianca,
tranquilidade e respeito.

Ao realizar as atividades que se seguem, pense sempre no cotidiano com seu
grupo atual e com as criancas que ja dividiram com vocé os espacos da Educacao
Infantil, seja na creche, na pré-escola ou em turmas de Educacao Infantil que fun-
cionam em escolas de Ensino Fundamental. Procure se lembrar de acontecimentos
semelhantes e de como os mesmos poderiam ser mais bem explorados.

As atividades que se seguem exemplificam situacdes que podem favorecer o
didlogo com as criangas do seu grupo.

ATIVIPAPE 1

O momento da historia é muito apreciado pelas criancas e, porque ndo dizer, pelos
adultos também. Vocé poderia organizar um momento com o seu grupo para
contar historias e observar as reacées das criancas diante dessa experiéncia.

a) E uma histdria conhecida delas?
b) E uma histéria nova?
¢) Qual a reacdo das criancas diante da histdria?

d) Essa histdria proporcionou o aparecimento da linguagem, da expressao e da
interacao entre as criangas?

e) Quando tem uma palavra desconhecida no meio da histdria, as criancas
demonstram interesse em saber o seu significado?

Caso as criancas demonstrem interesse pela histéria, vocé pode explora-la em
outras situacoes, por exemplo: conversando sobre ela, ouvindo os comentarios
das criancas, fazendo perguntas e chamando atencao para o enredo da histo-
ria, seus personagens e situacdes vividas por eles. Se o grupo se interessa por
palavras novas, tentem descobrir no texto o significado de algumas delas. Vocé
pode propor uma brincadeira de representacdao em torno dessas palavras, com
as criancas fazendo gestos e caretas para mostrar o que entenderam.

Podemos ver, no relato que se segue, uma experiéncia em que a professora

desenvolveu, por varios dias, atividades em torno de uma mesma histéria, que
interessaram ao seu grupo de criancas de 1 a 2 anos:
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A professora percebeu que o seu grupo estava interessado em brincadeiras de
esconder. A partir da sua observacao, trouxe para as criangas a histéria “Onde
esta o Bolinha?" de Eric Hill. A histéria voltou a ser o centro das aten¢des durante
os dias que se seguiram. As criangas iam se familiarizando com os personagens.

A histéria fala do cachorro Bolinha que esta escondido em algum lugar. Cada
pagina virada aparecia um possivel lugar para o Bolinha estar escondido.
Finalmente o Bolinha apareceu na ultima pagina e as criangas vibraram.

No terceiro dia de contato com o livro, um menino chegou perguntando pelo
Bolinha. A professora aproveitou a idéia, escondeu o livro e perguntou para o
grupo: “Gente, o amigo esta querendo saber onde esta o Bolinha. Alguém
viu o Bolinha?". As criancas se voltaram para a professora e ela repetiu: “E
al, gente, quem viu o Bolinha?”. VVarios sons se ouviram na sala das criancas
tentando falar o nome do Bolinha. A professora comecou a olhar nos cantos,
debaixo das caixas e as criancas iam acompanhando seu movimento. De
repente, uma menina achou o livro do Bolinha debaixo da estante e comecou
a repetir: “Bolinha! Bolinha!”. As criangas foram convidadas a ouvir mais
uma vez a histéria do Bolinha. A brincadeira de achar o Bolinha foi repetida
por alguns dias, sempre seguida da histéria.

Que outras atividades a professora poderia propor a partir dessa histdria, favo-
recendo o aparecimento da linguagem? Anote suas idéias no seu caderno.

ATIVIPAPE 2

E se vocé cantar uma musica conhecida como, por exemplo: “Ciranda cirandinha”,
“Atirei o pau no gato”?

a) Qual a reacao das criancas?

b) Vocé pode observar se esta ou outras cancées semelhantes proporcionam o
aparecimento da linguagem, da expressao e da interacao entre as criangas.

¢) Diante da cantiga de roda, as criancas se mobilizam para cantar ou para
brincar?

Com a musica, vocé também pode fazer a mesma coisa, ou seja, criar e incentivar
gestos ou uma pequena representacao da “cena” da musica. Pode também trocar
palavras da musica, mantendo a rima original (caso haja rima) e testar o efeito que
iSO causa no grupo. Se eles gostarem, repita com outra palavra. Proponha também,
se vocé trabalha com criancas maiores, que elas facam as substitui¢oes.
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Dessa forma ludica, as criancas vao se apropriando de termos desconhecidos e
fazendo relagdes com o seu universo e suas experiéncias.

Que atividades vocé ja fez, ou pretende fazer, com o seu grupo que partiram
de uma histdria contada, ou de uma musica cantada, junto com as criancas?
Anote suas idéias e observacées no caderno.

Seja qual for o caminho escolhido, o importante é aproveitar a disponibilidade e
as dicas das criancas, entrar no jogo que elas estdo propondo e joga-lo também,
ampliar as possibilidades do jogo e desafiar as criancas a fazerem o mesmo.

A entonacdo da voz também pode ser alterada para dar alternativas expressivas
a esse mesmo jogo.

As brincadeiras com as palavras serao muito bem-vindas durante todas as fases
da Educacado Infantil e vao se tornando mais complexas conforme as criancas vao
crescendo. Podem envolver todo o universo vocabular das criancas e amplia-lo
consideravelmente.

s

Na Educacao Infantil, podemos visualizar praticas delineadas apenas a partir das
propostas dos adultos ou praticas que levam em consideracdo as manifestagdes
das criancas. No exemplo citado anteriormente, e nas sugestdes das atividades, o
importante é aproveitar as manifestacdes das criancas para propor e/ou ampliar
as propostas. Quando levamos em conta as manifesta¢des infantis, o cotidiano
do trabalho com a crianca de 0 a 6 anos se define de um modo vivo. Isto porque
considera-se a crianca como um sujeito social, com idéias e movimentos que
contribuem na organizacao da vida coletiva, participante de relacionamentos
de trocas com adultos e com outras criancas. (GUIMARAES, 2004. p. 2.)
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Para que isto aconteca, a escuta é fundamental. Ou seja, a observacao dessas
intera¢des, das manifesta¢des das criancgas nas suas mais diferentes linguagens,
torna-se um instrumento precioso para o(a) professor(a) intervir e propor ativi-
dades que sejam do interesse das criancas, como na situa¢cdo que descrevemos
na Atividade 3.

ATIVIPAPE 3

Imagine uma situacdo em que as criangas estao divididas em pequenos
grupos, fazendo desenhos. Vocé as acompanha e, ao passar por uma das
mesas, escuta:

— A folha tem que ser verde!
- N&o tem nada!

Vocé se aproxima e pergunta:

— O que esta havendo?

— A folha dele é amarela! - Fala uma delas.

— Como assim? — Vocé pergunta. A crianga aponta para o desenho do
colega que esta com uma arvore com folhas amarelas.

Como vocé pode aproveitar esse pequeno dialogo para extrair dele uma apren-
dizagem para as criancas? Vocé pode anotar suas idéias no caderno.

Poderia optar por lancar um desafio em forma de pesquisa, usando folhas ca-
idas de arvores catadas por eles e observarem juntos que as folhas mudam de
cor. Isso pode estimular muitas conversas com o grupo todo. O registro dessa
descoberta também é importante e pode ser feito tanto através de desenhos
guanto de frases criadas pelas criancgas.

Vocé pode também conversar com elas sobre o desenho de cada uma. Hoje
posso desenhar a folha vermelha, amanha, marrom, e assim por diante. No
desenho de cada uma, as cores sao de uso livre. Vocé pode trazer gravuras ou
reproducdes de quadros em fotos de revistas ou jornais para discutir o assunto.
Se vocé tem acesso a internet, pode consultar sites de obras de arte com arvores
com folhas amarelas, verdes, vermelhas, como as pintadas pelos artistas, Monet,
Van Gogh e Kandinsky, que vemos a seguir:
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Van Gogh, “Castanheiro em Blosson”
1890

Kandinsky, “Outono na Bavaria” — 1908.

Em qualquer uma dessas solu¢des podemos valorizar o que as criangas estao
pensando e dizendo. Podemos partir de uma determinada situagao e conversar
com as criancas, dando oportunidade para que digam o que estdo pensando.
Registrar com elas as descobertas e as histérias que proporcionaram essas
descobertas.
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Secao 2 - O adulto: um parceiro especial

OBJETIVO A SER ALLANCAPO NWESTA SECAC:

- ENTENPER A RELACAO APULTO-CRIANCA COMO
FUNPAMENTAL WA RELACAO/CONSTRUCAO LA
CRIANCA COM © MUNPO QUE A CERCA,

Vocé ja reparou como as criancas, desde bebés, respondem as brincadeiras que
vocé faz com elas? Seja na hora de trocar a fralda, na hora de se alimentar ou
quando vocé esta cercada por algumas delas.

Na secao anterior, falamos sobre a interacdo entre as criancas e de como podemos
valorizar o que elas falam nesses momentos para desenvolver a sua linguagem e
conhecimento. Através dessas trocas, as criangas aprendem a conviver com seus
sentimentos, a conviver com adultos e criancas e a descobrir formas variadas
de lidar com as adversidades. O fato de vocé tomar parte nessas brincadeiras e
garantir a elas essa possibilidade é fundamental para que as criancas se sintam
avontade para expressarem suas idéias e sentimentos. Além disso, a referéncia
que vocé representa para elas as ajuda a se conhecerem melhor.

Ao retornar para si o olhar e as palavras impregnadas de sentidos que o
outro |he transmite, a crianca acaba por construir sua subjetividade a partir
dos conteudos sociais e afetivos que este olhar e estas palavras lhe revelam.
(JOBIM e SOUZA. 2000. p.27.)
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Na Educacao Infantil, o(a) professor(a) é o adulto que convive mais de perto com
as criangas. Por isso, torna-se fundamental para o seu trabalho observar o que
as criancas dizem, de modo a captar uma idéia e devolvé-la ao grupo em forma
de desafio, provocacdo. Tanto as idéias de uma crianca em particular como as
idéias do grupo podem ser transformadas em propostas para a sua turma. Com
asua ajuda, professor(a), as observa¢des de uma crianca, as duvidas e hipoteses
que as criangas trazem se transformam em conquistas do grupo, descobrindo
caminhos que muitas vezes nem imaginamos percorrer.

A medida que a crianca sente que o adulto valoriza suas idéias, seus interesses,
suas brincadeiras, suas hipéteses, ela vai fortalecendo o seu vinculo, ou seja,
a sua ligacdo com os adultos e com o espaco. A crianca passa a olhar para si
mesma como alguém que é capaz, que pode fazer a diferenca no seu meio.

Como isso acontece no seu dia-a-dia? Como as criangas sdo desafiadas a construir
o seu conhecimento e a superar os seus impasses? Como é sua rotina de trabalho
com as criangas?

Vamos pensar sobre essas questdes. Se vocé trabalha com criancas bem peque-
nas, talvez ja tenha passado por uma situacdo como esta:

Nahoradarefeicao, no bercario, bebésde 6 a8 meses estdo sentados nas cadeiras.
Nesse momento, uma das criangas comega a choramingar, talvez fazendo um
pouco de manha. Vocé chega com a comida e ela ndo se mostra interessada.

O que fazer?

Como proceder para que esse choramingo nao cresca e ela se alimente
satisfatoriamente?

Esse € um momento de extrema importancia no cotidiano dos bebés e, antes
de tudo, é preciso reconhecer que as criancas sao diferentes entre si, cada uma
é uma. Por isso é fundamental compreender o que significa esse choramingo
para essa crian¢a em particular. O que fazemos com uma crian¢a pode gerar
uma reacao totalmente diferente em outra crianca. Isso quer dizer que o choro
de uma crianga ndo se tranquiliza da mesma forma que o de outra. A troca da
fralda e o momento das refeicdes ajudam muito em todas as demais relagdes
desse bebé com o adulto que o esta atendendo.

- Como vocé procede nesses momentos?

- Vocé costuma cantar alguma musica que o bebé goste?
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- Vocé conversa com ele falando baixo e mantendo a tranquilidade?
- Vocé usa algum objeto para distrair a crian¢a enquanto conversa e a acalma?

Mostrar tranquilidade é fundamental para as criancas. A partir do seu comporta-
mento, o bebé percebe, desde cedo, e principalmente nessas horas, como os adultos
reagem. E importante também ter cuidado para nao desviar a atencdo da preocu-
pacao principal, que é a alimentac¢do. Esses momentos da rotina diaria, do cuidado
necessario, permitem a crianca ficar a vontade na sua presenca e, através dessa
relacdo, arriscar-se a ampliar esse contato com outras pessoas, adultos e criancas.

Este também pode ser um momento de muitas aprendizagens, como na situ-
acao registrada a seguir por uma professora de criancas de 1 ano e meio a 2
anos e meio:

Era dia de banana!

Assim que o lanche chegou, as criancas vieram e se dirigiram para a mesa
(...). Cada crianca ganhou um guardanapo de papel e algumas ja os foram
abrindo na mesa. Por imitacdao, outros também tentaram abri-los.

Coloquei o prato com as bananas na mesa e deixei que elas mesmas se
servissem. Algumas tentavam pegar mais de uma. Nesse momento intervi,
explicando que havia varias bananas na bandeja e que poderiam comer
mais uma, depois, se quisessem.

Um dos momentos da rotina do maternalzinho é a hora das refei¢oes.
Aproveitamos, entdo, esse espaco para desenvolver a autonomia das criancas,
deixando-as servirem os alimentos, comerem sozinhas, limparem a mesa, colocarem
cascas e restos no lixo, pratos e canecas nas bandejas. E preciso conversar muito
com elas sobre os alimentos e sobre os habitos a mesa de refeicoes.

Desafiei-as a descascarem as bananas, ajudando um pouco, quando pediam.
Para isso, abria um pouco da casca para que elas puxassem as pontas até
descascar toda a fruta. Quando conseguiam, riam de satisfacdo. As criancas
iam colocando a casca em cima do guardanapo e, quando acabavam de
comer, eu passava a lixeira para jogarem a casca fora.

Na hora das refei¢cdes, tenho procurado deixar as criangas fazerem a coisa
do seu jeito, mesmo sabendo que elas podem sujar-se mais, demorar mais
ou fazer diferente do adulto.

Essas experiéncias tornam-se gratificantes para elas e para nés, pois vemos
as criangas cada vez mais independentes, embora confiantes no nosso auxilio
quando necessario. (Lisiane Valente Selistre, 1995)
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ATIVIPAPE 4

Seria interessante lembrar de alguma experiéncia na qual, apesar de uma re-
sisténcia inicial, vocé tenha ajudado as criancas a vencerem alguma dificuldade
em relacdo a alimentacdo, ou outra situacdo do cotidiano. Vocé pode registrar
essa situacdo no seu caderno.

Uma outra atividade do cotidiano que pode promover momentos de intera¢ao
entre as criangas e entre estas e os adultos é a musica.

Como a musica estd presente no dia-a-dia das crian¢as com as quais vocé trabalha?
Elas cantam apenas musicas que treinem algum tipo de comportamento (musica
para sentar na roda, para ficar em siléncio, para lanchar etc.)?

A musica esta presente em diversas situa¢des da vida humana. Vocé se lembra
de alguma cancdo de ninar cantada para vocé ou que vocé tenha cantado para
alguma crianca adormecer? E as musicas para dancar? Em muitas culturas, existem
musicas para chorar os mortos, para conclamar o povo a lutar, musicas para a
colheita etc. Vocé se lembra de alguma musica que esteja relacionada a alguma
comemoragao na sua regiao? Pensamos que é muito importante que a musica
esteja presente como forma de expressao, de a¢ado coletiva, como uma relagdo
constante com a cultura. Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda,
realizar brinquedos com ritmo e jogos de maos sao atividades que despertam na
crianga o interesse pela musica e possibilitam a expressao dos sentimentos.




Curiosidade

Os jogos de mao sao tradicionais e estao presentes em todas as culturas.
Sao brincadeiras com ritmo e melodias caracteristicas que integram texto e
batimentos com as maos. As criancas trazem muitas dessas brincadeiras para
o cotidiano da Educacado Infantil e com certeza gostarao de aprender novas
brincadeiras. Entre elas podemos citar: Lé-peti-poti-pola, Eu e as quatro, Uni
duni té-salamé-minguié, Pé-de-chulé troca-de-pé.

ATIVIPAPE S

Vamos voltar ao seu planejamento. Analise as duas ultimas semanas de atividades
com as criancas. Em que momentos a musica aparece? O que as criangas cantam?
Elas cantam musicas do folclore? De cantores da atualidade? No seu municipio
ha professores de musica trabalhando na Educacdo Infantil? E no Ensino Funda-
mental da rede publica? Em que situacbes as criancas aprendem musicas na sua

creche ou pré-escola? Como vocé utiliza a musica no trabalho com as criangas?

Seria importante registrar essas observacoes no seu caderno e discuti-las com
o seu grupo do PROINFANTIL no encontro quinzenal.

O ser humano tem a capacidade de apreciar a arte
e sentir prazer com o belo. A boa musica, acom-
panhada ou nao da expressao corporal, € uma
maneira de nos aproximarmos da realidade, de
compreender melhor a nés mesmos e o mundo que
nos cerca, sendo um auxilio poderoso para deixar as
criancas a vontade. Muitas criancas tém uma sensibi-
lidade agucada para essa forma de expressao. Além
disso, muitos momentos de alegria podem ser pro-
porcionados através da musica. No entanto, muitas
vezes a musica aparece no cotidiano da Educacao
Infantil apenas para conduzir as rotinas. Vocé tera
oportunidade de ver este assunto mais de perto na
Unidade 4 de FE e OTP do Moédulo IV.

Pensando na musica como uma manifestacao cultural,
seria interessante fazer uma relacdo de musicas da sua
regiao que vocé considera ser de interesse das criancas
de seu grupo (brinquedos cantados ou musicas do
folclore brasileiro de modo geral).
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A maneira como vocé vivencia esses momentos com as criancas € importante
para estabelecer novas interagdes e para reforcar o seu papel de liderancga junto
ao grupo. Além disso, é fundamental que as criancas vejam os adultos como
uma referéncia também nos momentos de descontracao e alegria.

As criangas pequenas interagem constantemente com os objetos do ambiente
e a partir dessas exploracdes vao obtendo informagdes sobre os mesmos. O(a)
professor(a) tem um papel importante na organizacao desses objetos e desse
espaco, de modo a favorecer essas interacdes. Vejamos o registro que se segue,
de uma professora de criancas de 1 ano e meio a 2 anos e meio:

Levei para a sala um grande saco de lixo com garrafas, tubos de shampoo,
latas vazias (algumas enfeitadas), retalhos de tecido, bolas de meia, pedacos
de corda e lengos coloridos. Em algumas das garrafas coloquei liquido
colorido, bolinhas de isopor, papéis picados de varias cores e formas.

Deixei que todo aquele material fosse manipulado pelas criancas livremente
por um longo tempo. Nesse primeiro momento, as criangas familiarizaram-
se com os objetos, realizando atividades de conhecimento fisico: olhando,
manuseando, batendo, rolando, jogando.

Eduardo, depois de bater algumas garrafas no chao e sobre o carpete vérias
vezes, experimentando o som que faziam, passou a tentar colocar, dentro
das garrafas, retalhos de tecido, para depois retira-los. Pela profundidade
e pequena abertura do gargalo, ele precisou fazer varias tentativas para
retirar o tecido e, por fim, buscou meu auxilio. Como percebi que ele ndo
conseguiria, pela dificuldade de sua proeza, fizum furo no fundo da garrafa,
enfiei uma corda grossa pelo gargalo e forcei a saida do retalho com o auxilio
da corda. Eduardo, que entdo me observava, tomou a corda e a garrafa de
minhas maos, repetiu o que eu havia feito com a corda e saiu puxando a
corda com a garrafa pela sala. Observando sua reacao, furei outras garrafas
vazias e deixei a disposicao das criancas. Eduardo enfiou varias garrafas em
sua corda e realizou muitas peripécias com aquele brinquedo que criou.

Aline, provocada pela invenc¢ao do Eduardo, também montou seu brinquedo.

Em uma corda de, aproximadamente, 1 metro, enfiou cinco garrafas e
pendurou-as no encosto de uma cadeira. (Orizabete Aquino da Silva, 1995)
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ATIVIPAPE &

a) Que atitudes da professora favoreceram a interacdo das criancas com o seu
meio e entre si?

b) Vocé ja vivenciou uma experiéncia semelhante com o seu grupo? Vocé pode
registrar sua experiéncia no caderno, para compartilhd-la com o grupo no
encontro quinzenal.

No cotidiano, qualquer solu¢do que mostre a possibilidade de interagir com
a crianga e ampliar essa interacao para as outras criangas € bem-vinda, desde
que mantenha o interesse da crianca pela brincadeira.

No exemplo anterior, como em outras brincadeiras, € importante valorizar o
gue a crianca esta criando, ndo interrompendo essa exploracao ou fantasia, a
nao ser que esteja trazendo risco para as criancas.

Outro fato a ser observado é a possibilidade de vocé, em determinados momen-
tos, poder ocupar o lugar de lider da brincadeira, permitindo que as criancas
também ocupem esse lugar em outros momentos. Isso fortalece sua presenca
entre elas de forma natural, como vemos no relato que se segue, de uma pro-
fessora de criancas entre 1 ano e meio e 2 anos e meio:

Havia algumas bonecas espalhadas pela sala. Num determinado momento,
peguei uma delas e comecei a fazer de conta que estava “nanando” a
boneca. Cantei cantigas de ninar e depois coloquei-a para dormir.

As criancas ficaram me olhando. Perguntei-lhes quem gostaria de ser o meu
nené. Gregori correu para o meu colo e, entdo, comeg¢amos uma brincadeira
de “nanar”. Cada crianca brincava de dormir no meu colo e “acordava” ao
término da musica e ao som de belas risadas dos demais que aguardavam
a sua vez. Quando colocava a crianca para dormir com a cabecinha na
almofada, outras criancas faziam-lhe carinhos nos cabelos e no corpo.
(Gilsone Moéttola, 1995)

Outras vezes, a intervencao do adulto se faz necessaria para a resolucao de
algum conflito, disputa de um brinquedo, de um lugar, de um lapis:
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Vocé estd no patio com uma turma de criancas de 2 anos, quando percebe
um menino e uma menina disputando um brinquedo.

- E meu!
- E meu!

Vocé se aproxima, pergunta o que ouve, mas as criangas continuam na mesma:

- E meu!
- E meu!

Qual a sua reacao nesse momento? Como vocé tentaria resolver esse pequeno
conflito?

Seria importante identificar de quem é o brinquedo. Se for da instituicao,
explique que o brinquedo é para todos brincarem. Se o brinquedo for de uma
das criancas, converse sobre como podem brincar juntas.

Quem sabe poderiamos propor um jogo, usando esse mesmo brinquedo, que
envolvesse as criangas e que vocé também esteja junto. Poderia também sugerir
que a turma se junte para brincar com o brinquedo, e que um dos dois, ou os
dois juntos, sugiram a atividade.

O importante nessa situacdo é valorizar as sugestdes das préprias criangas,
ajudando-as a encontrarem solucdes para os seus conflitos.
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Isto pode ser visto no relato da situacao abaixo, vivenciada por uma turma de
criangas de 5 anos:

Dois meninos estdo disputando o mesmo carro. E um carro grande e verde.
A professora observa para ver o desfecho da situacdo. Como nao conseguem
chegar a um consenso, a professora intervém perguntando o que esta
acontecendo. Cada um dos meninos afirma ter pego o brinquedo primeiro.
A professora pergunta de quem é o carro. Os meninos se olham e dizem que
o carro é do outro amigo. A professora chama o amigo, explica o que esta
acontecendo e pergunta se ele tem uma solucao: — Ué, cada um brinca um
pouquinho. A professora aproveita a sugestdao e encaminha a questao: —
Muito bem. Vamos fazer assim entdo, cada um brinca um pouquinho. Quem
vai brincar primeiro? Os meninos resolvem a questao entre si, chegando a
um acordo.

Vocé lembra de algum momento em que foi possivel viver um momento seme-
lhante? Registre essa experiéncia no seu caderno. Seria interessante compartilha-
la com os(as) colegas do curso, verificando que outras solu¢ées podem ajudar
num momento como esse.

O que ha de comum em todas as atividades desta secao? Em todas essas situacdes
o papel do adulto foi fundamental na criacdo e na manutencao de um ambiente
de respeito e tranquilidade entre as criancas e destas com os adultos.

Cremos que seria oportuno salientar a importancia do diario como
instrumento de reflexdo constante da pratica do professor. Através dessa
reflexdo diaria ele avalia e planeja a sua pratica. (FREIRE, 2002. p.77.)

Assim, para encerrar esta secao, deixamos algumas perguntas para vocé refletir
sobre a sua pratica:

- Vocé considera que as criancas de seu grupo tém em vocé uma referéncia
importante do dia-a-dia delas?

- As criancgas se sentem seguras e o(a) procuram em caso de necessidade?

- O grupo se une ao seu redor com facilidade nos momentos de organizar os
trabalhos e as brincadeiras?

- Qual o lugar que vocé tem dado para as descobertas, hipdteses e tentativas
das criangas?

5€



Como dissemos, em alguns momentos, o(a) professor(a) pode coordenar as ativi-
dades com as criangas, assumindo a lideranca da situacdo, exercendo uma influén-
cia mais direta sobre a acdo das criancas. Em outros, o(a) professor(a) atua como
observador(a). No entanto, as intera¢des do cotidiano da Educacao Infantil supdem
uma participacao ativa do adulto, seja observando, seja intervindo, propondo ou
perguntando. Podemos dizer, ainda, que a palavra do adulto é importante para
ajudar a organizar o mundo das criancas. Ao fazer perguntas que auxiliem a crianca
a expressar seus sentimentos e pensamentos, o(a) professor(a) torna-se mediador(a)
no processo da crianca de assimilar e dar sentido a realidade.

Secao 3 - As instituicoes de Educacao Infantil e sua acao na mediacao
da crianca com o mundo

OBJETIVO PESTA SECAC:

- ANALISAR © COTIPIANG PA SUA ESCOLA

EM RELACAO AS POSSIEILIPALES PO
PESENVOLVIMENTO SENSORIAL PAS CRIANEAS.

Nas secdes anteriores, foi possivel refletir sobre a importancia da exploracao
das falas das criancas, bem como do seu papel de professor(a) no cotidiano e
na vida delas.

Para fechar esta unidade, vamos pensar sobre o ambiente da instituicdo e o
papel dela no desenvolvimento das criancas.

Como vimos em unidades anteriores deste médulo, através das interagdes com
o ambiente, com os adultos e com outras criancas, a crianca vai formando idéias
sobre os objetos e as pessoas que a cercam. Por isso a importancia de se esta-
belecer relacdes respeitosas e afetivas com cada crianca, para que aceitem e se
interessem pelos desafios que vocé ird propor. Da mesma maneira, a criagao
de um ambiente que favoreca a expressao é fundamental. Poder expressar-se
livremente faz com que a crianga avance na compreensao do mundo e amplie
essa capacidade, que sera importante ao longo de toda a sua vida.

Assegurar essas caracteristicas ao ambiente da creche, pré-escola ou turma de
Educacao Infantil com a qual vocé trabalha, promover trocas de experiéncias
entre os(as) professores(as) e permitir que todos trabalhem com tranquilidade
sao questdes que analisaremos em seguida.

A organizacao dos espacos e da rotina

Como sao organizados os espacos na instituicdo na qual vocé trabalha?
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Refletir sobre a organizacao desses espacos é um exercicio fundamental para o de-
senvolvimento do trabalho na Educag¢éo Infantil. A educadora italiana Lella Gandini
afirma que o espaco reflete a cultura das pessoas que nele vivem e que, acima de
tudo, os espacos devem favorecer a interacdo entre as criancas. (GANDINI, 1999)

ATIVIPAPE 2

Como esta organizado o espaco da sua sala? Para esta reflexdo, seria importante
vocé fazer uma pequena descricdo do local onde vocé recebe as criancas. Con-
te como sao os murais, que jogos existem, que materiais ficam ao alcance das
criancas e como sdo as mesas, cadeiras e outros moveis existentes. Hd um espago
destinado as mochilas e/ou sacolas das criancas? Existe algum canto com roupas
emprestadas de adultos para dramatizacées? Vocé pode anotar suas idéias no
caderno ou mesmo fazer uma planta baixa (um desenho) dessa organizacao.

Esse espaco é fundamental para as criancas. Os espagos onde as criancas passam
a maior parte do dia, convivendo com vocé e com os colegas devem ser locais
onde elas se sintam a vontade e possam desenvolver o espirito de cooperag¢ao. Os
materiais de uso cotidiano devem estar ao alcance delas para serem manipulados
livremente e com responsabilidade. Os murais podem ser organizados a partir de
trabalhos feitos pelas criancas ou resultados de propostas desenvolvidas por vocé,
por outro(a) professor(a), ou pelas préprias criangas, e que tenham um significado
para elas. E importante que o espaco de referéncia das criancas seja o reflexo do
trabalho que é realizado com e por elas.
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Além da maneira como o espaco esta organizado, a qualidade das intera¢oes
gue acontecem nesse cotidiano é fundamental. Assim, propomos ainda algumas
outras observacoes.

Ao receber as criancas no inicio do dia, elas tém um tempo para arrumar a mochila
e/ou sacola que trazem de casa? Elas sao sempre recebidas no mesmo local?
Como é a chegada delas na instituicdao? Elas vao direto para onde vocé se
encontra? Elas ficam algum tempo conversando entre elas ou em atividade
livre?

Como vocé descreveria esse momento e a maneira como esse espago esta
organizado? O que pode ser modificado para permitir a melhoria do bem-estar
das criancas?

O primeiro momento em que as criancas chegam a instituicdo é um tempo a
ser pensado e observado pelo(a) professor(a) com muita atencao. Parar agora
e refletir sobre esse processo pode ajudar vocé a repensar esse momento.

- Como é essa rotina de chegada das criancas na instituicao e como vocé orga-
niza o dia com elas?

- No seu planejamento existe uma previsdo para uma conversa com elas em
grupo?

- Nessas conversas elas sGo estimuladas a falar e a contar casos?

Ao longo do dia, mas principalmente na hora em que chegam na instituicao,
€ muito comum as criangas terem vontade de contar algo que se passou com
elas ou que as aflige de alguma forma. E importante que esse momento seja
vivido com intensidade, ou seja, que as criangas possam se colocar, que possam
escutar o colega e que se sintam a vontade para isso.

Valorizar o que a sua turma traz e diz é a base para uma pratica centrada na
crianca. E possivel abrir espacos no planejamento para as informacées trazidas
pelas criancas. Isso as estimula a trazer novidades e a contribuir para o grupo.
Como diz Madalena Freire no seu livro “A paixao de conhecer o mundo”, uma
das sugestdes de leitura do PROINFANTIL, é fundamental que as criangas tomem
consciéncia de que elas estdo fazendo, conquistando, estdo se apoderando do
seu processo de conhecimento. (FREIRE, 2002. p. 45.)




Esse livro de Madalena Freire traz relatos de muitas experiéncias da autora
como professora de Educacdo Infantil, bem como de algumas colegas da
escola em que trabalhava. Leva-nos a pensar junto com ela na importancia
de cada atividade e das muitas possibilidades que podemos proporcionar as
criancas de maneira simples.

Além disso, a responsabilidade coletiva com a organizacao do espaco é
fundamental para que as criangas sintam-se a vontade no mesmo, como na
situa¢ao que vemos a seguir:

Numa turma de criancas de 5 anos, uma menina tomou a iniciativa de
fazer a chamada por sua conta. Cada crianca tinha um cartdao, com um
ima atras, com o seu nome escrito pela professora e um desenho feito
pelas criangas, representando o retrato de cada uma. As criangas estavam
sentadas na rodinha e a professora disse que iriam fazer a chamadinha. A
menina voltou-se para a professora dizendo ja ter feito, ou seja, ja fixara
num armario grande de aco os cartdes das criancas presentes e num armario
menor os cartdes dos que estavam ausentes. A professora voltou-se para o
grupo e disse que a amiga ja havia feito a chamadinha. Amenina sentiu-se
com liberdade para lidar com os cartdes e organiza-los. Se o objetivo era
registrar quem veio e quem faltou, a tarefa estava perfeita. E a professora
respeitou a iniciativa da menina. (BARBOSA, 2004. p. 82.)

ATIVIPAPE &

Para que vocé possa refletir sobre essas questoes que acabamos de trazer, seria
bom rever o seu planejamento das ultimas duas semanas e fazer uma andlise da
rotina de chegada. Ao anotar suas idéias no caderno, vocé pode ter um material
interessante para discutir essas quest6es com os seus colegas de formacéao.

Vemos, entdo, que tanto o(a) professor(a) quanto as criancas podem estar en-
volvidos com as solucdes e propostas do cotidiano.

Essas atitudes sdao incentivadas pela instituicao na qual vocé trabalha? Vocé tem
autonomia para organizar o espaco de trabalho e os murais com as criangas?
As criangas sao valorizadas nas suas iniciativas e descobertas?

Vejamos uma sugestao:
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Aproveitando o espaco externo da escola, se for possivel, vocé poderia recolher,
junto com as criancas, folhas de arvores frutiferas, de preferéncia as que sejam
tipicas de sua regido, (pedrinhas, gravetos, flores etc.) e que ainda estejam
com odor caracteristico. Durante a coleta, registre as observac¢des, descobertas
e indagagoes das criancgas.

Lembre-se de que, quanto menores forem as criancas, mais dificuldades terao
para estabelecer diferencas entre aromas semelhantes.

Essas atividades envolvem as criangas com o universo de possibilidades que as
cerca, podendo ser dentro da creche ou pré-escola ou com objetos de casa.
Uma pesquisa sobre os cheiros que sentem em locais diferentes pode gerar
muita polémica entre elas, além de gerar registros interessantes que podem
ser expostos em um mural organizado junto com as criancas, de modo a com-
partilharem com a comunidade escolar as suas descobertas e indagag¢des. No
proximo médulo, estaremos abordando mais especificamente a organizacao dos
ambientes, espacos, materiais e tempos do trabalho cotidiano com as criangas
na Educacao Infantil.

A relacao com a familia

Arelacdo com a familia é fundamental para o desenvolvimento do trabalho nas
instituicoes de Educacao Infantil, pois, como estudamos no Médulo I, a nossa
proposta é de um trabalho em parceria com as familias.

Criar um bom ambiente de aproximacdo com as familias e manter um dialogo
aberto e construtivo com elas interfere positivamente no desenvolvimento das
criancas. Vocé terd oportunidade de estudar com mais profundidade o trabalho
com as familias no préximo médulo. Entretanto, podemos comecar a refletir
sobre isso.

_—
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Desde o processo de insercao e acolhimento (que sera estudado na Unidade 1
de FE e OTP do Modulo 1V) até a relacdo que se estabelece cotidianamente, é
importante a participacdo do(a) professor(a) na construcao desse vinculo com
as familias.

Podemos comecar com indagacdes simples, mas que fazem diferenca:

- Como acontece a entrada das criancas na instituicao onde vocé trabalha?
Existe alguma conversa entre os responsaveis pela crianca e a direcao da
instituicao? Quando vocé recebe um grupo de criancgas, as informacées sobre
elas sdo passadas a vocé? Ainstituicao na qual vocé trabalha costuma realizar
reuniées periddicas com as familias? VVocé participa desses encontros? Qual
o seu papel nos mesmos: vocé lidera as reuniées ou existe outro profissional
encarregado desse papel?

Essas questdes ajudam a construir e manter um elo de confianca entre as familias e
vocé, professor(a) das criangas. O contato com as familias, seja no cotidiano ou em
reunides especificas, sdo oportunidades para estabelecer um didlogo com os res-
ponsaveis, ter um retorno de como as criangas estao interagindo com as propostas,
como também esclarecer essas propostas para as familias, naquilo que a familia pode
ajudar quando, por exemplo, solicitamos as criangas que tragam algo de casa.

Essas questoes, que sao de responsabilidade da instituicdo, também podem
fazer parte do seu cotidiano.

ATIVIPAPE 9

A partir dessas consideracées, duas perguntas podem ajudar a refletir sobre
essa relacdo familia-instituicdo:

a) Vocé considera que o contato com os responsaveis é satisfatorio na creche,
pré-escola ou escola de Educacao Infantil onde vocé trabalha?

b) O que vocé acha que poderia ser feito para estreitar esse contato?

Seria importante vocé registrar suas reflexées no caderno de atividades e
compartilhd-las com o seu grupo de estudo no encontro quinzenal.

Finalmente, para encerrarmos esta se¢ao, destacamos ainda mais uma questao,
dentre tantas outras implicadas no cotidiano da Educac¢ao Infantil, que pode
ser favorecida pela estrutura administrativa e pedagdgica da instituicdo: o
espaco e o investimento que a instituicdo faz no favorecimento da expressao
plastica das criancas.
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Dentre as muitas linguagens da crianca, a possibilidade de se expressar plastica-
mente, seja pelo desenho, seja pela modelagem, seja pela pintura, é algo muito
apreciado pelas criancas. No Modulo 1V, vocé tera a oportunidade de estudar as
multiplas linguagens das criancas. Neste momento, queremos destacar a possibi-
lidade de a crianca expressar plasticamente seus sentimentos e pensamentos.

A livre expressao plastica das criancas é item fundamental para o amadurecimento
delas. Além da contribuicdo para a coordenacao motora, o traco livre e os desenhos
originais representam o universo interior da crianca. Através desses desenhos, e
também do que as criancas falam sobre estes, podemos acompanhar a evolu¢do
do pensamento delas e verificar como estdo se sentindo em relacdo as pessoas e
ao mundo que as cerca, podemos identificar seu traco, formas como gosta mais
de trabalhar (sozinho, com um parceiro em especial, com determinadas cores ou
materiais como argila, tinta, lapis de cor, caneta hidrocor etc.), mas principalmente
compreender o desenho, a pintura, a modelagem, como um instrumento de frui¢do
da imaginacao e da fantasia da crianca, ou seja, um espaco de criacdo. O quadro a
seguir mostra a experiéncia da professora Viviane Bonfim de Souza numa turma
de criancas de 4 anos da Educacao Infantil do municipio do Rio de Janeiro.

Priscila Silva Nogueira
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Assim, olhei para a minha prépria pratica e pude refletir sobre o trabalho
que estava realizando. As criancas, na sua maioria, ndo desenhavam o chao
para as arvores. Isso era conseqtiéncia de uma fase do grafismo? Ou faltava as
criancas um espaco de contemplacao, de apreciacao, para que percebessem
que as arvores tém chao? Foi entdo que resolvi explorar um espaco da escola
pouco visitado, tanto pelas criancas quanto pelas professoras: o jardim.
Neste local as criangas tiveram momentos Unicos de observacao e interacao:
puderam sentir o vento, tocar nas arvores, pegar a terra, enfim, explorar um
espaco que para elas era desconhecido. Ali mesmo onde estavam ofereci
papel e giz de cera e propus que desenhassem a partir do que tinham
vivido. Os desenhos ganharam vida, tinham cores variadas, elementos os
mais diferentes, objetos pequenos, grandes, com detalhes jamais feitos
em sala, e as arvores tinham chao! Pude perceber como é importante nao
apenas desenhar por desenhar, mas viver o desenho. Além de viver esta
experiéncia, procurei passa-la as minhas colegas. E, de repente, o jardim da
escola se tornou uma grande e colorida sala de aula para as outras turmas
também. (SOUZA, 2005)

ATIVIPAPE 10

Algumas questées podem ajudar vocé a refletir como tem sido esse
processo na sua turma e na sua instituicao. Como vocé responderia
a essas perguntas?

a) Os seus alunos tém oportunidade de usar diferentes materiais
para fazer desenhos, pinturas e modelagens?

b) Lendo ou lembrando das atividades dos ultimos quinze dias do seu grupo,
quantas oportunidades eles tiveram de se expressar livremente utilizando
diferentes materiais? Como foram as propostas que os levaram a isso?

¢) Os desenhos e outras producgbes deles sdo valorizados de alguma forma?
Outros adultos e criancas podem vé-los? Como essa questao é vista e traba-
lhada na instituicao onde vocé trabalha?

Além de responder as perguntas, seria interessante se vocé pudesse separar al-
gum material que as criancas desenharam, pintaram ou alguma outra producao
cuja criacdo e livre expressao tenham sido resultado de uma proposta feita para
o grupo. Esta pode ser uma troca enriquecedora no seu grupo de estudos no
encontro quinzenal.
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Os murais das salas costumam ter trabalhos das criangas ou sdo decorados com
ilustragdes e figuras escolhidas pelos adultos? A forma como a instituicdo trata
as produgodes infantis é fundamental, pois espacos com desenhos e registros das
criancas criam uma identificacdo imediata das criangas com as suas producdes
e com esse espaco. Muitas vezes o espaco da Educag¢ao Infantil € muito mais
um lugar com mensagens e producdes dos adultos (com gravuras de revistas,
com personagens de desenhos animados e histérias infantis, por exemplo).
Seria importante que os murais tivessem também mensagens das criangas com
suas produgdes e que elas participassem na confec¢do e na organizagao desses
murais. Assim, a crianca ganhara autoconfianca para continuar a mostrar como
vé e imagina o mundo.

ATIVIPAPE 17

Vamos agora resumir o que vimos ao longo desta secao:

Releia as suas observacées em cada uma das quatro atividades realizadas nesta
sec¢ao.

a) Quais as atitudes que a creche ou pré-escola onde vocé trabalha espera de
vocé?

b) Como se desenvolve a relacdo com os responsaveis?

¢) Existe um ambiente de troca e de crescimento entre os profissionais da
instituicao?

d) Pelo que discutimos nesta se¢do, procuramos deixar evidente o papel que
a instituicdo de Educacdo Infantil desempenha na socializacdo das criancas.
A partir desta discussdo, e com base na sua pratica, o que vocé considera
fundamental na atuacdo da instituicdo junto as criancas?

e) O que deve estar garantido para que o aprendizado delas seja significativo
e prazeroso ao mesmo tempo?

Aqui, a resposta pode conter aquilo que vocé considera que a instituicdo faz para
a aprendizagem das criancas e o que ela proporciona que facilita esse processo.
Eimportante, também, uma reflexdo sobre as condicées para desenvolver esse
trabalho e o que se pode fazer para que elas possam ser melhores.

(33




FARA RELEMERAKR

= Ao longo desta unidade, vocé foi estimulado(a) a observar e analisar
as possibilidades de trabalho que a instituicdo de Educacao Infantil na
qual vocé trabalha oferece, levando sempre em conta as necessidades
das criancas.

= Em primeiro lugar, vimos a possibilidade de explorar a linguagem das
criancas quando estdo brincando, em contato com outras criancas ou
mesmo com os adultos.

= Depois analisamos algumas formas de parceria entre o adulto e a crianca,
e como é importante essa presenca para o desenvolvimento da crianca. A
forma como vocé, professor(a), valoriza a presenca da crianca no grupo
e na instituicao pode ser decisiva no processo de aprendizagem nessa
idade.

= Por ultimo, fizemos uma reflexao sobre a importancia das instituicdes de
Educacao Infantil para o desenvolvimento das potencialidades da crianca,
para iniciar um processo de aprendizagem prazerosa e significativa.

= E muito importante deixar claro que nenhum desses aspectos funciona
separadamente dos demais. Por isso as creches, pré-escolas e escolas onde
funcionam turmas de Educagao Infantil deveriam perceber a extensao
e a importancia do seu papel na formacdo do cidadao, a medida que
constroem com as criangas os primeiros passos nessa direcdo. Agindo
assim, vao estimular os(as) professores(as) a criarem as condi¢des
necessarias para a livre expressao das criangas, incentivar o estreitamento
dos lagos com os responsaveis e permitir que o resultado desses esforcos
esteja registrado nas paredes da instituicao.

= Por fim, é importante uma palavra de estimulo. Por mais
dificeis que sejam suas condi¢des de trabalho, lembre-se »
de que as criancas confiam e precisam de vocé. Assim,
procure melhorar o que for possivel, explore ao maximo os ®
recursos mais simples e peca auxilio sempre que necessario. '
A solidariedade, as trocas de opinides e experiéncias e as
relacdes estabelecidas entre os(as) professores(as) também
serdo objeto de atencdo das criancas. Elas observam e
aprendem muito observando, por isso, temos ai uma
grande chance de ensinar-lhes como praticar a convivéncia
democratica.
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@ ABRINDO NOSSOS HORIZONTES
Orientacao para a pratica pedagégica
Prezado(a) professor(a),

As reflexdes deste médulo ndo devem terminar aqui. Esperamos que tenham
servido de motivacdo inicial para que vocé se perceba como agente mediador
da transformacao e do crescimento das criancas sob sua responsabilidade. Além
disso, € um convite para que vocé tenha sempre em mente a importancia das
brincadeiras na vida delas.

Essas brincadeiras podem variar muito de geracao para geracao e de cidade
para cidade. Podem ser fator importante de socializacdo e de valorizacdao de
determinados aspectos culturais da sua comunidade. As institui¢cdes de ensino
podem desempenhar um papel fundamental de resgate cultural, e isso pode
comecar com atividades simples, como as descritas nesta unidade.

GLOSSARIC

Desenvolvimento sensorial: € o desenvolvimento e o aprimoramento dos 6rgaos
dos sentidos: a visdo, o paladar, a audicao, o tato e o olfato.

Universo interior: é o conjunto de emocdes e experiéncias vividas por uma
crianga e que servem de base para que ela estabeleca as relagdes com os objetos
e as pessoas.
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Na Unidade 4 de FE “As criancas e seus parceiros descobrem o mundo” e
na Unidade 4 de OTP “Promovendo um ambiente ludico de aprendizagem
e desenvolvimento”, aprendemos que a creche, pré-escola ou escola onde
funcionam turmas de Educacao Infantil sdo espacos privilegiados de intera¢ao
que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Ao longo
dessas unidades desenvolvemos varias atividades que propiciaram uma analise
desse espaco e das intera¢des que ocorrem no seu cotidiano.

Antes do encontro:

1. Sugerimos a releitura a Unidade 4 de FE, destacando por que o texto considera
importante as interagées que as criancas estabelecem com os seus grupos sociais.

2. Seria importante também reler a Unidade 4 de OTR, destacando, das situacées
vividas pelas professoras, aquelas com as quais vocé mais se identifica.

3. Apds essa releitura, olhando para o seu cotidiano, pense nas seguintes
questoes:

- O que vocé considera que contribui para a qualidade das interacées entre
as criancas e seus pares e entre as criancas e os adultos na creche, pré-
escola ou turma de Educacgdo Infantil na qual vocé trabalha?

- Vocé acha que algum fator dificulta esse processo de interacdo? Qual?
Durante o encontro:

No encontro quinzenal, essas anotacées podem ser o ponto de partida para
discutir a importéncia das interagées no cotidiano da Educacao Infantil.

A partir das situacées trazidas por cada um, sugerimos, em pequenos grupos:

- Fazer um levantamento dos fatores que mais favorecem as interagbes
entre as criancas e seus pares e entre as criancas e os adultos nas creches,
pré-escolas e turmas de Educacao Infantil em que vocés trabalham;

- Se o grupo identificou algum fator que nao favorece as interagbes entre as
criancas, e entre as criancas e os adultos, levantar possiveis sugestées sobre o
que poderia ser feito para ampliar esses espacos e tempos de interagdo.

Apobs compartilharem suas idéias nos pequenos grupos, trazer as conclusoes
para o grupo todo.
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