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100 anos da Rede Federal

A Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnoldgica do MEC — SETEC/MEC, junto
com o Conselho da Rede Federal de Edu-
cacao Profissional, Cientifica e Tecnologia
— CONIF, este representado pelo Férum de
Pro-Reitores de Pesquisa, apresentam o 2°
numero da Revista Brasileira da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Nesta edicao,
optou-se por uma publicacdao tematica
com destaque para o centendrio da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, comemorado no dia 23 de
setembro, data da publicacao, no ano de
1909, do Decreto n° 7.566, assinado pelo
Presidente Nilo Pecanha quando da cria-
cao de dezenove Escolas de Aprendizes
Artifices em nosso pafs. Autores ligados a
essas instituicoes federais Nos presenteiam
com cinco belissimos artigos: Nadia Cuia-
bano Kunze, com "O surgimento da Rede
Federal de Educacdo Profissional nos Pri-
mordios do Regime Republicano Brasilei-
ro’, provoca nos leitores uma reflexdo so-
bre o processo de criacao das instituicoes
federais a partir de sua pesquisa de mes-
trado que investigou a trajetdria da Escola
de Aprendizes Artffices de Mato Grosso, no
perfodo de 1909 a 1941; em “Da Escola de
Aprendizes ao Instituto Federal de Sergipe:
1909-2009", Amancio Cardoso dos Santos

editorial

Neto traz-nos os aspectos historicos da
instituicdo sergipana tratados sob a otica
politico-pedagdgica e administrativa; Wil-
son Conciani e Luis Carlos de Figueiredo,
com “A Producao de Ciéncia e Tecnologia
nos Institutos Federais, 100 anos de Apren-
dizagem” contribuem para a superagao
de equivocos - neste caso, posicoes que
desconsideram a educacao profissional e
tecnoldgica enquanto lugar de produgao
e difusdo de saber — ao defenderem, com
notavel propriedade, que o crescimento
institucional da Rede Federal também é
fruto da producao e difusdo do saber ge-
rado nos 100 anos, em atividades de pro-
ducao académica em gue o suporte dos
laboratdrios bem equipados e a proficua
relacao com a comunidade sao elementos
geradores destacaveis; Marisa Brandao, no
artigo "O Curso de Engenharia Operacional
(@nos 1960/1970) e sua relacao historica
com a criacao dos Cefet's”, demonstra que
OS CUrsos superiores, com caracteristicas
mais direcionadas a aplicacao, tem intrin-
seca relagcdao com o surgimento e a natu-
reza das instituicoes de educacao tecnolo-
gicas dedicadas a oferta da formacao em
nivel superior e, neste sentido, o seu forta-
lecimento é essencial a consolidacdo de
um conceito institucional; Francisco José
Montorio Sobral, com “Retrospectiva Histo-
rica do Ensino Agricola no Brasil”, alerta-nos



sobre a importancia da difusdo e apreen-
sao do conhecimento das dinamicas da
natureza e do desenvolvimento das técni-
cas agricolas para a fixacdo do homem em
espacos geograficos especificos, as ambi-
guidades e as contradicoes das politicas
de formacao profissional agricola, desde o
inicio do Século XX.

Esta publicacao,
ao acrescentar alguns
tons e angulos a luz
da historia da Rede
Federal de Educacao
Profissional Cientifica e
Tecnoldgica, constitui-
se em mais uma con-
tribuicao para as ela-
boracdes necessarias
aos enfrentamentos e
desafios do presente e
do futuro de um con-
junto de instituicoes
que ganha a cada dia
maior consciéncia de sua funcao social de
importancia estratégica para a construgao
de uma nova nacao, menos desigual e
mais inclusiva. A importancia dessa publi-
cacao se eleva a medida que, ao divulgar
conquistas da ciéncia e da tecnologia, o faz
com a preocupacao de buscar iniciativas
que cada vez mais chancelem reais possi-
bilidades de um desenvolvimento que re-

Difundir o conhecimento
cientifico e tecnoldgico
desenvolvido nas
instituicoes de ensino e
pesquisa tecnoldgica sob

uma otica

mais técnica e especifica.

conheca a precedéncia do ser humano e
davida do planeta e o quantoisto implica a
producao e a difusdo de um conhecimen-
to que nao reduza a sua funcao apenas ao
formento do econdmico.

Para finalizar, cabe um destaque a cria-
cao do Caderno Técnico da Revista Brasilei-
ra da Educacao Profissional e Tecnoldgica,
Organizado por  eixos
tecnoldgicos que  sai-
rd COmMO anexo a esta
publicacdo, em que o
primeiro nimero vem
dedicado ao eixo Meio
Ambiente, Salde e Se-
guranca. Esses Cadernos
Técnicos tém por obje-
tivo difundir o conheci-
mento cientffico e tec-
noldgico desenvolvido
nas instituicoes de en-
sino e pesquisa tecnolo-
gica sob uma ética mais
técnica e especifica, e com isto contribuir
com professores, profissionais e especialistas
dedicados a esse campo de estudos.

Ao final, formalizamos mais uma vez o
convite para que outros profissionais que se
dedicam a Educacéo Profissional e Tecno-
|6gica submetam seus estudos e pesquisas
para as proximas publicacdes.
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0 SURGIMENTO DA REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL NOS PRIMORDIOS DO REGIME REPUBLICANO BRASILEIRO

Resumo

O objetivo proposto na presente reflexdo é o de compreender o processo de criacdo da rede federal de educacao profissional no Brasil.
Esse empreendimento ocorreu no final da década de 1910, quando o governo federal criou e instalou em cada capital brasileira uma
Escola de Aprendizes Artifices, com a finalidade de ministrar o ensino de oficios referentes as especialidades industriais de cada Estado,
proporcionar aos considerados ociosos e desprovidos da fortuna uma profissao, um oficio, e formar os futuros operdarios Uteis as indus-
trias nascentes. O conjunto das dezenove escolas profissionais congéneres foi concebido no ambito das agdes voltadas a afirmagéo e
consolidagdo da Republica Federativa Brasileira, bem como, ac seu progresso que foi atribuido a educagdo do povo, ao controle social
e a industrializacdo, entre outras condicoes.

Abstract

The objective proposed in this discussion is to understand the process of creating a federal system of vocational education in Brazil. This
development occurred in late 1910 when the federal government created and installed in each capital a Brazilian School of Craft Ap-
prentices School of Apprentices Craftsmen, with the aim of giving the teaching of letters relating to industrial specialties of each State,
providing considered idle and devoid fortune a profession, a craft, and train future workers use to infant industries. The set of nineteen
vocational school counterparts was conceived in the context of measures to the affirmation and consolidation of the Brazilian Federal
as well as to their progress was attributed to people's education, social control and industrialization, among other conditions.
Keywords: History of Professional Education. Federal Network for Professional Education. Federal Network of Professional Schools. School
of Apprentices Craftsmen.

Este artigo é parte integrante da dissertagdo de mestrado que investigou a trajetéria histérica da Escola de Aprendizes Artifices de Mato
Grosso (EAAMT) — embrido do atual Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso, Campus de Cuiaba “Octayde
Jorge da Silva”, no periodo de 1909 a 1941,
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Introducao

Num perfodo em que o Brasil estava
reordenando a sua estrutura administrati-
va, devido a implantagdo da Republica, o
representante do Poder Executivo federal
visava aplicar medidas que contribuissem
para a consolidacao e prosperidade da
nova forma de governo.

De inicio, na mensagem inaugural
enviada ao Poder Legislativo do pafs, em
1890, 0 Marechal Manuel Deodoro da Fon-
seca expressou claramente essas intengdes
ao apresentar a sua politica de trabalho e
objetivos com 0s sequintes termos:

[..] cumpre-nos voltar vistas solicitas e pa-
trivticas para a conquista realizada, para
a obra que, embora finda, hd de ir rece-
bendo [..] com o conhecimento exato
das circunstancias e das necessidades
reais do Pais, com o aperfeicoamento da
educacdo popular e politica das classes
e dos partidos, com as expansdes que
forem tendo as nossas riquezas, as Nos-
sas industrias, os retoques e as reformas
indispensdveis a sua consolidagao. Até
ontem, a Nnossa missao era fundar a re-
publica; hoje o nosso supremo dever pe-
rante a patria e o mundo é conserva-la e
engrandecé-la (apud INEP, 1987, p. 15).

Se 0 pPovo CUrioso seguiu 0s aconte-

cimentos do dia 15 de novembro, pergun-
tando sobre 0 que se passava, responden-
do aos vivas e seguindo a parada militar,
conforme ressalta Carvalho (1990), claro
estd 0 seu nao-envolvimento No roteiro da
Proclamacao e a sua incompreensao do
que viria a ser a tal Republica. Neste caso,
para 0 NOvVo projeto governamental, era
preciso que ela fosse caracterizada como
um desejo de “todos”. Era preciso inculcar
naquele segmento social a nova mentali-
dade de nacdo, a nacao republicana bra-
sileira voltada ao atendimento geral dos
seus cidadaos.

Segundo Nunes (2000), a Republica
precisava ser vista como a virtude homo-
geneizadora das diferencas e, por isso, o
unico regime de governo capaz de con-
ferir igualdade politica entre os cidadaos e
possibilidades para assumirem altos cargos
publicos ou se tornarem donos de indus-
trias, até mesmo aos de origem modesta.

Dentre os empreendimentos' neces-
sarios a empreitada, a educacao do povo
republicano foi considerada como um dos
Mecanismos estratégicos na propagacao
dos novos principios governamentais a ca-
beca e ao coracao dos cidadaos de modo
a contribuir para a legitimacao do novo re-
gime politico. Assim entendida, foi alvo de
uma atencao “dedicada”.

! Construgdo do mito de origem da Republica, construcdo da simbologia republicana (hino, bandeira, brasdo, pinturas, esculturas),

festas comemorativas, entre outros (Carvalho, 1990).
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Mensagem Presidencial enviada ao Con-
gresso Nacional em 1891 [.]. Anterior-
mente ao atual regime, a constituicao
do ensino publico se fizera sem espirito
sisterndtico e sob acanhados moldes.
Dado o advento da Republica, forma de
governo em que a difusao do ensino se
impde com o carater de suprema neces-
sidade, cuidou o Governo Provisorio de
organiza-la sob novas bases, por modo
completo e harmonico, desde a escola
primadria até os institutos superiores, pro-
porcionando aos estudos a orientacao
que o espirito moderno e as condicoes
de nossa existéncia politica imperiosa-
mente exigiam. [..J. Realizando as mais
adiantadas aspiracoes liberais, essa nova
constituicao do ensino fez justica parti-
cular (@apud INEP, 1987, p. 15-16).

No campo das propostas, 0s empe-
nhos ndo cessavam e o respaldo do poder
legislativo era continuamente requerido
para executa-las.

Mensagem Presidencial enviada ao
Congresso Nacional em 1892

[..]. O Governo tem-se desvelado em di-
fundir a educacao popular e a instrucdo publi-
Ca, e aguarda da vossa sabedoria a necessaria
cooperacdo para a efetividade desse grande
empenho (apud INEP, 1987, p. 19).

Ao lado das idéias de governabilida-
de democrdtica, descentralizacao politica,
industrializacdo e outras, a organizacao de

um sistema educacional nacional estava
inserida no rol das solugdes vidveis ao en-
caminhamento da expansao e moderniza-
cao do pals que ia se reestruturando e cada
vez mais se urbanizando.

Mensagem Presidencial enviada ao
Congresso Nacional em 1905 [..]. Ains-
trucdo publica em todas as suas dife-
rentes fases continua a reclamar vossa
atencéo esclarecida. E um servico que
interessa vivamente ao progresso do
pais [..] (@pud INEP, 1987, p. 36).

O propdsito de oferecer ao povo, que
se aglutinava nas cidades, uma profissao,
uma ocupacao ou um oficio por meio do
ensino profissional significava, especifica-
mente, a geragao de maiores incentivos
ao trabalho e mao-de-obra as industrias
que comegavam a surgir no pals, devido as
mudangas que vinham ocorrendo na sua
economia agrdrio-exportadora. Segundo
Cunha (2000), em 1907 o Brasil j& contava
com 3.258 industrias, sendo a maior con-
centracao na capital federal, Rio de Janeiro,
e nos estados de Minas Gerais, Sao Paulo,
Rio Grande do Sul e Parana.

Constitucionalmente, esse ensino Nao
ficou sob a responsabilidade da administra-
cao central republicana. Na Constituicao de
1891, quanto a definicdo de competéncia
entre Estado-federal e Estados-membros
em matéria educacional, continuou a vigo-
rar a interpretacao dada pelo Ato Adicional
de 1834, segundo a qual competia a Uniao

11
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fixar os padroes da escola secundaria e su-
perior, enquanto 0s da primdria e técnico-
profissional competiam aos Estados, privati-
vamente’ (Nagle, 1985).

Mesmo assim, o poder federal veicu-
lou na sua plataforma de governo, desde
0Ss primeiros tempos de sua organizagao,
0S propositos que tinha em relagéo a tal
ensino e justificou na Mensagem Presi-
dencial enviada ao Congresso Nacional
em 1892: "O desenvolvimento da indUs-
tria acentua a necessidade de prover com
a maxima brevidade, e eficazmente, o en-
sino profissional, tdo descurado entre nds”
(apud INEP, 1987, p. 19).

Em épocas posteriores, com mais
énfase expds no Manifesto Inaugural da
Presidéncia da Republica em 1906: “A cria-
¢ao e multiplicacao de institutos de en-
sino técnico e profissional muito podem
contribuir também para o progresso das
industrias, proporcionando-lhes mestres e
operarios instrufdos e habeis” (apud INEP,
1987, p. 39).

Acreditando que o desenvolvi-
mento da industria brasileira indicava
a necessidade de instauracao do en-
sino profissional, a referida instancia
cada vez mais apresentava argumen-

tos para justificar a sua preocupacao
com esse ramo do ensino.

Mensagem Presidencial enviada ao Con-
gresso Nacional em 1907 [..]. Devemos
cuidar com especial atencdo do ensino
profissional e técnico, tdo necessario ao
progresso da lavoura, do comércio, in-

dustrias e artes (apud INEP, 1987, p. 40).

Para Fonseca (1961), o Projeto do
Congresso de Instrucao e a Proposicao
195 da Camara dos Deputados enviados
ao Senado nortearam o governo federal a
sair do terreno das propostas e organizar
um sistema nacional de educacao profis-
sional, sem agir inconstitucionalmente,
embora ndo estivesse definida a melhor
denominacao a dar aguele ensino, se téc-
nico ou profissional.

O autor esclarece que o primeiro
documento, formulado a partir das idéias
veiculadas nas conferéncias do evento em
1906, propunha o oferecimento do ensi-
no industrial, agricola e comercial nos es-
tados e na capital federal por parte do go-
verno da Uniao, mediante acordo com os
governos estaduais para pagarem a terca
parte das despesas. Ja 0 segundo, relativo
a proposta de orcamento do Ministério da
Justica e Negocios Interiores (MINI) para o

2 Em algumas unidades federativas, cuja industrializacdo ja se evidenciava, os governos locais criaram escolas de formacdo para o
trabalho como a Escola Profissional Feminina e Escola Profissional Masculina de S&o Paulo/SP (1911), o Instituto Jodo Pinheiro de Belo
Horizonte/MG (1909), o Instituto Técnico-Profissional de Porto Alegre/RS (1907) e as Escolas Profissionais de Campos, Petropolis, Niterdi

e Paraiba do Sul/RJ (1906).
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ano de 1907, dispunha que o Presidente
da Republica estava autorizado a enten-
der-se com os administradores dos esta-
dos para instituir mecanismos no sentido
de serem criadas escolas técnicas e pro-
fissionais elementares com um crédito de
até Rs 100:0005000 (cem contos de réis).

Ha que se fazer parénteses para con-
siderar que as indicacdes contidas nesses
documentos nao foram uma novidade
apresentada pelos republicanos. Pelo que
o Ministro da Justica e Negdcios Interiores,
José Joaquim Seabra, informava em seu re-
latdrio, essas idéias ja eram ventiladas des-
de a Assembléia Geral Constituinte de 1823
e ficaram mais explicitas em 1889 quando,
na Falla do Throno?® da Ultima sessdo da As-
sembléia Legislativa do Império, D. Pedro |l
as apresentou e obteve da Camara dos De-
putados a seguinte resposta: “Nao mere-
cerao menos, senhor, a atencao da Camara
dos Deputados as exigéncias da instru¢ao
publica, entre as quais sobressaem, como
V. M. adverte, a da criacao de escolas técni-
cas adaptadas as conveniéncias locais [..]"
(apud Brasil, p. 107, 1906a).

Ao que parece, 0 governo imperial te-
ria a chance de receber o aval do Poder Le-
gislativo para executar sua antiga proposta
se nao tivesse ocorrido a Proclamacao da
Republica no final daguele ano.

Apesar das mudancas politicas, a
proposta ndo ficou esquecida e ressurgiu
no Novo regime de governo como produ-
to de seus pensadores e, por isso Mesmo,
adequada aos seus interesses.

Neste caso, examinando-se um tre-
cho do Manifesto Inaugural do Presidente
da Republica de 1906, aquela afirmacao
de Fonseca (1961) parece ter fundamento,
pelo menos no que diz respeito ao Projeto
do Congresso da Instrucao. Veja-se:

Areuniao, na Capital da Republica, de um
Congresso de Instrucao, em que ilustres
e competentes cidaddos tém discutido
as questdes mais elevadas e praticas do
ensino, é fato animador e que demonstra
guanto a opiniao se preocupa com este
interessante objeto. A manifestacao de
opinides autorizadas na indicacdo de re-
formas proveitosas € de inestimavel valor
para guiar o poder publico (apud INEP,
1987, p. 39).

Concitado, ou nao, por aquele Pro-
jeto, o fato é que em 23 de setembro
de 1909 o Presidente da Republica, Nilo
Procopio Pecanha, expediu o Decreto
n°. 7.566 que criou em cada capital do
pals uma escola de aprendizes artifices,
formando-se com isso uma rede federal
de educacdo profissional composta por
varias escolas congéneres de oficios.

3 Discurso oral e escrito que o Rei apresentava na abertura - informando os seus feitos - e no encerramento - apresentando suas novas
propostas - dos trabalhos da Assembléia Geral que reunia duas vezes ac ano o Senado e a Camara dos Deputados do Reino. Estaeraa
Unica ocasido em que o Monarca era visto portando a Coroa Imperial, o Cetro e os trajes majestéticos (Museu Imperial, 2003).

13
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1. Ainstauracao da
rede.

De acordo com a normativa criado-
ra do conjunto de instituicoes educativas
de ensino profissional, a finalidade destas
era oferecer o ensino de oficios referentes
as especialidades industriais dos estados,
sob estas justificativas oficiais:

[..] que 0 aumento constante da popu-
lacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletdrias 0s meios de vencer as
dificuldades sempre crescentes da luta
pela existéncia; que para isso se torna
necessario nao sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indis-
pensavel preparo técnico e intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de traba-
Iho proficuo, que os afastard da ociosi-
dade ignorante, escola do vicio e do cri-
me; que é um dos primeiros deveres do
Governo da Republica formar cidadaos
Uteis a Nacao [...] (Brasil, p. 445, 1913).

Essas consideracbes apresentadas
na introducdo do decreto anunciaram
claramente que o governo central, sob o
discurso do atendimento, ou melhor, sob
a bandeira do assistencialismo?, objetivou
ministrar a instrucao primaria (intelectual)
e profissional (técnica) a uma determina-
da clientela.

No artigo referente a matricula es-
tava explicito que na mesma dever-se-ia,
inclusive, comprovar a situacao social e
financeira do requerente para fins de in-
sercao nas instituicoes:

Art. 6° Serdo admitidos os individuos
qgue [..] possuirem os seguintes requi-
sitos, preferidos os desfavorecidos
da fortuna:

b. idade de 10 anos no minimo e de 13
NO Maximo;

C. nao sofrer o candidato de moléstia
infecto-contagiosa, nem ter defeitos
que o impossibilitem para o aprendiza-
do de oficio.

§ 10 A prova desses requisitos se fard por
meio certidao ou atestado passado por
autoridade competente.

§ 2° A prova de ser o candidato desti-
tuido de recursos sera feita por atesta-
¢ao de pessoas idoneas, a juizo do di-
retor, que podera dispensa-la quando
conhecer pessoalmente as condi¢des
do requerente a matricula. (Brasil, p.
446, 1913, grifos meus).

O publico alvo referido era o conside-
rado desdito da riqueza que, por essa con-
dicdo, estava “sem horizontes’, a margem
da sociedade e desvinculado dos setores

4 Aqui entendido cormno um sistema ou pratica que se baseia no aliciamento politico das classes menos privilegiadas através de uma

encenacao de assisténcia social a elas (Houaiss, 2001).
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produtivos, engrossando um grupo urba-
no periférico obstaculizador do desenvol-
vimento do pais e causador do medo.

Veiga (2000) informa que em virtude
de as chamadas classes perigosas causa-
rem medo e significarem um estorvo ao
progresso e a almejada civilidade brasilei-
ra, foram alvo de estudos que embasaram
as reformas urbanas e escolares destina-
das a "[..] fazer desaparecer o medo do
contdgio’, tanto na perspectiva de doen-
cas fisicas, da ‘rudeza’ de certos habitos e
valores, quanto dos préprios movimentos
insurrecionais” (p. 401).

Logo, aos olhos do dirigente do pals,
0s ex-escravos, mendigos, negros, loucos,
prostitutas, rebeldes, desempregados, 6rfaos
e viciados, que se avolumavam com o cres-
cimento das cidades, precisavam ser aten-
didos, educados e profissionalizados para se
transformarem em obreiros, em operariado
Util incapaz de se rebelar contra a Patria.

Faria Filho (2001, p. 34) analisa que
0 almejo por esse tipo de “educagao po-
pular” surgiu como uma estratégia poli-
tica, ndo so de defesa da Republica, mas
também de luta contra as idéias socialistas
circulantes no pafs. Nesse esquema, o cer-
to era que o0 “povo” precisava ser educado

porgue sem instru¢ao tornava-se perigo-
s0, pois facilmente “engandvel” por outros
ideres e, com certa facilidade, convenci-
do a sequir propostas politicas que nao as
dos republicanos.

Para Fonseca (1961), aquelas justi-
ficativas da norma vieram imbuidas do
velho preconceito que aplicava a apren-
dizagem de oficios a feicdo secular que a
destinava aos pobres e aos humildes. A
elite brasileira pregava que era esse con-
tingente social que precisava ser formado
para o trabalho manual por intermédio
desse tipo de ensino. Alegava ser o tra-
balho intelectual — o planejamento dos
rumos do pafs — um dever reservado so-
mente aos seus filhos em virtude da con-
dicéo social que ocupavam na sociedade
e, assim, deverem ser formados por outro
ciclo de ensino composto pelo curso de
primeiras letras, secundario e superior.

De um jeito ou de outro, para a ad-
ministracdo federal, a educacdo daquela
‘gente” era considerada um dos caminhos
propicios para se promover o progresso do
pafs, enquanto expressao do crescimen-
to ordenado da vida urbana, sem “vadia-
gem” ou proliferacdo de idéias contrarias
ao novo regime. Um progresso voltado a
constituicao da forca de trabalho, ao de-

> A origem do medo do contégio pode ser entendida como resultado do “racismo brasileiro” que, segundo Matta (1984), foi uma
doutrina surgida no final do século XIX que considerava a realidade social brasileira como uma arena de mesticagem. Uma arena de
conjungdes raciais entre negros, brancos e indios que fazia o progresso soar como duvidoso no pafs, por isso as ragas deveriam ser

hierarquizadas e o seu cruzamento condenado.
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senvolvimento do trabalho, ao controle
técnico cada vez maior sobre o processo
produtivo e sobre a natureza, a intensifica-
cao das transacdes comerciais financeiras,
entre outros. Neste sentido, a criacao da-
quelas escolas estaria corroborando para
tal propdsito (Kunze, 2005).

Mesmo sendo, na época, o Ministério
da Justica e Negdcios Interiores a instancia
federal responsavel pelos assuntos educa-
cionais do pafs, ndo foi a ele que a rede das
escolas profissionais ficou subordinada, e
sim ao Ministério dos Negocios da Agricul-
tura, IndUstria e Comércio (MAIC) .

N&o foi encontrada uma explicacao ex-
plicita para essa resolucao, mas, ao que tudo
indica, issO oCorreu porque ao ser criado, em
29 de dezembro de 1906, pelo Decreto ne.
1.606, o MAIC teve como atribuicdes as ati-
vidades relacionadas aos estudos e servicos
do setor produtivo e do comércio; o desen-
volvimento dos diversos ramos da industria;
0 ensino agricola; as escolas veterindrias; as
escolas de minas; e o ensino profissional nos
ramos da industria e do comércio.

Na opinido de Brandao (1999), tal
subordinagao esclarece que as idéias que
vigoravam na maguina burocratica do go-
verno acerca da educacao profissional e
elementar eram bem distintas, a primeira
era voltada a preparacao para o trabalho
e a seqgunda, para a intelectualidade, daf

pertencerem a Ministérios distintos ja que
eram assuntos distintos.

Conforme esclarece a Figura 1 - Or-
ganograma do Ministério dos Negdcios
da Agricultura, Industria e Comércio (1909-
1911) — as Escolas de Aprendizes Artifices
(EAA's) ficaram vinculadas a Diretoria Geral
da IndUstria e Comércio. Nas localidades,
porém, ficaram sob a supervisdo das Inspe-
torias Agricolas, visto serem estas 0s UNnicos
setores de fiscalizacdo das atividades daque-
le ministério nos estados do Brasil.

Apds essas definicbes, o governo
federal passou a solicitar o apoio e a ajuda
dos governos estaduais na implantacao das
medidas necessarias a execucao imediata
do seu projeto de educacao profissional em
cada unidade federativa do pafs.

Pelo decreto de criacdo da rede de
escolas, cabia a Unido instalar as EAA's em
edificios proprios disponiveis nos estados
ou em outros cedidos pelos governos locais
no caso de ndo possui-los. Com as defini-
¢Oes das Sedes de cada Escola, 0 Ministro do
MAIC solicitou aindicacao dos seus diretores
para que pudesse repassar as deliberacdes
necessarias a implantacao de cada uma.

Com tais medidas preliminares, as duas
instancias governamentais e mais os direto-
res passaram, entao, a despender rapidos
esforcos para que as EAA’s fossem instaladas

© Essa decisao do governo federal talvez explique o porqué daquela Proposicao 195 néo ter sido aprovada.
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com a maior brevidade possivel.

Se para a Republica tornar-se uma
realidade nacional era preciso operar uma
intensa e rapida educacao, conforme pro-
mulgado no discurso, Nno que tangia es-
pecificamente a educacao profissional, a
urgéncia era ainda maior, pois por ela se
formariam os trabalhadores.

As despesas que os diretores deve-
riam efetuar para os procedimentos de ins-
talacao das instituicbes correram por conta
de um crédito especial de Rs 316:0005000
(trezentos e dezesseis contos de réis) aber-
to a pasta do MAIC pelo Decreto n° 7.648,
de 11 de novembro de 1909, destinado,
exclusivamente, aos custos com pessoal e
instalacdo de todas as escolas da rede. Esse
decreto, porém, nao especificou os crité-
rios de distribuicao desse recurso financei-
ro por localidade e nem o valor correspon-
dente a cada instituicao.

Quanto a formacao do quadro de
funcionarios, couberam aos diretores das
escolas as fungdes de indicar um escritura-
[0 e um porteiro-continuo que seriam no-
meados por portaria ministerial; contratar
0s mestres das oficinas por até quatro anos
para ministrarem o ensino de offcios; e, ain-
da, ministrar as aulas dos cursos noturnos
primario e de desenho.

O poder central, ac acreditar que es-
sas escolas seriam para muitos cidadaos o
meio pelo qual iriam adquirir instrugao e

uma profissdo que Ihes possibilitariam me-
Ihores oportunidades e condicoes de vida,
previa que a procura por elas seria grande.
Neste caso, surgia a cren¢a de que num
estabelecimento com elevado numero de
alunos nao seria vidvel para o bom anda-
mento das atividades administrativas e pe-
dagdgicas que o diretor acumulasse mais
a funcdo de docente. Para reformular essa
determinacdo estabelecida no decreto de
criacao, o Ministro da Agricultura, Industria
e Comércio, Antonio Candido Rodrigues,
apresentou ao Presidente da Republica a
seguinte justificativa:

A simpatia que despertou por toda parte
a medida constante do Decreto ne. 7.566,
de 23 de setembro Ultimo, criando nas
capitais dos estados da Republica Escolas
de Aprendizes Artifices, autoriza prever
que esses estabelecimentos de ensino
profissional poderdo contar desde a sua
instalacdo com elevada freqUéncia de
alunos. [..]. Esta circunstancia[..] leva-me
a propor a V. Exa. algumas modificacoes
no referido decreto. A primeira consis-
te na criacao dos lugares de professores
para 0S CUrsos Noturnos primarios e aulas
de desenho anexos as Escolas de Apren-
dizes Artifices, aliviando-se assim os res-
pectivos diretores da obrigacao de le-
cionarem, 0 que viria a sobrecarregd-los
excessivamente, com prejuizo da melhor
direcdo dos estabelecimentos [Decreto
no. 7649, de 11 de novembro de 1909]
(Brasil, p. 708, 1913).
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A concretizacao do projeto de educacao profissional do
governo federal foi tratada como assunto de prioridade

nacional pelos governos estaduais.

Sendo considerados apropriados 0s
motivos expostos, foi expedido em 11 de
novembro de 1909 o Decreto n°. 7.649
que, entre outras decisoes, criou 0s car-
gos de professor do curso primdrio e de
desenho nas EAA's.

Com a promulgagao do Decreto n°
7.763, de 23 de dezembro de 1909, que
alterou a normativa criadora da rede fe-
deral, ocorreu ainda uma significativa
instrucao quanto a instalacao das escolas
nas unidades federadas. Segundo orien-
tava seu artigo 17, no estado onde fun-
cionasse uma instituicdao estadual que
fosse andloga as recém-criadas, o gover-
no federal poderia deixar de implantar a
EAA, e poderia auxiliar a escola ja exis-
tente com uma subvencao correspon-
dente a quota destinada a instalacao
e custeio de uma nova . Com isso, dos
vinte estados brasileiros, somente o Rio
Grande do Sul ndo foi contemplado com

uma EAA, visto que na sua capital ja fun-
cionava o Instituto Técnico Profissional
da Escola de Engenharia de Porto Ale-
gre - Instituto Parobé — cuja organizagao
e propdsitos se assemelhavam aos das
instituicoes federais’.

Foi, portanto, em atendimento a es-
sas deliberacdes legais que no primeiro
semestre do ano de 1910 ocorreu a im-
plantagcdo e inauguracao da maioria das
escolas profissionais federais®, conforme
indica o Quadro 1.

Tal agilizacao na instalacao das es-
colas em tempo recorde demonstrou
que a concretizacao do projeto de edu-
cacao profissional do governo federal foi
tratada como assunto de prioridade na-
cional pelos governos estaduais.

Na concepcao de Cunha (2000), a
presenca da Unido nas unidades federa-

7Em 1911, via Decreto n° 9.070, de 25 de outubro, o Instituto Parobé passou a ser mantido como Escola de Aprendizes Artifices do Rio

Grande do Sul.

8 Todas as escolas se situaram nas capitais dos estados, exceto a instituicdo fluminense que se instalou no interior do Estado do Rio de
Janeiro, no municipio de Campos, cidade natal do Presidente da Republica. Segundo Cunha (2000), essa ndo foi uma deliberagdo nepo-
tista do gestor federal, ela procedeu das adversidades politico-partidérias locais. Alfredo Backer, sucessor de Nilo Peganha na presidéncia
do Estado do Rio de Janeiro, além de ter extinguido dois dos cinco estabelecimentos estaduais de ensino profissional criados por ele
em 1906, ndo se dispds a oferecer um prédio na capital para sediar a recém-criada escola profissional federal. Perante essa indiferenca
do administrador estadual, a Cdmara Municipal de Campos, por deliberacdo de 13 de outubro de 1909, adiantou-se e disponibilizou ao
governo federal o edificio necessario que foi aceito prontamente (Gomes, 2004).
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das, por intermédio das EAA's, visou re-
forcar o pacto federativo que consistia
em garantir que 0s estados membros,
dotados de autonomia, se associassem
ao Estado soberano e indissolUvel, para
juntos decidirem os rumos do pals e, nes-
te caso especifico, os rumos da educacao
para o trabalho.

Instituicao

4. Consideracgoes finais.

A criacdo da rede federal das Escolas
de Aprendizes Artifices pode ser entendida
como uma das respostas dos governantes
republicanos aos diversos desafios de or-
dem politica, econdmica, social e educacio-
nal existentes no pals no inicio do Século XX

Data de
Inauguracao

Quadro 1 -Inauguracao das Escolas de Aprendizes Artifices
Fonte: Soares (1982, p. 59-60)
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ANEXO |

MINISTRO

DIRETORIA GERAL DE AGRICULTURA E INDUSTRIA ANIMAL (DIRETOR GERAL)

1° SECAO (DIRETOR) 2° SECAO (DIRETOR) 39 SECAO (DIRETOR)

Institutos Agricolas Inspecao sanitaria e

Inspecao agricola Estacoes zoologicas :E’scnturagﬁp ;!as despedsas 5
Diretoria geral do servico de Servico veterinario dreparot a: HREAEICHAca0
povoamento Exposicao de laticinios PARETIRILS

Terras publicas, registro das

terras possuidas, legitimacdo ~ Regulamento sanitério para
das posses, demarcacao, importacao e exportacao
distribuicao e venda das de gado

terras da Uniao.

Hidraulica agricola Rigistiode lavrad
Estatistica sobre producdo e eg:;' Jes av? e d
BnuRo criadores e profissionais de

Legislagdo rural e agricola inddstrias conexas



(GABINETE)

DIRETORIA GERAL DE INDUSTRIA E COMERCIO (DIRETOR GERAL)

1° SECAO (DIRETOR)

2° SECAO (DIRETOR)

3°SECAO (DIRETOR)

Industria . ) Associacao e bolsas de

Patentes de invencao corretores, sociedades anénimas  Arquivo da secretaria
Desenhos e modelos industriais  Exposicses comerciais e |
Industria extrativa industriais

Reparticio geral de estatisticas  Estudo economico das ClAs

Servico de publicacao férreas em suas relagoes
e biblioteca com a agricultura

Estradas de rodagem

Ensino profissional
academias de comércio
€ museus comerciais
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Para a afirmacao e consolidacao do
regime republicano, implantado no final
do século passado, os dirigentes do pals
propuseram agoes fomentadoras, como a
difusdo, via educacao, da mentalidade de
nacao republicana descentralizada, homo-
geneizadora das diferencas sociais, defen-
sora da igualdade politica entre 0s seus
cidadaos, voltada aos interesses dos mes-
mos, enfim, democrdtica.

Ao progresso da Republica Federati-
va Brasileira era imprescindivel, conforme
propugnavam os discursos politicos, a le-
gitimacao da sua independéncia politica,
emancipagao econdmica, industrializagao,
urbanizacao planejada e educacao univer-
salizada, entre outros aspectos.

Nesse momento, a economia na-
cional ja sinalizava a exaustao do modelo
agrario-exportador e comecava a sentir
as pressdes do capitalismo Ihe impondo
um ajustamento para o modelo de pro-
ducao industrial.

A atividade industrial se apresentava
incipiente, mas 0s incentivos ao trabalho e
a0 infcio de uma formacao profissional dos
trabalhadores fabris comecam a ser gesta-
dos nos planos governamentais, especial-
mente No projeto de concepgao da rede
federal das escolas profissionais. Além dis-
50, esse novo formato econdmico que se
delineava, comecava a demandar o ajusta-
mento de um segmento social, que ndo a
elite, as exigéncias do capital industrializa-
do e a sua insercao dentro de um processo

educativo que |he atendesse.

Parte dessa classe social almejada por
esse modelo produtivo se origina com o au-
mento e aglutinagao da populagao nas cida-
des, provenientes da abolicao da escravatura,
do crescimento do numero de trabalhadores
livres, da urbanizacao desordenada, da cren-
¢a no acesso as melhores condicoes de vida,
aos beneficios e conforto citadinos e, mesmo
da inicial industrializacao.

Caracterizado pelos dirigentes publi-
COS COMO 0Cioso, desfavorecido da fortuna,
improdutivo, suscetivel a criminalidade, cau-
sador do medo e da desordem social, esse
UM grupo social tornou-se alvo nos projetos
republicanos que visavam transforma-lo em
um segmento Util a sociedade.

Nesse contexto, a educacao era en-
tendida como a peca fundamental no pro-
cesso de transformacao desses chamados
desocupados em futuros cidadaos repu-
blicanos Uteis e contribuidores da ordem
social e do desenvolvimento do pafs.

No ambito da educacao profissional, re-
caiu sobre as escolas da rede federal a in-
cumbéncia de difundir, em especial, a essa
clientela, os valores e preceitos do novo
regime governamental, 0s habitos do tra-
balho e da obediéncia as regras e uma
formacdo profissional, uma profissdo, um
oficio, que a transformasse em operarios
frutiferos a nacao, trabalhadores ordeiros
e qualificados para atuarem nas futuras in-
dUstrias brasileiras.
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A necessidade de incentivar a nova
classe social que vinha se formando a se
profissionalizar e futuramente vender sua
forca de trabalho, foi um motivo presente
na constituicao da rede federal de edu-
cacao profissional, mas, acima de tudo, a
necessidade de proteger a cidade contra
esses ditos estéreis foi marcante.

Cabe frisar, ainda, que com tais fun-
¢Oes socioecondmicas, socioculturais e po-
liticas, a instalacdo dessa rede escolar foi o
marco inicial do processo de escolarizacao
do ensino profissional no regime republi-
cano e significou a efetivacao da primeira
politica nacional dessa modalidade de en-
sino do mesmo regime de governo.
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Resumo

Este artigo apresenta um histérico do Instituto Federal de Sergipe, tratando de assuntos politico-pedagdgicos e administrativos perti-
nentes as diversas fases do ensino profissional em Sergipe, desde a criagdo da Escola de Aprendizes, no inicio do século XX; passando
pelo Liceu de Aracaju, durante a ditadura de Getulio Vargas (1937-1945), quando o Brasil intensifica sua industrializagdo; mudando a
denominagdo, logo depois, para Escola Industrial em conformidade com as transformagées econdmicas e politicas provocadas pela
Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945); em seguida, as Escolas Industriais se transformaram em Escolas Técnicas Federais, de
acordo com as politicas de educacdo da época da Ditadura Militar pds-1964. No final do Século XX, as Escolas Técnicas se transforma-
ram em Centros Federais de Educagédo Tecnoldgica, num periodo de abertura politica e econémica, atendendo as demandas das novas
tecnologias na educagdo num cenério globalizado. E por fim, este artigo encerra com a expanséo e criagcdo da nova concepgao da rede
federal de ensino tecnoldgico e profissionalizante que cria os Institutos Federais em 2008, verticalizando o ensino e dando oportunida-
de a um maior ndmero de brasileiros a entrarem no novo mundo do trabalho através da educagédo profissional e tecnoldgica.

Abstract

This article presents a description of the Federal Institute of Sergipe, referring to administrative, political and pedagogical subjects con-
cerning the several periods of the professional education in Sergipe, since the establishment of the Apprentice School, in the beginning
fo the 20th century; going through the Lyceum of Aracaju, during Getulio Vargas dictatorship (1937 to 1945) when Brazil enhances its
industrialization, and soon changes the denomination to Industrial School according to political and economic alteration caused by the
2nd World War (1939 to 1945). Then, Industrial Schools were transformed into Federal Technical Schools according to the educational
policies from the Military Dictatorship period, after 1964. At the end of the 20th century, the Technical Schools were transformed into
Federal Center of Education, at a period of political and economic opening, as an answer to the demands of the new technologies in
education under a global scenery. At last, this article shows the spread and establishment of the new concept of the professional and
technological federal teaching system which starts the Federal Institutes in 2008, regulates the education and gives oppotunities to a
larger number of Brazilian people who enjoyed a new world of job through professional and technological education.



1. As Escolas de
Aprendizes.

No inicio do Século XX, apds a abo-
licdo da escravidao, a crise acucareira no
Nordeste, a explosao de revoltas sociais na
virada do século, os abalos financeiros e
politicos dos primeiros anos da Republica,
acompanhados por movimentos migra-
torios para as capitais, surgem no Brasil as
Escolas de Aprendizes Artffices, com base
no Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909, do Presidente Nilo Pecanha (1867-
1924). Além disso, estas escolas foram cria-
das em meio a uma cultura que sempre
desvalorizou offcios manufatureiros, pois
eram ligados ao regime escravista.

Neste contexto, obedecendo ao de-
creto presidencial, inaugura-se em Ara-
caju, no dia primeiro de maio de 1911, a
Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe
(EAA-SE), instalada na rua Lagarto, n° 952,
esquina com rua Maruim, permanecendo
aliaté 1963.

A demora de quase dois anos (setem-
bro de 1909 a maio de 1911) para instalar a
EAA-SE, se deve ao fato de que o governo
federal ndo tinha apoio politico do governo
estadual. Por conta desse impasse, Sergipe
foi o ultimo estado a inaugurar uma Escola
de Aprendizes Artifices, dentre as 19 unida-
des da federacdo. A época, houve proposta
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de se instalar a escola no interior do estado,
a qual foi rechacada pelo governo central.
Assim, enguanto Nao se resolvia a compra
de um prédio adequado, a EAA-SE ficou
improvisada na Delegacia Fiscal da Recei-
ta Federal, sem funcionar efetivamente em
1910; apenas havendo nomeacao do pes-
soal administrativo.

No ano seguinte, instalada no prédio
da rua Lagarto, doado pelo governo fede-

Neste contexto, obedecendo ao
decreto presidencial, inaugura-
se em Aracaju, no dia primeiro
de maio de 1911, a Escola de
Aprendizes Artifices de Sergipe
(EAA-SE).

ral, iniciam-se as aulas da Escola de Apren-
dizes Artifices de Sergipe. Apesar das lutas
oligdrquicas que emperraram sua inaugu-
racao, o primeiro diretor da EAA-SE, Dr. Au-
gusto César Leite (1910-1916)" gozava de
prestigio moral e intelectual entre os gru-
pos politicos opostos. Como ilustracao de
seu carater meritorio, tornou-se mito, mas
muita gente conta que foi fato, a historia de
que Dr. Augusto Leite havia tirado do pro-

! Nascido em Riachuelo-SE, em 1886. Foi médico, cirurgido e professor. Tornou-se o mais importante profissional da medicina sergipana

no século XX. Faleceu em Aracaju-SE, em 1978,
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Apesar da organizacao dos trabalhadores, a crise socio-

econdmica da época era patente.

prio bolso o dinheiro para compra do pré-
dio da Escola de Aprendizes, enquanto o
governo federal nao resolvia a situagao. Al-
guns dizem até que ele nao fora ressarcido.
No entanto, as duas horas da tarde, do dia
primeiro de maio de 1911, Dia do Trabalho,
é inaugurada a EAA-SE em Aracaju. A data
foi adrede pensada pelo diretor, uma vez
que a Escola foi fundada para formar tra-
balhadores. Aliado a isso, houve o discurso
de Manoel Julio da Silva, representante do
Centro Operdrio de Aracaju, inaugurado
também em 1911, gérmen da organizagao
operdria no estado.

Apesar da organizacao dos trabalha-
dores, a crise socio-econdbmica da época
era patente. Aracaju, por exemplo, foi po-
voada por mendigos e desempregados,
somando-se aos operarios pobres, 0s quais
encontravam na capital um ambiente de
carestia de géneros alimenticios e de alu-
guel. Neste sentido, a instalacao de uma
Escola de Aprendizes Artifices era motivo
de esperanca de melhoria de vida para 0s
filhos daquelas familias desvalidas. Assim,
cento e vinte (120) alunos das classes eco-
nomicamente inferiores foram matricula-
dos. A EAA-SE ficou em nono lugar em nu-
mero de matriculas entre as dezenove no
Brasil. Em 1922, este indice subiu para cen-

to e oitenta e oito (188); e em 1930, para
duzentos e sessenta e 0ito (268).

Os "desfavorecidos da fortuna”, como
rezava o decreto fundador e o edital de
convocacgao de matricula, podiam fazer os
cursos Primario e de Desenho; e os oficios
de Ferraria e Mecanica; Alfaiataria e Marce-
naria; mais tarde acrescidos os de Sapataria
e Selaria. Ja o corpo docente contou de ini-
cio com sete (07) professores.

Em meio ao professorado, a primeira
docente da EAA-SE foi Candida dos San-
tos Menezes, de Primeiras Letras. Outra
professora que também marca a Histo-
ria da Escola foi Leyda Regis (1907-1998).
Fla passa a lecionar na EAA-SE a partir de
1930, como professora adjunta e se efeti-
va em 1933. Professora Leyda contribuiu
com o desenvolvimento académico ao
coordenar a publicacao, por quase vinte
anos, da Revista Sergipe Artffice. Este peri-
odico anual continha assuntos de interesse
didatico-pedagdgico e profissional através
da colaboracdo de docentes, discentes e
administrativos.

Quanto ao corpo administrativo,
também é lembrado um servidor da anti-
ga Escola de Aprendizes que exerceu por



longos anos duplo papel, foi o escriturdrio
Francisco Augusto de Figueiredo. Ele subs-
tituiu por vdrias vezes diretores efetivos.
Entre 1935 e 1937, por exemplo, Figueire-
do exercera o cargo de diretor no lugar do
titular, Dr. Armando Leite, o qual fora cha-
mado para prestar servico no Ministério da
Educagcdo. Mesmo afastado do cargo du-
rante esses dois anos, o titular tinha direito
a0 saldrio. Entretanto, Armando Leite doou
1/3 da remuneracao ao escriturario/substi-
tuto Francisco Figueiredo. Por sua vez, Fi-
gueiredo doou o dinheiro recebido para a
Associacao Cooperativa e de Mutualidade,
entidade que prestava assisténcia social e
médica aos alunos. Por conta desse ato, o
benfeitor recebeu elogio publico do Minis-
tério da Educagao em 1938.

Para além de professores e funciona-
rios memoraveis, houve também diretores
filantropos, como, entre outros, Sebastiao
Queiroz Couto (1928-1932). Este diretor,
que era dentista e terceiranista em Medici-
na, reservava os finais de tarde para prestar
servico médico gratuito aos alunos. Além
disso, dizia-se, ele costumava fazer refei-
¢oes na escola para ensinar boas maneiras
e higiene, entremeando historias conside-
radas exemplares. O servico médico, no
entanto, so seria implantado na EAA-SE em
1935, sendo o primeiro médico o Dr. Oscar
Batista do Nascimento. E no inicio dos anos
40, foi contratado o primeiro dentista da
Escola, o Dr. Joao Simoes dos Reis.

No entanto, nem tudo sdo memarias
agradaveis na antiga EAA-SE. Em 1922, por
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exemplo, foi instituida a merenda escolar.
Sobre ela, era unanimidade a reclamacao
contra o prato invaridvel (carne cozida ou
feijoada) e o sabor do feijao com arroz,
mais conhecido como FEROZ, referéncia
pejorativa sobre sua qualidade e aceitacao
pela estudantada.

Outro aspecto que nao agrada a re-
cordacao de algumas testemunhas que
estudaram na EAA-SE é relativo aos casti-
gos fisicos. Para alcancar a disciplina dese-
jada, alguns professores batiam de régua
ou deixavam o aluno incdbmodo de pé du-
rante o resto do hordrio. Uma outra forma
de punicao na EAA-SE era deixar o punido
em pé junto ao corrimao da escada, sen-
do alvo da atencdo dos passantes. Outro
castigo inusitado era a marcha dos alunos
pelo pdtio interno da escola, penalizados
por serem faltosos e expostos ao vexame
dos colegas. Contudo, estas praticas foram
paulatinamente abolidas, sobretudo apds
a instituicdo da normatizacao do concur-
sO publico para o magistério em 1926,
obedecendo a Consolidacao dos Disposi-
tivos Concernentes as Escolas de Apren-
dizes Artifices, quando elas passaram por
alteracdes pedagogicas.

2. Das Escolas aos
Liceus.
Logo em sequida, ocorreu na década

de 1930 a primeira grande transformacao
nas Escolas de Aprendizes Artifices no Brasil,
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e mais especificamente em Sergipe. Nesse
perfodo, mudangas socio-econdmicas e
politicas, verificadas na Era Vargas (1930-
1945), impulsionaram tanto a industria de
base como a educacdo profissionalizante,
consideradas pilares do progresso nacio-
nal. Foi assim que em 1937 instituiu-se a
Divisao do Ensino Industrial, j& subordinada
ao MEC, e sob a direcao de Francisco Mon-
tojos. Desde entdo, as Escolas de Aprendi-
zes se transformam em Liceus, a exemplo

Houve um sensivel aumento
nos investimentos na area da
Educacao Profissional.

do Liceu Industrial de Aracaju, para atender
a0 Novo cenario educacional,

Em que pesem as mudangas ocorri-
das, a situagao do Liceu de Aracaju era pre-
caria, sobretudo no aspecto fisico, como
relatou ao MEC, em 1938, o entao diretor
Clodoaldo Vieira Passos? (1937-1947): “.,
cumpre-me revelar a V. Excia. a penosa si-
tuacao material de nossa sede escolar; dis-
posicao acanhada das instalagdes dos cur-
sos; deficiéncia do mobilidrio apropriado;
caréncia de espaco requerido pela natural
expansao do ensino industrial. £ a respeito

de sua condicao de salubridade, é preca-
rio o estado de tudo quanto concerne a
higiene de um edificio que abriga tantos
organismos débeis, em desenvolvimento”.
(apud Medeiros & Ximenes, p. 03, 1989).

3. Dos Liceus as Escolas
Industriais.

Do final da década de trinta em dian-
te, entretanto, houve um sensivel aumen-
to nos investimentos na drea da educacao
profissional exigido tanto pela crescente
industrializacao durante a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945) quanto pelas trans-
formacdes urbanas por que passava o pals.
Neste momento, promulgou-se a Lei Orga-
nica do Ensino Industrial de 1942. Por conta
disso, o Liceu passou a denominar-se Esco-
la Industrial de Aracaju (EIA). Nessa época,
foram adotadas as Cadernetas de Traba-
Ihos Praticos, para esbo¢o dos projetos a
serem executados nas oficinas; foram tam-
pbém implantadas as provas parciais e finais;
e, por fim, foram desdobradas algumas dis-
ciplinas, dando-se énfase aos aspectos de
cultura geral basica ao ensino profissional;
como também foram adquiridos novos
materiais didaticos para a drea de ciéncias
ffsico-naturais.

A Escola Industrial de Aracaju - EIA,
além de trazer mudancas didatico-peda-

2 Engenheiro, nascido em Rosério do Catete-SE.



gogicas e consequentemente terampliado
suas instalacoes prediais, intensificou tam-
bém a instrucao moral e civica, de acordo
com a politica nacionalista do regime dita-
torial de Vargas (1937-1945). Tornou-se co-
mum entdo a comemoracao de datas de
carater patridtico, como o sete de setem-
bro, cujos desfiles apresentavam a nova far-
da, de aparéncia militar, doada pela Escola
nas cores branca e verde. Nessa linha, havia
também comemoracdes religiosas, como
a da Pascoa.

Outra novidade, criada na época da
Escola Industrial, foi o ensino de Educacao
Fisica e Educacao Musical, como também a
insercao, em 1943, dos cursos de Aparelhos
Elétricos e Telecomunicacdes, Tipografia e
Encadernacdo. E no mesmo ano, ocorria a
contratagao por concurso da primeira bi-
bliotecaria, Maria Cecilia Costa Pinto.

Diante de tanta inovacao e da pau-
latina insercao da mulher no mercado de
trabalho, foi instituida pela primeira vez, em
1944, a selecdo discente do sexo feminino.
Assim, foram criados os cursos de Corte e
Costura e o de Chapéus, Flores e Ornatos.
Porém, essa iniciativa nao frutificou. Alias,
a cultura escolar era eminentemente mas-
culinizada, pois o lar ainda era considerado
o lugar da mulher. Assim, sé se formaram
quatro alunas em 1947. Desse modo, foram
suprimidas as vagas para as mogas. Somen-
te quinze anos depois, com a implantacao
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dos cursos técnicos, é que as alunas volta-
riam a Escola. Em contrapartida, os alunos
formados encontravam relativa facilidade
de locacao profissional. Ficaram celebriza-
dos, por exemplo, com fotos estampadas
na Revista Sergipe Artifice de 1945, publi-
cada anualmente pela EIA, seus ex-alunos
que encontraram melhores espacos na
vida profissional. Alguns se destacaram,
nesse perfodo beligerante, nas oficinas do
Arsenal de Guerra da Marinha, no Parg, e na
Escola Técnica de Aviacdo, em Sao Paulo’.

A partir de meados da década de 40,
com a reestruturacdo do ensino profissio-
nal, novas diretrizes pedagdgicas foram
executadas. Um exemplo sao as excursoes
com cardter de visitas técnicas para apri-
morar a formacao do educando. A primeira
excursao da EIA-SE foi realizada as oficinas
ferrovidrias da Leste Brasileiro, na Bahia.

Continuando com as inovacoes,
apos a Il Guerra Mundial, foi assinado um
acordo entre Brasil e Estados Unidos para
intercambio de equipamentos, assisténcia
financeira e reorientacao técnica dos pro-
fessores e dirigentes. A supervisao do acor-
do era responsabilidade dos americanos
e a efetivacdo ficou a cargo da Comissao
Brasileiro-Americana em Educac¢ao Indus-
trial (CBAI). Em Sergipe, a parceria se refle-
tiu, entre outros fatores, na viagem aos Es-
tados Unidos do entdo recém empossado
diretor, engenheiro Pedro Alcantara Braz

3 De técnicos industriais a técnicos de aviacdo. Sergipe Artifice. Aracaju, n. 14, ano XII, seternbro de 1945.
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(1947-1962)* ; além da viagem de alguns
professores ao Sul do pals para cursos de
aperfeicoamento.

Pedro Braz era mais querido que seu
antecessor, o qual foi exonerado apds de-
nuncias estampadas Nos jornais de ordem
moral, administrativa e pedagdgica. Braz,
a0 contrdrio, intensificou as comemora-
¢Oes de congracamentos (Pdscoa, Sema-
na da Pdtria, Aniversario da Escola e For-
matura no final do ano); tudo com muito
garbo e organizacao. Dentro desse espiri-
to, foi criado o Hino da Escola Industrial de
Aracaju, o qual foi entoado mesmo depois
da mudanca jurfdica de Escola Industrial
para Escola Técnica. O hino foi cantado
pela primeira vez no dia 23 de setembro
de 1955, nas festividades do 46° aniversa-
rio da EIA. Sua letra, por sinal, é de autoria
do poeta, parlamentar, médico e historia-
dor sergipano Dr. Pires Wynne; e quanto
a sua melodia, ¢ do compositor paulista
Benedito Contador.

Na gestdao de Pedro Braz, foram tam-
bém valorizadas exposicoes de trabalhos
feitos pelos alunos, cujos artefatos eram

disputados pelos visitantes, tanto pelo es-
mero das pecas quanto pelo preco reduzi-
do, se comparado ao comércio local. Outro
aspecto positivo da gestdo do engenheiro
Braz, foi a melhoria da qualidade da meren-
da escolar. O famoso FERO/Z, feijdo com ar-
roz satirizado pelos alunos, foi substitufdo
por um cardapio “farto e variado”. Ainda na
gestao de Pedro Braz, foi criado em 1948 o
Grémio Francisco Travassos, presidido pelo
aluno Geraldo Mota. O Grémio publicava
um periédico anual.

Jad em 1949, a EIA-SE fez a primeira vi-
sita a Usina de Paulo Afonso-BA, na fase de
construcao de sua primeira turbina. Logo
depois, estimulado pela visita, Pedro Braz
implanta, em 1952, cursos de Instalacoes
Elétricas e Tornearia. E no ano seguinte, fo-
ram instituidos os de Fundicado, Alvenaria e
Revestimento.

Outro fato marcante nessa época,
que repercutiu na sociedade sergipana,
foi a instalacao e funcionamento da Radio
Escola Industrial em 1958. Ela foi criada a
partir do esforco do ex-aluno e entao pro-
fessor Aldomanucio Rodrigues Santos. A

4Nasceu em Aracaju em 1919. Formado em Engenharia Civil, foi professor da Escola Industrial e a dirigiu até 1961. Faleceu em 1972.
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O famoso FEROZ, feijao com arroz satirizado pelos alunos,

foi substituido por um cardapio “farto e variado”

radio permaneceu até meados da década
de 60 sem autorizacao formal de funcio-
namento, apesar dos esforcos da direcdo e
dos professores. Mesmo assim, ela prestou
tanto servico a comunidade interna, com a
divulgagao de noticias de interesse exclu-
sivo da propria escola; quanto a sociedade
aracajuana, a exemplo de transmissoes
externas, inclusive de partidas de futebol.
Alguns profissionais do radio sergipano
surgiram na Radio Escola Industrial; como
por exemplo o Jornalista Jairo Alves e Gil-
son Rolemberg, ex-funcionario da Escolg;
além do também ex-aluno e depois pro-
fessor de Eletrotécnica da EIA-SE, Nilton
Linhares. Por fim, com a mudanca para o
novo prédio e por problemas administra-
tivos, a Radio se extinguiu, deixando boas
recordacoes a quem dela participou ou
usufruiu de seus servicos.

4. Das escolas
Industriais as Escolas
Técnicas.

No final da administracdo do enge-
nheiro Pedro Braz, iniciou-se a construcao
do novo prédio da Escola Industrial, locali-
zado numa area popularmente conhecida

como Baixa Fria. Neste terreno viria a fun-
cionar a Escola Técnica Federal de Sergi-
pe, a partir da seqgunda metade da década
de 60, época em que Pedro Braz se afastou
por motivos graves de salde. Alids, em
suas auséncias do cargo por problemas
de saude ele era substituido pela ja citada
professora e amiga Leyda Regis. Mesmo
debilitado, Pedro Braz ja havia idealizado
e iniciado a constru¢ao da caixa d'dgua e
dos sete pavilhdes destinados as aulas nas
oficinas no novo terreno. Os pavilhdes ain-
da fazem parte da estrutura fisica do IFS,
campus Aracaju.

Pouco antes da mudanca de prédio,
em 1963, ocorreu a primeira e mais impor-
tante greve estudantil na Escola Industrial
de Aracaju. Ela estourou apos a substitui-
¢ao do eng. Pedro Braz pelo novo diretor
interino, Moacir Batista Santos; e antes da
implantacdao do Regime Militar no Brasil.
A greve foi deflagrada numa reuniao da
Unido Nacional dos Estudantes Técnicos
Industriais (UNETI) em Aracaju. O clima era
de insatisfacao geral. Os estudantes protes-
tavam contra a falta de material didatico; o
fim do almoco e da farda oferecidos pela
Escola; a ma distribuicao das bolsas de tra-
balho oferecidas pela Caixa Escolar; 0 auto-
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ritarismo e falta de didlogo da nova direcao
com a classe estudantil e a precariedade
do velho prédio da rua de Lagarto.

Depois de varias reunides entre os li-
deres do movimento (o aluno Augusto Al-
meida de Oliveira e o presidente da Uneti,
Luiz Jorge Leal) e 0 Conselho de Represen-
tantes da Escola, os estudantes safram sa-
tisfeitos e entraram num consenso no dia
17 de outubro de 1963. Com isto, o Diretor
Moacir Batista renuncia ao cargo; 0s grevis-
tas recebem abonos das faltas e suspensao
de qualguer punicdo. Os estudantes ainda
conseguem incluir dois representantes no
Conselho; conquistam o parcelamento no
pagamento da farda e formam-se grupos
de trabalho, compostos por professores e
alunos para sanarem as deficiéncias da Es-
cola no ambito do método de ensino, do
curriculo dos cursos, dos equipamentos
das oficinas e das normas para ingresso
discente. Entretanto, apesar do clima de
consenso e maior participagao dos alunos
nos rumos da Escola, os lideres da greve fo-
ram cassados em 1964 pelo Regime Militar.
Coincidéncia ou nao, as Atas do Conselho
de 1964 nédo foram encontradas nos Arqui-
vos da Escola, durante uma pesquisa histo-
rica, em 1989, apds a abertura polftica.

Pouco tempo depois, no dia 03 de
setembro de 1965, foi baixada a Porta-
ria de n° 239 para oficializar a criacdo da
Escola Técnica Federal de Sergipe, com
base na Lei n° 4.795, de agosto de 1965.
Muito embora o primeiro curso de nivel
técnico, Edificacdes, tenha sido criado em

1962. Do gindsio industrial a nova Escola
passaria para o nivel médio, oferecendo
Cursos técnicos. Ja em 1965, ingressam
0s primeiros alunos dos Cursos de Estra-
das e Eletromecanica. Em 1969, este cur-
so divide-se em Eletrotécnica e Mdquinas
e Motores. Além desses, a Escola passou
a oferecer cursos extraordindrios aos alu-
nos de outros colégios e aos operarios das
indUstrias locais. Estas transformacoes fo-
ram influenciadas, sobretudo, a partir da
exploragao de minerais em nosso subsolo
e pela demanda da producao e distribui-
cao de energia hidrelétrica, berm como da
abertura de novas indUstrias no estado.
Esta situagdo demandava um profissional
mais qualificado e especializado, atraindo
jovens das diversas camadas sociais.

A partir do final da década de 1960,
periodo de “chumbo” do Regime Militar
(1964-1985), a Escola Técnica Federal
de Sergipe € administrada, entre 1969
e 1979, por um ex-interventor da Escola
Técnica Federal da Paraiba (ETFPB), prof.
Irineu Martins Fontes. Apesar da repres-
sao politica que o pals vivenciava, este
periodo foi emblemdtico de iniciativas
que merecem registro.

A primeira foi a construcao do audi-
torio Engenheiro Pedro Braz em 1971. Esta
obra foi marco na vida da Escola. Pois é nes-
te recinto gque ainda ocorrem 0s eventos
mais importantes, tanto No ambito acadé-
mMico quanto artistico. Na inauguracao do
Auditério Pedro Braz, a entdo aposentada
profe. Leyda Regis pronunciou um belo e



nostalgico discurso. Era uma espécie de
memoria de sua experiéncia na antiga ks-
cola de Aprendizes e na Escola Industrial
de Aracaju, enfatizando a administracao
do amigo e colega homenageado, que a
época da inauguracao estava moribundo,
e por isso foi representado por sua esposa
e também professora da Escola Técnica, Jo-
sefina Cardoso. Pedro Braz, entretanto, veio
a falecer no ano seguinte.

Como ja foi dito, o auditério abrigou
eventos memoraveis. Um deles foi a re-
alizacdao do concorrido curso de cinema
amador na Escola Técnica. Nosso cinema
amador ainda sofria os influxos do Movi-
mento Cinema Novo. Além desse curso,
foram abertos o de teatro e fotografia. No
campo da musica, nossa Escola foi sede do
| Encontro de Corais de Escolas Técnicas
Federais, em 1974, criado pelo entao dire-
tor, prof. Irineu. Por sinal, a Escola formou
seu proprio coral gue atuou durante varios
anos; hoje desativado. O mesmo ocorren-
do com a banda musical, a qual despon-
tava nas festividades sob a regéncia da
professora Maria Olivia e outros sucessores.
Quanto ao teatro amador, varias pecas fo-
ram encenadas no auditdrio pelos alunos.
No entanto, um profissional que inovou e
se destacou nessa atividade na Escola foi o
jovem professor Jorge Lins.

Outro momento de éxito nesse de-
cénio foi a inauguracao da “Biblioteca
Dr. Augusto Leite”, justa homenagem ao
cientista, cirurgiao, professor e primeiro
diretor da Escola de Aprendizes Artifices. A
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nova biblioteca passou a ter diversificadas
aquisicoes bibliograficas. Ela era reconhe-
cida por ¢rgaos publicos e particulares, os
quais faziam importantes doacdes, num
momento de expansao dos cursos técni-
cos devido a instalacao no estado de no-
vas industrias guimicas e petroguimicas, a
exemplo da Petrobras, gue ampliava seus
negocios na regiao.

Em 1978, foi inaugurado outro palco
importante para as atividades escolares: o
ginasio de esportes Francisco Martins de
Lima. A Escola Técnica sempre foi uma das
poténcias esportivas Nos jogos escolares
estaduais e interestaduais. Para dar conti-
nuidade aos investimentos No desporto, a
nova administracdo do engenheiro e ex-
governador do estado, Paulo Barreto de
Menezes (1979-1983), foi construida uma
quadra aberta de esporte e 0 campo de
futebol. Até hoje, servidores e professores
dedicam um dia na semana para aumen-
tarem a integragcao através da pratica es-
portiva no referido campo. Em 1983, por-
tanto, ocorre a primeira Feira de Eletronica
no gindsio de esporte, pois nesse periodo
foram criados os cursos de Eletronica e de
Quimica.

A administracdao seguinte, entre
1983 e 1987, foi dirigida por um membro
da propria Escola, o professor Daniel Bis-
po de Andrade, Ultimo diretor do Regime
Militar. A transicao politica ja se fazia sentir
nos muros da Escola Técnica com a indica-
¢ao de um membro do seu quadro. Nes-
te contexto, aconteceu a primeira eleicao
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para diretor pos-Regime Militar. Assim, em
1987, a Escola elegeu uma lista com trés
candidatos a diretores. Foi um periodo
de euforia eleitoral. O escolhido foi o prof.
José Alberto Pereira Barreto, que a dirigiu
entre 1987 e 1991.

Este quadriénio foi fértil de novas ini-
Ciativas e construcoes. Concluiu-se o com-
plexo de doze (12) salas de aulg; foi assina-
do o convénio para a construcao de uma
Unidade Descentralizada na cidade de
Lagarto-SE; a sala dos professores foi refor-
mada e foi implantado um posto de aten-
dimento bancdrio na Escola. No ambito pe-
dagdgico, reformulou-se o Regulamento
Didatico; funcionarios foram liberados para
cursos de pos-graduacao e foram adquiri-
dos instrumentos musicais para aulas de
educacao artistica.

Ainda na gestdo do prof. Alberto, a
memoria documental da Escola foi prio-
rizada através da reorganizacao do Arqui-
vo Geral e inauguracao de um Memorial.
Com o passar do tempo, estas duas inicia-
tivas foram profundamente descuradas,
a ponto de haver a extin¢cao da sala do
Memorial com seu acervo. E quanto ao
Arquivo, necessita de uma intervencao
contundente para reorganiza-lo e dar-lhe
utilidade tanto nos processos administra-
tivos quanto nos subsidios da pesquisa
historica, sobretudo nos momentos de
efeméride como o que estamos viven-
ciando: o Centenario da Rede Federal de
Ensino Profissional e Tecnoldgico.

No quadriénio de 1991 a 1995, a Es-
cola foi dirigida pela profa. Lenalda Dias
dos Santos. Neste periodo, a instituicao
passou por algumas transformacgoes. Foi
aprovada, por exemplo, uma nova Regu-
lamentac¢ao da Organizagao Diddtica (Por-
taria n. 378/MEC/SEMTEC). Desde entdo,
0s cursos oferecidos passaram a durar de
quatro para trés anos, atendendo a de-
manda dos discentes que se evadiam da
Escola para entrar com mais presteza no
mercado de trabalho.

Outro passo substancial nesse
periodo, foi a interiorizacao da

educacao tecnoldgica.

Neste interim, a Escola Técnica Fede-
ral de Sergipe foi totalmente informatizada
através do Plano Diretor de Informatica, de
1993, iniciando o funcionamento do Labo-
ratdrio de Informatica Educativa. Este pro-
cesso ocorreu, sobretudo, apds a abertura
das importagdes cujas novas tecnologias
do capitalismo globalizado iriam intervir
sobremaneira na estrutura de funciona-
mento das empresas e das instituicdes de
ensino. Assim, sao contratados profissio-
nais qualificados, tais como programado-
res, analistas de sistemas e docentes da
drea de informatica.

Outro passo substancial nesse peri-
odo, foi a interiorizacdo da educacao tec-



noldgica. No dia 27 de junho de 1994, foi
inaugurada a Unidade de Ensino Descen-
tralizada de Lagarto-SE (UNED). No entanto,
a obra iniciada em 1988 sofrera paralisacao
em 1991 por falta de recursos. Através da
intervencao politica de um senador sergipa-
no frente ao entdo Secretdrio de Educacao
Média e Tecnoldgica, Nagib Leitune Kalil,
0s trabalhos foram retomados. Em 1995, o
municipio de Lagarto e a regido Centro-Sul
do estado se beneficiaram com a oferta dos
cursos de Edificacdes e Eletromecanica e
em seguida com o de Informatica.

5. Das Escolas Técnicas
aos Centros Federais
de Educacao
Tecnoldgica.

A partir de junho de 1995 até 2005
a Escola Técnica Federal de Sergipe passa
a ser administrada pelo prof. Anténio Be-
larmino da Paixdo, ex-aluno e docente da
Escola. Neste mandato de dez anos, ocor-
reu mais uma importante transformacao
académico-juridica de Escola Técnica Fe-
deral de Sergipe para Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Sergipe (CEFET-
SE). Este processo de mudanca foi iniciado
em 1997, com base na Lei n° 8948, de 08
de dezembro de 1994. A consolidacdo da
implantacao do CEFET-SE se deu através
do Decreto de 13 de novembro de 2002. A
partir de entao, implantaram-se 0s cursos
de Educacao Tecnoldgica de Nivel Supe-
rior. Esta mudanca também foi possivel a
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partir da promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (Lei n° 9.394/96), a
qual, entre outras coisas, deu flexibilidade
curricular, autonomia as instituicoes e con-
templou capitulos especiais para a educa-
cao profissional.

Neste contexto, 0s avangos tecno-
|6gicos e as mudangas organizacionais
no mundo do trabalho impuseram novas
possibilidades na formacdo do cidadao-
trabalhador. Desse modo, o CEFET-SE pas-
sa a oferecer o Curso Superior de Tecnolo-
gia em Saneamento Ambiental, em 2003.
Para implementar a expansao da educa-
cao profissional na Escola, ampliar e mo-
dernizar sua estrutura fisica, pedagogica e
académica foi necessdrio executar o Pro-
grama de Expansao da Educacdo Profissio-
nal (PROEP), iniciado em 1998. Expressan-
do simbolicamente a mudanca de Escola
Técnica para Centro Federal de Educacao,
foi elaborada uma nova logomarca e com-
posto um novo hino, de autoria da entao
professora aposentada Maria Olivia, lanca-
do em CD-Rom:s.

6. Dos Centros Federais
aos Institutos
Federais.

Finalmente, desde 2005, apos eleicoes
diretas no CEFET-SE, foi empossado como
diretor geral o professor do curso de Eletro-
nica, Joarez Vrubel. Na sua gestao, destacam-
se dois eventos marcantes. O primeiro, € o
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processo de “ifetizacao” da educacao tecno-
l6gica em todo Brasil. Os Centros Federais
passaram a ser Institutos de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia. Uma rede de ensino pro-
fissional ampliada nacionalmente que deve
oferecer diversas modalidades de cursos, do
ensino basico ao doutorado em tecnologia.
E o segundo evento em destague nesta
gestao é 0 ano de comemoracao do Cen-
tendrio da Rede Federal de Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica, langado em setembro
de 2008 e comemorado em 23 de setembro
de 2009. No lancamento do centendrio, as
instalacoes fisicas da nossa sede em Araca-
ju foram abracadas por milhares de pessoas
das comunidades interna e externa, dentre
outras atividades comemorativas.

Por conta desses dois fatos, a Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnold-
gica esta vivenciando um momento fmpar
em sua histdria centenaria. Serd um periodo
de integracao, de expansao e de maior qua-
lidade na oferta da educacao profissional no
Brasil. Portanto, 2009 é um ano especial para
quem faz parte dessa estrutura educacional,
a qual aumentara o nivel de influéncia posi-
tiva na formacao de cidadaos trabalhadores
e empreendedores.

7. Conclusao.

O Ano de comemoracdo do Cente-
nario da Rede Federal de Educacéo Profis-
sional e Tecnoldgica e a implantagcao dos
Institutos Federais coroam uma Historia
marcada pelo esforco de desenvolvimento

educacional e profissional dos brasileiros,
promovidos pelo poder publico federal.
Desde a criacao das Escolas de Aprendizes
Artifices até os Institutos Federais, a socie-
dade brasileira experimentou profundas
transformacoes durante a Histdria da Re-
publica brasileira. Como nao poderia dei-
xar de ser, a educacao profissional acom-
panhou estes movimentos permeados por
retrocessos e avancos. E uma historia visce-
ral para superar os grandes problemas na-
cionais, tais como analfabetismo, desem-
prego e injusticas sociais.

Desse modo, a evolucao histdrica da
Rede Federal de Educacao Profissional vem
acompanhando as demandas da nagao
com vistas a contribuir para a melhoria na
qualidade de vida dos brasileiros. Com isto,
iniciamos o Século XX com o nascimento
das escolas de Aprendizes Artifices, cujo
objetivo era atender as necessidades cria-
das pelo rapido processo de urbanizacao e
mobilizacao popular em busca de melho-
res condicoes de vida e trabalho “para dos
"desfavorecidos da fortuna”,emboraisto te-
nha sido um expediente de contencao do
que a classe dirigente considerava como
"desordem social” e por isso se implantou
uma politica educacional de carater moral-
assistencialista, num modelo econdmico
ainda agrario-exportador, mas com imi-
nente processo de industrializacao.

Intensificada a industrializacéo com
forte apoio do Estado nas décadas de 1930
e 1940, as Escolas Industriais acompanharao
0 novo modelo de desenvolvimento, quali-



ficando mao-de-obra, tendo em vista o seu
papel estratégico para o pals na formacgao
das dreas de infra-estrutura para o desenvol-
vimento econdmico das décadas seguin-
tes. Com isto, o Brasil chega nas décadas de
1960, 1970, 1980 e 1990 com Escolas Tec-
nicas com mais autonomia para enfrentar
as mudancas paradigmaticas nas politicas
de educacao profissional, implicadas pela
necessidade da modernizacao da estrutura
produtiva, devido a globalizacao econdmi-
ca e uso de novas tecnologias de informa-
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tica tanto no trabalho quanto no cotidiano.

Por fim, é neste cendrio complexo
que surgem os Institutos Federais com o
objetivo de se comprometer com a socie-
dade para fundar aigualdade na diversida-
de social, econdmica, geografica e cultural
de nosso pals. Sendo assim, os Institutos
Federais ddo continuidade, neste cente-
nario, ao papel politico significativo que
possui a Rede Federal de Educacao Profis-
sional e Tecnologica.
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Introducao

A educacdo profissional “abrange
ampla faixa de processos educativos, de
formacdo e de treinamento em institui-
cOes e modalidades variadas” (Christophe,
p. 2, 2005). Evidenciam-se neste artigo as
modalidades de educagao e pesquisa em
um contexto que tem como foco a RFEPT.
Essarede,atravésdalein©11.892,de 29de
dezembro de 2008, apresenta uma nova
configuragao: os 38 Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF)" com
oferta de ensino médio integrado, cursos
superiores de tecnologia e licenciaturas.
Agregam também a RFEPT as autarquias
que nao aderiram aos IF: dois Centros Fe-
derais de Educacao Tecnoldgica (CEFET),
25 escolas vinculadas a universidades e
uma universidade tecnoldgica.

A RFEPT apresentava, em 2.008, 9,7%
do total de matriculas da Educacao Profis-
sional correspondente a Educacao Basica,
esforco significativo nesse nivel de ensino
se considerar que a Uniao tem participa-
¢ao de apenas 1% no Ensino Médio (Edu-
cacenso 2008/ MEC/Inep/Deed). A par da
Educacao Bésica, os institutos federais nas-
cem com novas tarefas, além dos cursos
de tecnologia, as licenciaturas em ciéncias
e 0s bacharelados. A pés-graduacao passa
a ser, também, parte do esforco das novas

instituicées com a oferta dos cursos de
mestrado e doutorado.

1. Educacao
Profissional:
uma tentativa
de superacao do
atraso tecnoldgico
nacional.

A tecnologia é um fendbmeno exo-
geno a cultura brasileira se considerarmos
que o berco da revolucao industrial foi a
Europa, precisamente a Inglaterra. Pode-
se inferir gue sob qualguer ponto de vista,
a tecnologia passa a fazer parte do cenario
brasileiro através do que se conhece por
transferéncia de aprendizagem tecnoldgi-
ca, a priori pensada nos termos de firmas.
De modo mais afinado Stewart (197/8)
amplia o conceito de tecnologia ao esta-
belecer um campo que compreenderia
maquinaria e insumos e 0 conhecimento
tecnologico. Dessa maneira, tecnologia
ndao estaria tdo somente nas atividades
da manufatura, mas também na educa-
cao, comércio, atividades nao mercantis,
governo, finangas, agricultura, pecudria e
todos os processos que determinam o de-
senvolvimento econdmico. O foco quan-
do se trata da educacao profissional, neste

1S40 31 Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica e (CEFET), 75 unidades descentralizadas de ensino (UNED), 39 escolas agrotécnicas,
7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas a universidades que passaram a integrar esses institutos através de uma chamada

publica que deu origem a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008.



artigo, é a tecnologia no seu dinamismo,
representado pela inovagao tecnoldgica.
Para melhor compreensao do leitor serd
tratada especificamente da Rede Federal
de Educacao cuja origem foram as esco-
las de artifices, embora se reconheca que
outros esfor¢os coexistam na educagao
profissional brasileira.

A trajetdria de aprendizagem tec-
nolégica’? apresenta niveis crescentes de
complexidade a partir do que Lall (1982)
chama de learning by doing. Ndo é por
acaso que a primeira fase da educacao
profissional brasileira prima pelo aprender
a fazer. O marco inicial desta fase da-se
com a presenca do europeu com conhe-
cimentos “mais sistematicos” no periodo
do Império Brasileiro, resultado do esfor-
co dos Liceus de Artes e Oficios. O ensi-
no dessa modalidade, era uma “condicao
étnica” destinado aos mesticos. A idéia do
trabalho manual ligado a industria, ainda
que artesanal, nao condizia com o cos-
tume brasileiro de almejar o exercicio de
“artes liberais” (Freyre, p. 450, 2002). O foco
econdmico dessa educacao € a prestacao
de servicos a classe abastada, de um lado,
e de outro, a diminuicao da condicao so-
cial cruciante de ex-escravos, pardos, in-
dios e mesticos.

A segunda fase inaugura a rede de
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educacao profissional com a criacdo de
19 escolas no territério nacional, em 1909,
pelo Presidente Nilo Pecanha?® . Essas es-
colas sao criadas na fase em que a Repu-
blica reordenava sua estrutura administra-
tiva (Kunze, p. 25, 2006). Os cursos tinham
foco no trabalho manual (artifice) e com
a oferta em consonancia com o modo
producao. A desigualdade distributiva de
populacao e industria, no Brasil, era mui-
to mais candente que nos dias atuais. A
atividade manufatureira concentrava-se
no Rio de Janeiro e Sao Paulo; em regides
como a Norte, Nordeste e Centro-Oeste a
indUstria era meramente artesanal, com
vistas ao atendimento emergencial local.
Assim, a exemplo de Mato Grosso e Bahia,
foram criados os cursos de alfaiataria, en-
cadernacao, ferraria, sapataria e marcena-
ria, nitidamente artesanais. Vale ressaltar,
como registro, que “foi dos positivistas
que partiu a primeira manifestacado havi-
da no regime republicano com respeito a
formacdo da forca de trabalho, particular-
mente no tocante a aprendizagem de ofi-
cios manufatureiros (Cunha, p. 92, 2000).

A terceira fase da educacdo profis-
sional brasileira acontece com a Reforma
Capanema, em 1942, admite-se o segun-
do ciclo equivalente ao Ensino Médio,
porém sem acesso ao Ensino Superior®. A
partir da Reforma Capanema a educacéo

2 Os outros niveis sdo: learning by adapting, learning by design, learning by improved design, learning by innovation.

3 Criou as Escolas de Artifices em 23 de setembro 1909, Decreto n°. 7.566, 19 escolas para o ensino de oficios a filhos de trabalhadores.

4 Mediante exames de adaptacdo o egresso dessa modalidade de educacao tinha acesso a cursos superiores.
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profissional passa de mera modalidade
alternativa de formacéo para os trabalha-
dores para inserir-se no esforco nacional
de industrializacao pela substituicao de
importacao, com a criagao do sistema
'S"™. O virtuosismo que aflanca que o de-
senvolvimento social passa necessaria-
mente pelo desenvolvimento industrial
transforma-se em agenda governamen-
tal. Afinal, havia uma guerra mundial e a
dependéncia tecnoldgica era, entao, um
fato concreto no cotidiano brasileiro. Foi
nessa fase que aconteceu uma distincao
entre as autarquias formadoras da rede
federal, referente ao nivel de ensino. Al-
gumas escolas como a que deu origem
ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso (IF-MT) nao
conseguiram, por exemplo, ofertar o ni-
vel correspondente a formacao interme-
didria - nivel técnico.

Em 1961 com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional ocorre a
articulagcao completa entre o hoje en-
sino médio e a educacao profissional.
Isto permitiu ao egresso dessa educagao
0 acesso ao ensino superior. A partir da
promulgacgao da Lei n© 5.692/71 a educa-
cdo profissional passa fazer parte da pre-
ocupacgao nacional e o cardter de agenda
de governo, dessa modalidade, é substi-
tufdo pelo de politica de estado.

2. Adécadade90:0
inicio das reformas
da educacao
profissional.

A quarta fase da Educacao profissio-
nal vem com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 20 de dezembro
de 1996, a LDB/96, em um contexto de re-
estruturagao produtiva global que atinge
a América Latina e, em especial, o Brasil. A
LDB/96 apresenta um capitulo dedicado
a educagao profissional. Essa singulariza-
cao da educacdo profissional vai dar en-
sejo para que no bojo da reforma do es-
tado na década de 1990 no nivel médio
da educacdo profissional que passa a ter
uma correlacao de dependéncia no nivel
técnico com o ensino médio. O decreto
2.208/97 institucionaliza a dicotomizagao
estrutural da educacao do ensino técnico
com a separacao das matérias profissiona-
lizantes das de cardter propedéutico (Alt-
mann, 2002; Kuenzer, 2000; Ramos, 2002).
O Decreto n°® 5.154/04 recupera, em parte,
a reintegracao da educacao profissional
quando desobriga as escolas de oferta-
rem apenas o nivel técnico subsequente
ao ensino médio.

Cabe ressaltar que ao lado promul-
gacao da LDB/96 acontece a reforma de
estado que muda o foco da expansao da

5 S50 instituicdes que por forca constitucional, artigo 149, Inciso lll, recebem contribuicdes de interesse classista: SENAI, SENAR, SENAC,

SENAT, SESC entre outras.



rede federal para os estados. O financia-
mento deu-se através do Programa de Ex-
pansao da Educacao Profissional = PROEP,
que se ancorava num tripé formado por
recursos externos do Banco Interameri-
cano de Desenvolvimento - BID, respon-
savel por 50% desse aporte, e internos,
com contrapartida de 50% de recursos
oriundos do Fundo de Amparo ao Traba-
lhador — FAT e do orcamento do Ministé-
rio da Educacao — MEC. Esse mecanismo
de financiamento propiciou nas escolas

A Reforma Educacional
Brasileira tem sido explorada

nos seus limites.

técnicas e agrotécnicas a propositura de
projetos de transformacao para Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica, per-
mitido pela Lei 8948, de 8 de dezembro
de 1994. Nesse perfodo a rede ganha uma
universidade tecnoldgica, a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) e
os Centros Federais de Educacdo Tecno-
l0gica (CEFET) passam a agregar o ensino
superior a oferta da educacao profissional
técnica de nivel médio.

A oferta do ensino superior pelos CE-
FET suscitou criticas a respeito da identi-
dade da rede federal de educacao tecno-
|6gica. O debate sobre as tarefas da rede
torna-se, amilde, objeto de estudo na
educacao brasileira. Ciavatta (2006) traca
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trés hipdteses para a preocupacao dos
CEFET com o ensino superior: a primeira
a respeito desse pensamento dominante
nos CEFET teria origem no modo de pro-
duc¢ao, da ciéncia e da tecnologia que exi-
giria trabalhadores mais preparados que o0s
técnico de nivel médio; a sequnda hipote-
se pela caréncia de formacao pedagogica
para os professores das disciplinas técni-
cas, uma clara evidéncia do nuimero, abai-
xo da demanda, de formados nas licencia-
turas plenas das universidades e, por fim,
um dado reiterado da cultura brasileira: a
busca pela titulagcao pela 6bvia elevacao
da escolaridade na educacao profissional.
De qualguer maneira o processo de inova-
¢ao nao dispensa a engenharia, alids, tem
seu lastro nessa drea de conhecimento.
Ciavatta traz a lume trés hipoteses que, de
fato, concorrem para que o anseio por um
sistema, que se retroalimente, seja imple-
mentado pelas nascentes instituicoes, 0s
institutos federais de educacao ciéncia e
tecnologia, i.e, a formagdo em todos os
niveis e inclui-se a formacao dos forma-
dores, quebrando, dessa maneira uma de-
pendéncia histérica com as universidades.

A reforma educacional brasileira tem
sido explorada nos seus limites, tanto na
proposta quanto nos resultados, no que
se refere a inclusdao e qualificacao do tra-
palhador (Kuenzer: 2000; Silva Junior: 2003;
Tiezzi: 2004; Frigotto et al.: 2005). Contudo,
diante da mundializacdo dos processos de
producao, é preciso comecar a levantar in-
dicadores de como essa rede participa do
esforco nacional de Ciéncia e Tecnologia
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A automizacao do conhecimento leva ao aumento da oferta

de trabalhadores com nitida vantagem ao capital.

(C&T), sem perder o foco na preparacao
do pessoal de nivel técnico onde, histori-
camente, tem se despontado com exce-
lente resultado para a sociedade brasileira.

3. AEducacao
Profissional e a P&D.

A educacao profissional tem raizes
no progresso técnico (Marx, 1986). A di-
visao social do trabalho e a inovacao tec-
noldgica, inerentes ao progresso técnico,
imbricadas uma a outra, sao contraditorias
no que se refere a vantagem do capitalis-
Mo na compra da hora-trabalho do traba-
lhador. A atomizacao do conhecimento,
fruto dessa divisao, leva ao aumento da
oferta de trabalhadores com nitida van-
tagem ao capital; a inovacao tecnoldgica,
por outro lado, além do obvio dispéndio
em maquinaria, processos, adequacao
de plantas e outros, exige trabalhadores
com conhecimento especializado. Foi
O progresso técnico no chao de fabrica
que resultou na demanda de educanda-
rios, na Europa, sequndo Marx “as écoles
d'enseignement professionnel, em que
filhos de trabalhadores recebem alguma
instrucao de tecnologia” (1983, p.114).

Embora o esforco de industrializacao
para substituicdo de importacao (ISI) pela
industria brasileira— mormente a partir da
Segunda Guerra - isto ndo foi suficiente
para melhorar as condicdes da maioria da
populacdo. A diferenca entre mais pobres
e mais ricos acarreta problemas cronicos
referentes aos minimos curriculares aceita-
veis. Varios sao os fatores que distanciam os
mais ricos dos mais pobres, pode-se aven-
tar que a diferenca marcante de estrutura-
cao social e econdbmica entre o Brasil e 0s
paises centrais € a posse de terra. A matriz
agraria brasileira ainda assemelha a Europa
do século XIV com grandes extensdes de
terras e poucos proprietdrios. Ao lado dis-
50, a populacdo urbana ainda nao constitui
demanda por produtos que conduzam a
uma estabilidade da atividade industrial de
modo a competir com as grandes transna-
cionais. Em decorréncia disso a RFEPT tem
timida participacao direta na pesquisa e
desenvolvimento (P&D) local, pelo fato que
as empresas a frente do desenvolvimento
tecnologico — multinacionais — realizam
suas tarefas de P&D nos paises de origem.
Pode-se assumir que as criticas em relacao
a contribuicdo P&D feitas a RFEPT é a mes-
ma que se faz as universidades brasileiras.
Pode-se também atribuir que o problema
da transferéncia de conhecimento para as



empresas locais esbarram na auséncia de
uma politica industrial nacional. Vivemos
as guerras dos incentivos praticados pelos
estados federados e em nenhum progra-
ma industrial hd exigéncia de aporte de re-
cursos para a formacao de técnicos, tecno-
logos e engenheiros, iniciativa corriqueira
nos chamados Tigres Asidticos (Freeman &
Hagedoorn, 1994) e mais recentemente na
China, Russia e India..

4. O Ensinode
Engenhariaeo
Curso Superior de
Tecnologia.

E reconhecida a qualidade de ensino
da RFEPT, alcangada na sua trajetdria histo-
rica pela exceléncia das escolas técnica fe-
derais na educacao profissional técnica de
nivel médio (Franco, 1985; Cunha, 1977).
Abordaremos, pois, 0 ensino superior de
tecnologia ensejado nos institutos federais.
Ndo hd como discorrer sobre o ensino su-
perior proposto na RFEPT sem aludir ao en-
sino de bacharelado de engenharia viceja-
do nas universidades publicas e privadas.
Por dois motivos: o primeiro que os forma-
dores da RFEPT ainda sao massivamente
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formados pelas universidades publicas e
particulares; o seqgundo para tentar desve-
lar a contradicdo, derivada da cultura bra-
sileira de privilegiar o bacharelado, entre o
classicismo da formacao do bacharelado e
o tecnicismo da formacao do tecndélogo.

Antes de tudo é preciso reafirmar que
aengenharia é uma drea de conhecimento
que requisitou, no passado, transferéncia
tecnoldgica de aprendizagem. Isto é, a en-
genharia tem pressupostos tedricos funda-
mentados Nos paises centrais; depois, que
a maior influéncia apos a Segunda Guerra
tem sido a do modelo americano para ©
bacharelado de engenharia.

A emergéncia da engenharia ameri-
cana deu-se em contexto historico no qual
0 desenvolvimento econdmico passou a
depender da inovacgao tecnoldgica. Embo-
ra fosse nitida a necessidade construcao
de curriculos para dar conta do desenvol-
vimento tecnoldgico isso nao se deu de
modo virtuoso. A engenharia e a educagao
técnica nao tiveram aceita¢ao inicial nos cir-
culos académicos americanos (Noble,1977).

A engenharia como atividade tec-
noldgica, como explicitada até aqui, tem
suas origens exdgenas a cultura brasileira.
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Muitas atividades do engenheiro em pas-
sado recente eram a de simples executor
de projetos. Nao é de estranhar que as
tentativas por uma formacao mais ajusta-
da ao campo de trabalho datam de 1966,
rapidamente abortada pelo sistema CON-
FEA/CREA (Silveira, 2005), pois enguanto
0 mercado clamava por engenheiros es-
pecialistas e politécnicos as universida-

A educacao superior das
instituicoes publicas e privadas
tem sido a base da formacao de

cientistas brasileiros.

des pautavam pela formacao classica do
engenheiro de pouca relevancia imediata
para 0 mercado de trabalho.

Os cursos superiores de tecnologia
da REPFT diferem da formacao cldssica
do engenheiro, em geral com énfase nas
matérias de fisica, quimica e matemati-
ca nos primeiros anos de formagao para
sO dedicar a problemas de projetos no
Ultimo ano. Ao contrdrio, a formacao do
tecnologo é quase em servico, i.e, a par-
tir de problemas verificados no cotidiano
da engenharia é que se constréi o conhe-
cimento. Embora a auséncia de matérias

cldssicas da ciéncia, nas situagoes de pro-
jeto que clamam por conceituacdes clas-
sicas, abre-se uma janela para deducgao e
desvelamento, seja em fisica, matematica
Oou quimica, sem a necessdria aducao de
matéria especifica ao curriculo do curso.

Dado 0 exposto nesta secao pode-
mMos concluir que os cursos superiores de
tecnologia ao restringir a formacao cldssica
da engenharia respondem ao anseio, social
e econdbmico, de uma formacao superior
estrita e aplicada, que ndo tolhe a iniciativa
dos egressos desses cursos por uma con-
tinuacdo da formacao cientifica através do
mestrado e doutorado. Ainda por necessa-
rio anotamos que 0S Cursos superiores de
curta duragao na area tecnoldgica estao
presentes Nos paises centraise.

5. Aproducao de
conhecimentos nos
Institutos Federais.

A educacao superior das instituicoes
publicas e privadas tem sido a base da
formacdo de cientistas brasileiros. A for-
mMacao nessas instituicoes, caso geral, é de
excelente nivel cientifico, profundamente
académica, e nao rara dedicada a forma-
cao de cientistas. Para a maioria dos pro-
fessores destas instituicbes o motivo de

6 Para uma compreensao de perfil e formacao do engenheiro e das modalidades de formacdo no Brasil, Franca, Alemanha, E.U.A e Reino
Unido sugerimos a leitura de A formagao do engenheiro inovador: uma visao internacional, de Marcos Azevedo da Silveira, disponivel.



grande orgulho é que seus alunos ingres-
sem nos cursos de mestrado e doutorado.
Desta forma, a tradicdo académica passa
de professores para estudantes. O nume-
ro de estudantes trabalhando em projetos
de iniciacao cientifica, como voluntarios
ou como bolsistas, nas universidades pu-
blicas, nas dreas de exatas, é aproximada-
mente 1/3 do total de estudantes.

No cOmputo geral, cerca de 2% da
producao cientifica mundial é brasileira.
Isto parece pouco, contudo, é a melhor
marca do Brasil. Esta marca coloca o Brasil
entre as 20 nacdes que mais produzem ci-
éncia em todo o mundo.

Na contramao desta tendéncia di-
cotdmica de fazer ciéncia ou dedicar-se a
formacao profissional, estdo os cursos da
area de saude. Os cursos de medicina, en-
fermagem e outros afins adotaram a pos-
tura dialética de construir um desenvol-
vimento tedrico sustentado pela pratica
profissional didria em consultorios, ambu-
latorios e hospitais.

Em que pesem as afirmacdes do
contexto histdrico apontado inicialmente
neste texto, Kunze (2006) mostrou gue a
aprendizagem nas escolas de aprendizes e
artifices se dava em oficinas. Estas oficinas
tinham como pratica a producao de bens
que eram vendidos a comunidade para
levantar fundos para a manutencao da es-
cola. Ora, esta producao se destacava das
empresas da cidade ndo pelo preco, mas
pela qualidade e criatividade. Isto é, o de-
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senvolvimento e a pesquisa tinham como
base além do conhecimento formal o que
o cientista e fildsofo Polanyi chamou de co-
nhecimento tacito. Polanyi escreveu sobre
esse conhecimento que nao pode ser ar-
ticulado e que dificulta a transferéncia de
aprendizagem através dos meios formais
como livros, manuais, projetos e tutoriais,
entre outros. Em suma "nds sabemos mais
do que podemos dizer (Polanyi, p. 4, 1983)".
As contribuicoes de Nelson e Winter (2005),
Nonaka e Takeuchi (1997) sobre aprendiza-
gem tecnoldgica nas empresas reforcam
que parte do know how é pessoal. Podemos
concluir que o design e a producao dos ar-
tefatos das escolas artifices davam-se de
forma tacita, uma forma nao escrita, da ino-
vacao do produto. O sistema de produgao
como forma de ensino encerrou-se com as
escolas de artifices, a partir da Reforma Ca-
panemaem 1942,

No final dos anos 1970 as escolas que
compunham a RFEPT, retomaram, em parte,
a antiga pratica de producao. Isto quer dizer,
que novamente os alunos e professores se
confrontaram com os problemas de produ-
cao. Nesta época foi freqUente encontrarem
projetos de desenvolvimento comunitario
com a participacao de pessoal das escolas.
Foi nesta década que se criaram 0s Servicos
de Integracao Escola-Empresa. Estes servi-
¢os tinham como objetivo estreitar 0 conta-
to da empresa com a escola de modo que
a contribuicao das empresas se fizesse mais
forte na formacao profissional.

Na década de 1980 comecaram os
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primeiros trabalhos de apoio a formacao
de empresas por parte de alunos e egres-
sos da educacao profissional. Na esteira
da reestruturacao produtiva que assolou
a América Latina, para muitos a década
perdida, o SEBRAE (Servico Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas)
vem as escolas para incentivar as idéias
inovadoras de transferéncia de tecnolo-
gia para o setor produtivo. Este programa
se intensifica na década de 1990 quan-
do os professores da RFEPT comecam a
freqUentar cursos de mestrado e douto-
rado. Até entdo estas opcdes estavam
disponiveis apenas para algumas escolas
mais proximas dos centros de producao
do saber, mais notadamente nas regides
sul e sudeste.

Os programas de pesquisa na
RFEPT, até entdo desconexos e sem uma
orientacdo certa, atendiam demandas
por tecnologia de empresas e buscavam
resolver problemas técnicos regionais.
Foi assim, gue no ano de 1993 durante a
REDITEC (Reuniao de Diretores das Esco-
las Técnicas Federais) do Rio de Janeiro
foi aberta uma sessao para troca de ex-
periéncias entre os diversos projetos de
pesquisa em andamento na RFEPT. Dos
muitos trabalhos apresentados, poucos
eram ligados as dissertacdes e teses de
professores. Muitos destes projetos eram
tocados por professores sem a devida
‘formacao de pesquisador”. Entretanto,
0s resultados eram impactantes na forma
de ensino e nas comunidades onde eles
estavam inseridos.

A transformacdo em CEFET levou
também a uma melhor organizacao da
pesquisa na rede. Na virada do milénio tive-
ram infcio os encontros de iniciacao cienti-
fica da rede. Estes encontros se consolidam
no ano de 2007 com o primeiro grande
encontro nacional de iniciacdo cientifica e
tecnoldgica para alunos da RFEPT, constru-
fdo a partir dos encontros regionais.

Os Programas de Educacao Tutorial
(PET) foram criados para fomentar a uniao
do ensino da pesquisa e da extensao (Br-
sil, 2009). Estes programas, que atendem
a todas as instituicbes de ensino superior,
tiveram grande repercussao na producao
cientifica e tecnoldgica dos IF. Casos como
o do grupo de alunos que ganharam o pré-
mio pelo projeto do dispensador de pre-
servativos mostram que os IF estao volta-
dos para o desenvolvimento de produtos
e processos de aplicacdo mais imediata na
sociedade. Este caso nao é unico. Kunze
e Conciani (2006) mostram que projetos
semelhantes foram desenvolvidos com re-
cursos de outras fontes publicas e privados.
No caso relatado por estes autores, o de-
senvolvimento de solucoes para habitacao
de interesse social alcancou nao apenas o0s
processos tecnoldgicos como também a
pesquisa e a acao social.

Por outro lado, a capacitacao de do-
centes e técnicos em nivel de mestrado e
doutorado, ampliou o desejo de uma pes-
quisa mais dedicada aos temas basicos (pes-
quisa pura ou cientffica). Além disto, houve
a ampliacao da missao dos IF, incluindo a



possibilidade de oferta de pds-graduacgao
lato sensu e strictu sensu. Estes dois fatos
abrem a possibilidade de um descolamento
da tradicdo dos IF na producao do saber. Isto
aproxima a forma de atuacao dos IF com as
universidades tradicionais.

O fortalecimento da experiéncia na
producdo do conhecimento tecnoldgico
(pesquisa aplicada) vem de programas
como o PET que buscam integrar os sa-
beres tecnoldgicos, culturais e cientificos.
A pesquisa — a¢ao torna-se a Unica chan-
ce de os IF se fortalecerem na producao
do conhecimento enquanto inovacao e
enquanto formagao. Esta é a verdadeira
missao dos IF: formar profissionais, priori-
tariamente nos niveis técnico e tecnolo-
gico, para desafiar o establishment com
vivéncias sociais e profundo conheci-
mento técnico.

Esta preocupacao com tradicao e
missao social dos IF estd expressa na le-
gislacao quando pede que os IF reser-
vem pelo menos 50% das suas vagas
para o nivel técnico, preferencialmente
integrado ao ensino médio. Um aspecto
relevante dessa missao social é o PROEJA
— Programa de Formacéo Profissional de
Jovens e Adultos — que eleva a escolari-
dade de pessoas que, embora participes
do mercado de trabalho, sofrem com o
desemprego estrutural em funcdo da
baixa escolaridade formal e tecnoldgica.
Em suma o PROEJA ¢é a expressao desta
destinacao do l6cus institucional e social
dos Institutos Federais.
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Os primeiros resultados desta asso-
ciacao da tradicao da educacao profissio-
nal com a inclusao social apontam para a
necessidade de recomposicao de experi-
éncias didaticas. Estas experiéncias devem
contemplar as estratégias de formacao
diferenciadas e mais flexiveis para apro-
veitar os saberes que cada individuo traz.
Esses saberes tacitos podem ser converti-
dos A contribuicao de Nonaka & Takeuchi
(1997) para aprendizagem nas empresas
japonesas é esclarecedora a respeito da
conversao de conhecimentos. Esses au-
tores observam que hd quatro formas de
conversao do conhecimento, a saber: do
explicito para o tacito quando ocorre a
internalizacdo, a partir das fontes publicas
como livros, internet e assemelhados; do
tacito para O tacito, que é a maneira que o
conhecimento pessoal € socializado com
troca de experiéncias, nesta conversao,
em geral, as pessoas mais velhas tendem
a contribuir com suas experiéncias com os
mais jovens, nao é incomum um aluno do
IF ser mais velho que o professor; do tacito
para o explicito ou externalizacao, talvez a
forma de conversao que mais exige da par-
te dos professores e alunos esforcos que
podem e devem ancorar na pesquisa, em
especial a que tem como resultado ime-
diato uma aplicacao social, e assim passar
para o dominio publico; e do explicito para
o explicito, a forma mais conhecida dos
professores, i.e, a transformacao do que é
publico, de diferentes origens conectadas
e combinadas para criar novos conheci-
mentos, inovacdes, enfim a forma como
aprendemos na educacao tradicional.
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Os estudantes das turmas de PROEJA
comegam a construir uma identidade na
producao de conhecimentos. Estes alunos
estao apresentando seus primeiros traba-
lhos de pesquisa aplicada. As pesquisas
produzidas sao nas areas mais diversas tais
como informatica, refrigeracdo, construgao
civil, relagbes entre géneros no trabalho,
historia e design dentre outros. S0 poucos
trabalhos e ainda incipientes em termos de
ciéncia, mas adotam o método cientifico e
estdo dentro da tradicao de relacdes com a
comunidade. Inicialmente estes trabalhos
estao publicados nos congressos de ini-
ciacdo cientifica da RFEPT. Entretanto, j é
possivel encontrar os primeiros frutos des-
ta mudanca em congressos especializados.

A proposta de uma pedagogia que
aproxima os conhecimentos formais e pu-
blicos das habilidades e experiéncias de
adultos que labutam pela sobrevivéncia
como os alunos do PROEJA, incluam-se os
alunos dos cursos superiores de tecnologia
que tém dupla jornada escola/trabalho e
se do sexo feminino acresce o trabalho na
esfera doméstica, coaduna com a propos-
ta de uma "educacéao libertadora” propos-
ta por Freire. O professor (educador) deve
superar as contradicdes de uma aprendiza-
gem hierdrquica e linear para uma educa-
¢ao problematizadora e isto so € possivel
se 0 professor tornar-se um companheiro
dos alunos (Freire, p. 58-68, 1986). Em suma
o professor deve abandonar a posicao de
magister dixit pela de prima interpares (Sa-
viani, 2005). Pode-se inferir que a proposta
de educacao profissional inclusiva nos ni-

veis técnico e tecnoldgico vem ao encon-
tro das necessidades pedagdgicas e de
crescimento pessoal dos educandos.

O antagonismo entre esta proposta
de educacdo inclusiva e libertadora e a de
formacao de quadros para desenvolver ci-
éncia de alto nivel nos IF introduz uma ten-
sao constante entre a administracao das
escolas e 0 seu corpo docente. Sobretudo
nos quadros mais jovens esta tendéncia
de contraposicao é muito forte. Assim, a
contratacao de novos docentes requerida
para a reposicao e a expansao da RFEPT
traz consigo uma falha de visdo processual.
Ao tempo em que se deseja reforcar a ne-
cessidade de formar técnicos e cidadaos,
se contrata professores mestres e doutores
para desenvolver pesquisa. Estes novos do-
centes trazem a visao universal da pesquisa
pela ciéncia e ndo de solugao tecnoldgica.
Parte desta dicotomia € de responsabilida-
de das politicas de pessoal que nao per-
mitem exigir e pontuar adequadamente a
experiéncia profissional nos concursos. Es-
tes fatos sao esclarecidos no contexto dos
desencontros apontados por Frigoto et al.
(2005) e por Ciavata (2006) na RFEPT.

6. Consideracgoes finais.

Ao criar os Institutos Federais (IF) o
governo lhes dd a missao de desenvol-
ver ciéncia e tecnologia. Posto da forma
como esta no diploma legal que cria es-
tas instituicoes, parece que elas ganham
uma nova missao. Contudo, ao olhar



para a historia destas escolas, percebe-
se que a pesquisa tecnoldgica estd no
seu espirito desde os primeiros tempos,
guando se buscava aprimorar 0s proces-
SOs artesanais.

Ainda que para alguns possa parecer
que os IF s6 desenvolvem pesquisa tec-
noldgica e na drea das chamadas ciéncias
exatas, muitos trabalhos tém sido desen-
volvidos no ambito das ciéncias humanas.
Desta forma, os IF se completam enquan-
to instituicodes que geram o saber a partir
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do ensino da pesquisa e da extensao em
todas as suas formas e areas.

Pode-se augurar novas tendéncias
na pesquisa aplicada oriundas dos IF, uma
delas a que privilegia uma interacao mais
proxima com as populacdes carentes de
recursos econdmicos e de bens sociais
como educacao e saude, para colocar os
resultados de conhecimentos tecnologi-
cos, construidos socialmente, que desve-
lem problemas e promovam novas solu-
cOes para do desenvolvimento humano.
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1. A Industrializacao
no Brasil precisa
de profissionais
para operarem
as maquinas:
um Engenheiro
Tecnoldgico, com
formacao de curta
duracao e mais
pratica.

Em 1962, o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) e a Fundacao Getdlio Var-
gas (FGV) estabeleceram convénio para
realizacdo de uma pesquisa estimulada
pela Organizagao dos Estados Americanos
(OEA), para seus palses membros, visando
"estudos sobre recursos humanos, atitude
considerada indispensavel ao planejamen-
to econdbmico e social” (Goes Filho, p.52,
1976). Esta pesquisa, intitulada O trabalho
do engenheiro e técnicos na industria e
sua formacao, sequndo um de seus res-
ponsaveis, o proprio Goes Filho (ibid.), foi a
base para o plano que a Diretoria do Ensino
Superior — DES, mais tarde, Departamen-
to de Assuntos Universitarios (DAU), do
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) —
elaborou prevendo

a existéncia de duas categorias de
engenheiros, diferenciados pela du-
racao dos cursos. Um deles de cinco
anos, obedecendo a duracgao e curri-
culos ja fixados pelo CFE, continuaria
formando profissionais com as atri-
buicdes criadoras de pesquisa, de
desenvolvimento e da elaboracao
de projetos. O outro, com duragao
de 3 anos, formaria o engenheiro
de operacao.

A literatura a respeito indica parece-
resde 1962, do entdo Conselho Federal de
Educacdo (CFE)!, como tendo dado res-
paldo formal para que a Diretoria do En-
sino Superior encaminhasse ao Conselho
a proposta de criacao de uma modalida-
de distinta de engenheiros. Estes seriam
formados em cursos denominados enge-
nharia de operacao,

de curta duracao, para atender de-
mandas da industria, em especial da
automobilistica que, em func¢ao do
crescente desenvolvimento tecno-
|6gico, passou a exigir um profissio-
nal mais especializado em uma faixa
menor de atividades, capaz de enca-
minhar solucdes para os problemas
praticos do dia a dia da producao, as-
sumindo cargos de chefia e orientan-
do na manutencao e na superinten-

1O Parecer CFE 58/62 que, ao se referir a uma possivel divisdo do curso superior “em ciclos sucessivos de estudos, dos quais o primeiro
seja basico e, ao mesmo tempo, seletivo para o ciclo profissional imediato”, teria firmado “jurisprudéncia em torno da conveniéncia da
divisdo do curso superior universitario” (PETEROSSI, 1980, p.35). Tem se também o Parecer CFE 280/62.3 Criou as Escolas de Artifices em
23 de setembro 1909 Decreto no. 7.566, 19 escolas para o ensino de oficios a filhos de trabalhadores.
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déncia de operacdes (citado no Parecer
CNE/CP 29,2002, p.5. Grifos nossos).

Em fevereiro de 1963, o CFE, por meio
do Parecer 60/63, aprova esta proposta,
instituindo a nova modalidade de curso no
Brasil. Sendo assim, a DES deu continuida-
de aos estudos formando uma Comissao
de Planejamento da Formacao de Enge-
nheiros, integrada, dentre outros, por Mario
Werneck de Alencar Lima (Goes Filho, op.
cit, p.53), professor da Universidade Fede-
ral de Minas Gerais (UFMG), professor titular
e diretor do Instituto Politécnico da Uni-
versidade Catdlica de Minas Gerais (IPUC
MG). Segundo Soares (1983, p.221 222),
Mario Werneck foi “um dos organizadores
da filosofia dos cursos superiores curtos no
campo da engenharia [..] e sobressaiu se
na luta em defesa da engenharia de ope-
racao’, tendo influenciado “os programas
para moldar o ensino de engenharia as de-
mandas do setor produtivo, determinando
a escolha do modelo de ensino superior
técnico que surgiu inicialmente no Brasil”.

A nomeacao de Mario Werneck para
esta Comissao remete a experiéncia da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Pau-
lo (PUC SP), também nos primeiros anos da
década de 1960. E ainda Soares que aponta
a Faculdade de Engenharia Industrial (FEI)
desta universidade como sendo “a primeira
escola a propor a reduc¢ao do curriculo de

engenharia, condensando o e enfatizando
0s aspectos profissionalizantes dessa for-
macao” (ibid., p.218. Grifo nosso); com isso,
tinha como objetivo expandir seus cursos
e, a0 mesmo tempo, atender ao gque vinha
sendo apontado como tendéncia para o
mercado de trabalho para engenheiros
em um pals como o Brasil, importador de
tecnologia — “transferir para 0 engenheiro
as funcoes técnico operacionais da ativida-
de industrial” (ibid,, p.217). Ainda em 1962,
a PUC SP forma uma comissao para subsi-
diar a criacao de um curso de tecnologia
industrial. No entanto, esta comissao aca-
ba propondo a formacgao de engenheiros
especializados, a fim de “poder servir mais
eficientemente a industria, dada a solicita-
¢ao atual de Profissionais de Engenharia,
de determinado nivel, ainda inexistente”.
Pelo projeto da comissao, a Faculdade de
Engenharia Industrial da PUC SP ofereceria
480 vagas de engenharia de operagao, em
diferentes modalidades (dreas), em contra-
posicao as 240 vagas que ja oferecia Nos
cursos de engenharia com duragao de 5
anos? (Grifo nosso). Esta formacao se daria
em cursos de 3 anos, “acentuando as dis-
ciplinas de conteudo profissionalizante”
concebendo assim, segundo Soares, “0s
primeiros cursos superiores técnicos’, Cujos
curriculos atendiam, “principalmente, as
exigéncias do setor automobilistico”, dan-
do aos concluintes o titulo de engenheiros
tecnoldgicos (ibid.,, p.219. Grifo nosso).

2 Cf. Mesquita, PF. de, relatério Breve memorial sobre a formagéo do engenheiro de operacdo. Sao Paulo, Instituto de Engenharia, maio

1968 (16p.); apud Soares, 1983, p.218-219.
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Acontece que o modelo defendido
pelas PUCs em relagdo aos cursos de enge-
nharia de operacao entrou, em parte, em
conflito com os interesses dos paises do
capitalismo central em relagao ao Brasil. A
estes interessava incentivar em nosso pais
cursos intermedidrios, entre o nivel médio
e o superior, porém visando terminalidade,
isto €, ndao admitindo que seus concluin-
tes complementassem estudos a fim de se

A Instituicao Publica de
Educacao Profissional, poderia
atrair os filhos da classe
trabalhadora com condi¢oes

economicas baixas.

tornarem “engenheiros plenos”. Ja as uni-
versidades catdlicas — privadas — compre-
endiam que o tipo de aluno que possuiam
— 0s que podiam pagar para estudar — ndo
teriam interesse em um Curso gue nao
lhes permitisse complementar a formacéo.
"Para reorientar essa tendéncia, a Fundacao
Ford inicia um programa de colabora¢ao
com a politica de ampliacao dos cursos de
engenharia operacional’, oferecendo a FEl

consultoria técnica, bolsas de estudos

e equipamentos. Em contrapartida,
exigiam que esses programas funcio-
nassem em prédios separados dos
de engenharia plena; deveriam ser
terminais e gratuitos, pois se destina-
riam a pessoas gque nao poderiam pa-
gar uma educacao de nivel superior
(ibid, p.225 226).

Tendo a Faculdade de Engenharia In-
dustrial da PUC SP recusado a interferéncia
da Fundacao Ford, os assessores desta en-
contram receptividade, através de contatos
com Faria Goes, na entao Escola Técnica
Federal da Guanabara (atual Centro Fede-
ral de Educacado Tecnologica Celso Suckow
da Fonseca, do Rio de Janeiro — CEFET CSF/
RJ). Este tipo de instituicdo atenderia aos
planos da Fundacao Ford, instituicao esta-
dunidense que defendia um determinado
modelo de curso superior® - superior no
sentido de que se tem acesso apos a escola
secundadria, porém, de nivel intermedidrio e
com terminalidade. Assim, em 1965, come-
cam os acordos “para um plano de expan-
sao dos cursos de engenharia operacional
numa escola publica de nivel médio” (ibid,
226). Soares ajuda a compreender que a es-
colha de uma Escola Técnica Federal deve
se, de um lado, por ser uma instituicao que
nao possui ensino superior, eliminando a
possibilidade de continuidade de estudos
e, portanto, eliminando a propria expectati-

3 Esse modelo de curso, oferecido por instituices genericamente conhecidas nos Estados Unidos da América do Norte como two years
college (por oferecerem cursos superiores de dois anos), existe nesse pais desde o século XIX, no entanto, sua marcante expansao deu
se somente a partir dos anos 1960 1970 (Ghisolfi, p. 72, 2004). Segundo essa autora, existem trés tipos de instituicdes sob esta mesma
nomenclatura, quais sejam, os Junior Colleges, os Technical Colleges e os Community Colleges (ibid., p.65 66).
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va, neste sentido, por parte dos alunos. Por
outro lado, sendo uma instituicao publica
de educacao profissional, poderia atrair 0s
que naquele momento a freqlUentavam,
isto &, os filnos da classe trabalhadora com
condicoes econdmicas baixas.

Naquela pesquisa realizada pela Fun-
dacao Getulio Vargas, em 1962, sob a res-
ponsabilidade de Joaquim Faria Goes Filho
e Roberto Hermeto Corréa da Costa4 , em
472 empresas industriais, foi registrado “um
total de 266.360 empregados, dos quais
1.976 eram engenheiros e 3.168 técnicos.
Cerca de 40% desses técnicos possuiam
somente instru¢cdo primaria e 60% instru-
¢ao ginasial ou eram formados em escolas
técnicas” (Goes Filho, op.cit, p.52). Apesar
da imprecisao — ao fornecer os dados da
instrucao ginasial junto daqueles referen-
tes a formacao em escolas técnicas, onde o
nivel poderia ser também o secundario (2°
ciclo do médio) —, estas informagdes mos-
tram como a denominacao de “técnico” era
utilizada na industria com referéncia mais a
atuacao e experiéncia do empregado do
que ao seu nivel de formacao escolar. As-
sim, chama atencao o fato de que prova-
velmente a maioria de “técnicos” nao tinha
a formacgado escolar propriamente técnica,

isto &, secundaria. Verifica se, portanto que,
em 1962, a massa de trabalhadores nessas
industrias ndo possufa qualificacdo formal
e, dentre os qualificados, nem 1% tinha
nivel superior (engenheiros), enguanto 0s
técnicos —em sentido amplo — representa-
vam pouco mais que 1%.

Em observacdes de pesquisa orga-
nizada pelos mesmos autores® (quando
Goes Filho era membro do CFE), realizada
em meio as discussoes da criacao da enge-
nharia de operacao, observa se que, com
0 processo de industrializacdo que vinha
ocorrendo no Brasil, a0 mesmo tempo em
que as atividades com base artesanal vao
se extinguindo, diversificavam-se as qualifi-
cagbes exigidas, por um lado, aos operarios
propriamente dito e, por outro lado, aos
trabalhadores com nivel escolar imedia-
tamente anterior ao nivel superior. Afir-
mam os autores:

Outro grupamento de ocupacdes re-
sultantes da mecanizacao e tecnizagcao
da producao fabril, é o de técnicos, em
nivel abaixo de engenheiros mas com
eles relacionados, portadores de cursos
especializados, de nivel secundario ou
pos secundariod.

40 trabalho do engenheiro e técnicos na industria e sua formacéo.

> Mo de obra industrial. Pesquisa realizada pela Fundacao Getulio Vargas (FGV) em convénio com o Ministério da Educacdo/Diretoria
do Ensino Industrial (MEC/DEI) e Confederagcdo Nacional da Industria/Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (CNI/SENAI).. p.2 3 -
Introdugéo. (Goes Filho, p. 53 - 54, 1976). O autor indica que os resultados deste trabalho influenciaram o Parecer CFE 25/65.

6 Nota da citacdo na publicacdo de 1976 (o trabalho € anterior a 1965): “A expressao pds secunddrios poderé ser entendida como curso
superior de duragédo reduzida”. Importante aqui ressaltar a constante dubiedade quanto a compreensao da posicao destes cursos na
estrutura de formagao escolar no Brasil: técnico, secundario, pds secundario, intermedidrio, superior reduzido, etc.
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Com o processo de industrializacao diversificavam-se as

qualificagcoes exigidas.

Desenhistas, calculistas, analistas, de-
talhistas, laboratoristas, encarregados de
setores, controladores, ajudantes de enge-
nheiros, af se incluem. (Grifos sublinhados
do original; grifos em negrito Nossos).

Relacionando se os dados da primeira
pesquisa com as observacoes da segunda,
parece ficar ainda mais claro o porqué da
defesa dos cursos de engenharia de ope-
racao nas Escolas Técnicas Federais. Esses
cursos estavam sendo formulados — pelo
menos nos projetos defendidos pelo go-
verno federal, pela Fundagédo Ford e algu-
mas organizagoes empresariais nacionais
— realmente para atender as necessidades
do modelo de industria que o Brasil vi-
nha implantando, portanto, néo era o ni-
vel superior (engenheiros), e sim um nivel
anterior a este que interessava. Por isso, a
populagao que se procurava atrair era exa-
tamente aquela para a qual, por ainda nao
ter acesso amplo sequer ao nivel médio
(ou, secundario, ou técnico), a promessa de

non

um nivel “intermedidrio”, "pds secundario”,
se tornava atraente, posto que “acima’, “su-
perior” ao que vinham conquistando. Mais
tarde, no Parecer n° 1.589 do CFE, de 1975,
isto sera explicitamente colocado fazendo
se referéncia a “pretendentes que se con-

tentariam com uma formacao profissional

curta de nivel superior” (Grifo nosso).

2. A Engenhariade
Operacao, diferentes
modelos, mesma
concepc¢ao: “sendo
essencialmente
pratica, ou
tecnoldgico”.

Neste processo de configuracdo dos
cursos de engenharia de operagcao, o0 ano
de 1965 (portanto, ja apds o golpe mili-
tar) parece ter sido bastante significativo,
comecando pelo fato de que, em feverei-
ro, o CFE fixou o curriculo minimo para os
cursos de engenharia de operacao atraves
do Parecer n° 25/65. Segundo Goes Filho, é
neste ano que sao instalados os cursos de
engenharia de operagao nas PUCs de Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, “‘com
cercade 3000 alunos matriculados” (op. cit,
p.55); também € em 1965 que a Fundacao
Ford decide investir na Escola Técnica Fe-
deral da Guanabara para instalacao destes
cursos. Desta forma, fica estabelecida uma
disputa de modelos (mas nao de concep-
Cao) quanto a terminalidade e quanto ao
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publico alvo. A ETF da Guanabara celebrou,
em 8 de outubro (ibid.), convénio com a
entao Escola Nacional de Engenharia da
Universidade do Brasil que, por sua vez,
seria responsavel pela emissao dos diplo-
mas’. Os cursos comecaram a funcionar
em mar¢o de 1966, nas especialidades de
mecanica e eletronica (ibid.,, p.56).

Percebe se assim que a disputa de
modelos quanto a terminalidade, ou nao, e
quanto ao publico alvo destes cursos rela-
cionava se, por um lado, com os interesses
privatistas em relacdo a educacao (lidera-
dos pelas Universidades Catdlicas). Alem
destes, nao se pode esquecer 0 apoio da
classe média ao modelo que ndo impunha
a terminalidade, possibilitando que seus fi-
Ihos se tornassem engenheiros plenos. Por
outro lado, defendendo os interesses do
capital industrial internacional, principal-
mente americano, tendo apoio de setores
do governo federal®, estava a Fundacdo
Ford e seu modelo de curso superior — in-
termedidrio e terminal. Com esse modelo,
a Fundacao buscava garantir para o Brasil

a (con)formacéo? de profissionais adequa-
dos para operarem a tecnologia que o pals
importava, colaborando com a elevacao
do nivel escolar de sua populacao, porém
dentro de certos limites.

Ao ser apontada a influéncia da Fun-
dacdo Ford na elaboracao e implantacao
desta concepcgao de curso superior no
Brasil ndao se pretende cair no tipo de axio-
ma, criticado (com muito bom humor) por
Cunha (2002, p.1); axioma que contém
"uma forte atitude de auto piedade diante
do que se supde ser a imposicao das agén-
Cias internacionais a educacao brasileira”,
onde se considera o Brasil (e sua politica
educacional) “como uma pobre vitima das
maldosas agéncias financeiras internacio-
nais”. Ao contrdrio, tem se como um dos
objetivos ressaltar — tanto no plano eco-
ndmico, quanto no plano politico — que a
questao Nao se explica em uma relacao en-
tre 0 malfeitor e a vitima, mas sim pela luta
intra e entre classes, onde, historicamente,
a classe que domina, a0 mesmo tempo
que coopta 0s que a ela se opdem, busca

/Nao hé como deixar de observar a data deste convénio, 8 de outubro. No dia 15 de outubro de 1965, o decreto 57.075, em seu artigo
10, estabelecia que “Os cursos de engenharia de Operacgéo [..] poderdo ser ministrados, unicamente, em estabelecimentos de ensino
superior de engenharia” (Grifo nosso).

8 Saviani (p.154-155, 2004) mostra como durante o governo de Juscelino Kubitschek havia uma contradicéo latente entre a ideologia
politica adotada (nacionalismo desenvolvimentista) e 0 modelo de industrializagdo (substituicao de importagbes de bens de consumo
durdveis, como o automovel) que, de fato, significava desnacionalizagdo de nossa economia. Os limites desta contradi¢éo levariam
a necessidade de compatibilizar a ideologia politica ao modelo econémico e, ja no inicio dos anos 1960 “a burguesia brasileira fora
sendo levada a enfatizar os seus caracteres burgueses em detrimento de suas caracterfsticas nacionais, fazendo causa comum com os
interesses internacionais” (ibid,, p.155). O golpe de 1964 significard a opgao — por parte da burguesia brasileira e seus aliados da classe
média — por uma ideologia compativel para a continuidade daquele modelo econémico.

9 Nao se trata de negar certo conformismo, no sentido gramsciano, onde a histéria do industrialismo significa uma luta continua para a
formacao de “sempre novos, complexos e rigidos habitos e normas de ordem, exatidao, precisdo, que tornem possivel as formas mais
complexas de vida coletiva” (Gramsci,p. 393, 1991). Porém, torna se necessario, para além deste conformismo, buscar uma perspectiva
que se volte para os interesses dos trabalhadores, que ndo podem ser vistos numa relagdo harmonica com os interesses do capital.
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envolver a classe dominada de tal forma —
tanto em termos de sobrevivéncia quanto
em termos de valores — que esta assuma a
defesa dos interesses daquela.

Retomando a questao dos modelos
de curso (deve ser lembrado, a disputa nao
ocorria quanto ao contetudo profissionali-
zante, operacional), conforme relata o pare-
cer CFEN©25/65,a engenheira de operagao
foi entdo definida como uma “formacao
profissional tecnoldgica, de nivel superior’,
em cursos com duragcao de 3 anos. De for-
ma oposta, foram definidos os “cursos de
formacao profissional cientifica, gue néo se
confundem com 0s primeiros por exigirem
preparacao cientffica muito mais ampla e,
em consequéncia, maior duragao’, isto é,
de 5 anos'?. Esse parecer, continuando sua
argumentacao, deixa ainda mais explicito
que 0 engenheiro de operagao, como a
propria nomenclatura escolhida mostra, é
um profissional com formacao voltada para
a pratica — deve se dedicar a geréncia e su-
pervisao das rotinas das industrias, assim
como a utilizacao e manutencao de equi-
pamentos, “enfim, as atividades normais ou
de rotina das industrias”; portanto, com um
nivel de conhecimento cientifico abaixo do
‘engenheiro graduado” (termo do parecer)
que, por sua vez, "‘apoiado em mais solida
formacao cientifica, terd também os encar-
gos de pesquisa e projeto e a caracteristica
de sua atuagao sera a criatividade”. O signi-
ficado que se dava ao termo tecnoldgico

no parecer fica claro quando se ressalta um
"sentido essencialmente pratico, ou tecno-
|6gico, dos cursos de engenharia de ope-
racao”. Ressalta se que as idéias defendidas
pelo professor Mario Werneck, da PUC-MG,
vao no mesmo sentido ao considerar que

O encurtamento do ciclo educacional,
para formar engenheiros, tornou se para
nos uma necessidade urgente, também
porque o profissional de formacdo clés-
sica, em curso de 5 ou de 4 anos, nao se
prepara, estrategicamente, para enfrentar
0s problemas da industria, da rotina e da
propulsao das tecnologias aplicadas, mas
¢ adestrado para as alturas da ciéncia e as
oportunidades de aplica la ao universo tec-
noldgico em expansao. (Goes Filho, op.cit,
p.54. Grifos Nossos).

Chama atencao a diferenca que Wer-
neck (defensor dos cursos de engenharia
de operacao) faz entre o uso da tecnologia
aplicada —isto é, a operacao de uma deter-
minada tecnologia utilizada no processo
produtivo, na “rotina” da industria — e o de-
senvolvimento de ciéncia e a sua aplicacao
a0 universo tecnoldgico — isto é, a ciéncia
como base para o desenvolvimento de no-
vas tecnologias. Para que fique bem claro,
tecnologia aplicada nao € sinbnimo de de-
senvolvimento cientffico e tecnoldgico. As-
sim, percebe se claramente que o objetivo
desta nova politica de educac¢ao no nivel

10 Parecer CFE 25/65 (grifos nossos).
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superior — politica iniciada antes de 1964,
mas reafirmada a partir dafl — era formar
profissionais que Nao precisavam pensar,
nem critica nem cientificamente, deveriam
apenas reproduzir, operar e manter a tec-
nologia e os processos industriais que ©
Brasil importava de outros pafses, inclusive
dos Estados Unidos da América do Norte.

3. Do Curso Superior
de curta duracao
ao Projeto de
Instituicao.

Nem todos os engenheiros tinham
uma posicao de defesa dos cursos de en-
genharia de operacao que, desde seu inf-
cio, sofreu grande pressao contraria por
parte dos Conselhos de representacao pro-
fissional dos engenheiros'' - tanto em rela-
¢do a duracao, guanto em relacdo as fun-
cdes que competiam a estes profissionais.
Os Conselhos nao aceitavam gque, com um
curso bem mais curto, voltado para fun-
¢Oes praticas e sem a mesma base cienti-
fica, alguém pudesse ser considerado en-
genheiro; porém, admitiam a necessidade
que as industrias tinham de um técnico in-
termedidrio. Em 1964, o engenheiro Otavio
Gaspar de Souza Ricardo'” deixard esta po-

sicao bem clara ao sugerir que a titulagao
para estes cursos fosse a de Tecnologista
ou Técnico em Engenharia, afirmando que:

O termo “engenheiro” no Brasil traduz
mais um nivel do que propriamente
um ‘“tipo de atividade”. Dessa forma,
até que esse significado sofra modifica-
coes, & necessario que “se zele por esse
nivel”. (apud Soares, op.cit, p.234. Grifo
no original).

No ano seqguinte, o Parecer CFE
862/65 (posterior aquele onde se fixou
o curriculo minimo para os cursos de en-
genharia de operacao — Parecer 25/65),
aprovou “a alteracao de ‘engenheiro de
operagao’ para ‘técnico em engenharia de
operagao”, com base nas “argumentacoes
das associagdes de classe” (Oliveira, p. 21,
2003). No entanto, apesar deste parecer,
os decretos presidenciais que o seguiram
continuaram regulamentando a engenha-
ria de operacao.

Uma providéncia do governo militar
foi a formacao de um Grupo de Trabalho
(GT), em julho de 1967, por parte da Dire-
toria do Ensino Industrial (DEl, entao res-
ponsavel pela rede federal de Escolas Téc-
nicas), para examinar a realidade dos novos
cursos. A conclusao do grupo foi sugerir a
implantacao dos cursos de engenharia de

Tsto ¢, a0 Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia e aos Conselhos Regionais de Engenharia, Arquitetura e Agrono-

mia; comumente chamados de “sisterna CONFEA/CREAS".

12 Foi professor do Instituto Tecnoldgico da Aerondutica (ITA), membro do Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo, professor do
Departamento de Engenharia Naval do Instituto Politécnico de S&o Paulo, dentre outras atividades (Soares, op. cit,, p.232 234).
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operacao em diversas Escolas Técnicas Fe-
derais e, ndo parece por acaso, lembrando
exemplos de instituicbes européias e norte
americanas. Ressalta se aqui “instituicoes”
para mostrar que, por tras da defesa de um
determinado tipo de curso superior, ja se
encontrava a defesa de um determinado
tipo de instituicao de ensino superior. Este
grupo de trabalho entao sistematiza, den-
tre outras, as sequintes sugestoes:

b) que seja apresentada ao Senhor Mi-
nistro da Educacao e Cultura a conve-
niéncia de estender os cursos de enge-
nharia de operacao as demais escolas
técnicas do pafs, [..].

examinar a oportunidade e a conveni-
éncia de adaptar as caracteristicas bra-
sileiras 0 exemplo das escolas técnicas
superiores européias ou dos ‘junior col-
leges’ norte-americanos, com o qual se
obtenha a desejavel articulacdo da es-
cola média e superior para um mesmo
ramo de formacdo tecnoldgica. (Goes
Filho, op.cit, p. 56 - 57. Grifos Nossos).

O relatdrio deste GT €, no maximo, do
iniciode 1969, 0 que Nao parece tempo su-
ficiente para a amplitude das conclusoes e
sugestoes apresentadas; também é preciso
lembrar que este foi um periodo de muitos
acordos entre o MEC e os Estados Unidos.

Em abril de 1969, a sugestdo ja era
decretada, tornando se realidade — ja com
base na chamada lei da reforma universi-
taria de 1968'3. Assim, as Escolas Técnicas
Federais passaram a poder ser “autorizadas
a organizar e manter cursos de curta dura-
¢ao, destinados a proporcionar formacao
pdasica de nivel superior e corresponden-
tes as necessidades e caracteristicas dos
mercados de trabalho regional e nacional”
(Grifo nosso)'. Note se que o decreto ndo
se refere especificamente a engenharia de
operacao, mas sim a cursos de curta du-
racao o que, por um lado, pode ser expli-
cado pela base legal conferida pela lei da
reforma universitaria; N0 entanto, por outro
lado, ¢ um indicio de que a engenharia de
operagao era apenas uma das pontas da
politica publica que vinha se desenhando
para o ensino superior No pals, qual seja, a
de acesso a este nivel de ensino através da
difusdo de cursos superiores intermediarios
(ou, pos secundarios). Deve se ressaltar ain-
da que, com este decreto, as ETFs passam
a poder pleitear autorizacdao para ministra-
rem cursos considerados de nivel superior
independentemente de convénios com
universidades. Com isto, aqui tambem se
percebe aquela idéia de que a politica de-
senhada para o ensino superior incluia a
organizagao de um tipo de instituicao di-
ferente das universidades, ou mesmo das

13 Lei 5540, de 28 de novembro de 1968.
14 Decreto lei 547, de 18 de abril de 1969, Art.1e.
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faculdades isoladas, posto serem as ETFs
instituicoes sem experiéncia em ensino su-
perior e, principalmente, sem cursos supe-
riores plenos.

4. As Escolas
Técnicas Federais
e os Centros de
Engenharia de
Operacao.

Como resultado do decreto lei que
autorizou as ETFs a organizarem cursos
superiores de curta duragcao, em agosto
do mesmo ano de 1969 forma se uma co-
mMissao para, “em colaboracao com a Ford
Foundation e a Diretoria do Ensino Indus-
trial, providenciar as medidas necessarias a
implantagao de cursos de engenharia de
operacao nas escolas técnicas federais de
Sao Paulo, Parand, Minas Gerais, Bahia, Per-
nambuco ou outras que para isso apresen-
tem condicdes favorédveis'"”. Essa comissao
— chamada de Grupo de Trabalho para a
Implantacao de Cursos de Engenharia de
Operacao (GT/ICEO) (Soares, op.cit, p. 254)
—recebeu da Fundacao Ford US$74.000,00.
A verba foi utilizada, dentre outros itens,
para servicos de consultoria (isto é, em par-

te para pagar consultores americanos da
propria Fundacao no Brasil) e para “bolsas
de treinamento nos Estados Unidos para os
futuros coordenadores” (Gées Filho, op.cit,
p.57-58). Em 1970, o GI/ICEO apresenta
seu primeiro relatério’® onde consta um
projeto de criagdao de 29 cursos — incluindo
0s que ja funcionavam na ETF CSF/RJ — e
mais um curso de formacao de professo-
res especifico para a engenharia de ope-
racao. Esse Ultimo curso estava “previsto
para funcionar no centro de treinamento,
planejado para a ETF CSF” (ibid., p.58), no
entanto, nao chegou a ser implantado.

Em 1971, este projeto se transformou
no chamado "Acordo MEC/BIRDY I, que
obteve empréstimo deste Banco, por par-
te do Brasil, para o “financiamento parcial
de um programa do ensino médio (profis-
sional) e superior de curta duragao (enge-
nharia de operagdo), a cargo do Ministro da
Educacdo e Cultura"® Além de ter como
objetivo a ampliacao fisica, a instalagdo de
equipamentos e a preparacao de recursos
humanos em 8 Escolas Técnicas Federais e
13 Colégios Agricolas da rede federal, este
Acordo previa a

construcao de prédios, instalacdes, equi-

1> Portaria 368, de 1° de agosto de 1969.

16 Primeiro Relatério do Grupo de Trabalho da Comissdo Especial (GT/ICEO). MEC, Secretaria Geral, DEI, 1970 (citado em Goes Filho,

op.cit, p. 58-59).

17 Banco Internacional para a Reconstrucao e Desenvolvimento, Instituicio integrante do Banco Mundial.

18 Artigo 10 do decreto 68681, de 25 de maio de 1971.
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pamentos de oficinas e laboratdrios, bem
como a formagao e preparagao de recur-
sos humanos, em todos 0s niveis, No pais
e no exterior, de 6 (seis) Centros de Enge-
nharia de Operagoes, juntos as Escolas
Técnicas Federais de: a) Rio de Janeiro; b)
Sao Paulo; ©) Parang; d) Minas Gerais; e)
Bahia; f) Pernambuco. (Nascimento, op.
cit, p45. Grifos nossos).

De fato, tratava se do avanco daque-
le projeto inicial defendido pela Fundacao
Ford e adotado pelo regime militar e pelos
dirigentes que |he representavam. Projeto
este que, reafirma se, tinha como um dos
objetivos atender as demandas do setor
industrial, gue vinha se desenvolvendo de
acordo com um modelo importado e, as-
sim, necessitando de trabalhadores com
niveis relativamente mais elevados de
educacao e qualificacdo — porém, dentro
de certos limites. Nao é novidade que o
capital industrial internacional tornava-se
cada vez mais forte na economia do pafs,
antes mesmo da década de 1960 e, prin-
Cipalmente, com as industrias automobi-
listicas que, sendo de capital intensivo, exi-
giam grandes investimentos, ‘absorvendo
ou colocando em sua Orbita boa parte das
empresas nacionais” (Saviani, p. 154, 2004).

Para esse novo modelo econdmico
era necessario (con)formar a sociedade e
continuar a transformar interesses especi-
ficos em valores universais. Neste sentido,
era necessario também modernizar o siste-
ma educacional, formando trabalhadores

aptos, por um lado, a se conformarem ao
trabalho nas novas industrias que aqui se
instalavam com base em capital estrangei-
ro e, por outro lado, prontos para se con-
formarem aos novos padrdes de vida que
iam se consolidando junto ao processo de
industrializacao. Rodrigues (1998, p.135),
a0 pesquisar o pensamento pedagogico

Para o novo modelo econémico
era necessario (con)formar
a sociedade e continuar a
transformar interesses em

valores universais.

da Confederacdo Nacional da Industria
(CNI), demonstra que os empresarios in-
dustriais brasileiros, desde a fundacédo da
CNI, em 1938, “sempre estiveram presen-
tes no campo da luta hegemonico-peda-
gdgica, buscando criar 0s homens a sua
imagem e necessidade”.

Por isso, j& no inicio da década de
1960, passa a ser mais intensa a discussao
na sociedade brasileira quanto a educa-
Cao a ser destinada aos trabalhadores —em
termos de tipo e de niveis. Estes, por sua
vez, também passam a pressionar mais
por educacao. De fato, a discussao que se
colocava era entre um discutivel nacional-
desenvolvimentismo (capitalista), ou um
desenvolvimento capitalista de pafs subor-
dinado. Assim, a disputa ndao ultrapassava
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os limites de uma formacao social capita-
lista. Nesses limites, de um lado, estava a
defesa de uma politica publica com niveis
e concepcdes educacionais voltadas para
desenvolver nos trabalhadores uma base
cientifica e tecnoldgica que possibilitasse o
‘desenvolvimento nacional” (para alguns).
De outrolado, a defesa de uma politica para
atender a uma educacao estreita, voltada
unicamente para satisfazer (ndo apenas em
termos de qualificacdo, mas também em
termos de conformacao) um projeto de
nacao subordinada aos interesses dos pai-
ses do capitalismo central, que exportavam
suas proprias fabricas e tecnologias. Com o
acordo MEC/BIRD |, em 1971, mais uma vez
fica clara a opgao brasileira naguele mo-
mento. Este Projeto previa, dentre outros
quesitos, e “de acordo com recomenda-
¢ao do grupo internacional, a implanta-
¢ao, nas escolas industriais, de um mode-
lo de ensino pds-secundario destinado a
funcdo de engenheiros de operacao, por
meio da adicdao de um quarto ano com-
plementar ao curso técnico” (Fonseca, p.
236, 1996). Essa opcao € apenas parte de
um processo mais longo que, no regime
militar, culminard, como se verd, em 1978,
com a criacao dos primeiros Centros Fe-
derais de Educacao Tecnologica (CEFETS).

Em junho de 1971 é criada, ‘no De-

partamento de Ensino Médio, a Comissao
de Administracao do Programa de Ensino
Médio (Profissional) e Superior de Cur-
ta Duracdo (Engenharia Operacional)"'?,
nomeando como um de seus membros
o Professor Edmar de Oliveira Gongal-
ves (entdo Diretor da ETF CSF). Este foi o
Programa — conhecido como PRODEM-
criado para assumir aqueles objetivos do
acordo com o BIRD. Tratava se assim, no
ambito de um mesmo projeto, do ensino
profissional médio e do ensino superior
de curta duracao, mais especificamente,
da engenharia de operacao?’. Pouco an-
tes, em marco de 1970, o Ministério da
Educacao havia sofrido modificacdo em
sua estrutura?', deixando de existir a Di-
retoria do Ensino Industrial — inicialmen-
te responsavel pelo GT/ICEO (o Grupo de
Trabalho que deu origem ao acordo com
o BIRD). Nessa reestruturacao do Minis-
tério foram criados, dentre outros, o De-
partamento de Assuntos Universitarios
(DAU) e o0 Departamento de Ensino Médio
(DEM). E, portanto, ja no ambito deste Ul-
timo Departamento que serd instituido o
PRODEM. Desta forma, observa se que, na
estrutura governamental, os objetivos de
Criagcao/expansao dos cursos e Centros de
Engenharia de Operacao nao faziam parte
de uma politica diretamente voltada aos
"assuntos universitarios”, mas sim ao nivel

19 Portaria do MEC 346 BSB, de 4 de junho de 1971. Disponivel em: <www.prolei.nep.gov.br>, acesso em: 09 de jan. de 2007. A nomen-
clatura engenharia operacional ¢ uma das formas como este curso ficou conhecido.

20 Neste trabalho foram pesquisadas as iniciativas do PRODEM apenas quanto a engenharia de operacdo nas ETFs.

21 Decreto 66.296, de 3 de Marco de 1970.
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médio da educacao (ou, pds-secundario)
e a educacao profissional.

5. Engenharia de
Concepcao,
Engenharia
Industrial e
Tecndélogos na area
de Engenharia: a
solucao negociada.

Mesmo com a forca dos decretos
do governo militar, tanto 0 Curso como
0s engenheiros de operacao continuaram
sendo objeto de polémica, tendo dificul-
dades em se consolidar. Em novembro de
1975 foi concluido o trabalho de uma Co-
missdo? nomeada para estudar a trans-
feréncia da engenharia de operacdo das
Escolas Técnicas Federais para as universi-
dades. Em seu relatdrio, esta Comissao teria
constatado que nas ETFs de Minas Gerais,
Parand e Rio de Janeiro os cursos estavam
em funcionamento, enquanto nas ETFs da
Bahia, Pernambuco e Sao Paulo, aguarda-
vam "autorizacdo do Conselho Federal de
Educacdo para inicio de funcionamento”
(Nascimento, op. cit,, p. 49). Esta Comissao
assume a posicao da Comissao de Especia-
listas do Ensino de Engenharia (CEEEng)”

que, em seu relatdrio, afirmara:

nao seria boa solucao escolher entre al-
ternativas a de transferir os referidos cur-
sos para universidades e faculdades. Com
efeito, faculdades e universidades sdo
instituicoes de ensino com caracteristicas
que devern marcar uma boa escola de en-
genharia. Assim, a comissao conclui pela
conveniéncia de sugerir que as escolas de
engenharia de operacao, existentes ou fu-
turas, quando diretamente subordinadas
ao MEC e vinculadas ao DAU, constituis-
sem entidades isoladas.

Deve se observar que a recomenda-
cao da CEEEng para a constituicao de ins-
tituicoes isoladas refere se as escolas “su-
bordinadas ao MEC”, ou seja, 0 alvo desta
recomendacdo eram as ETFs e seus Cen-
tros de Engenharia de Operacao — buscava
se assim nao permitir que as Escolas Téc-
nicas Federais continuassem a organizar
os referidos cursos. Também é importante
ressaltar a observacao do relatério quanto
ao fato de que "faculdades e universidades
sao instituicdes de ensino com caracteristi-
cas que devem marcar uma boa escola de
engenharia”. Nao por acaso, estes vinham
sendo argumentos das grandes escolas
de engenharia contra a expansao indiscri-
minada da engenharia de opera¢ao. Com

22 A criacdo dessa comissao € citada por Nascimento (op.cit, p.48); segundo o autor, a nomeacio se deu através da Portaria do MEC n°
441, de 09 de dezembro de 1974, assinada pelo entdo Secretdrio Geral do MEC, Euro Brandao.

23 Coordenada por Ruy Carlos de Camargo Vieira, “entéo Diretor Adjunto do DAU e membro do CFE” (Nascimento, op.cit, p.47).
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estas palavras, a CEEEng deixa claro que
‘um bom curso de engenharia” estara vin-
culado a universidade — e nao a peguenas
escolas ou a escolas de ensino profissional
de nivel médio.

No segundo semestre de 1976, em
agosto, um novo Grupo de Trabalho do
MEC é nomeado para “estudar a criacao
dos Centros de Engenharia’, preconizados
no Acordo MEC/BIRD 1" (ibid. Grifo nosso).
Note se que o autor, apesar de se referir ao
acordo com o Banco Internacional para a
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD),
realizado pelo PRODEM, indica que este
Grupo tem como objetivo Centros de En-
genharia, ndo mais se referindo a Engenha-
ria de Operacao.

Uma decisao chave para a solugao
negociada foi a de se abrir mao da enge-
nharia de operacao como um curso de cur-
ta duracao. Primeiro, em Portaria do MEC n°
4471, de 09 de dezembro de 1974, que "fixa
0s minimos de conteldo e de duragao do
curso de graduacao em engenharia e defi-
ne suas areas de habilitagdes”, determinan-
do 3.600 horas como carga hordria minima,
a ser desenvolvida em um tempo médio
de 5 anos. Mais tarde, no final de 1976, com
base em relatdrio da CEEEng, o CFE aprova
0 Parecer 4434, extinguindo a engenharia

de operacao e criando a engenharia in-
dustrial?*. Pouco antes, em outubro, no VIl
Congresso Panamericano do Ensino de En-
genharia, o Coordenador da CEEEng, Ruy
Camargo, falava de como “deverd ser a en-
genharia industrial”:

Predominantemente pratica, necessaria
a conducao dos processos industriais, a
geréncia ou supervisao das industrias, a
direcdo da aplicacao da mao de obra, as
técnicas de utilizacdo e manuten¢ao de
equipamentos, enfim, as atividades nor-
mais de rotina das industrias. (Vieira?
apud Soares, op. cit,, p.291).

Estas sao exatas palavras do proprio
Parecer 4.434/76 quando define o que se-
ria a engenharia de ligacao (isto é, a enge-
nharia industrial), em oposi¢ao a engenha-
ria de concepgao. Nesta, os engenheiros
de concepc¢ao seriam “aqueles que tém
a formacéo direcionada para o campo da
pesquisa, de projetos, de investigacao, da
aplicacao de métodos cientificos, da dire-
¢ao, da supervisao e do ensino de enge-
nharia” (Oliveira, op. cit, p. 22). Assim, em
1976, é criado um novo tipo de engenha-
ria, a engenharia industrial, com caracterfs-
ticas de formacdo de um profissional vol-
tado para a pratica — para operar e cuidar

24Em 1977, 0 CFE, através de resolucoes, caracterizou a habilitacio de engenharia industrial, revogou a criacdo dos cursos de engenha-
ria de operagédo e estabeleceu as normas para conversdo destes Ultimos em engenharia industrial. Respectivamente, Resolucdes CFE

04/77,5/77,e 5A/77.

25 Ruy Camargo Vieira. A conceituacdo do ensino de engenharia no Brasil. RJ, VIl Congresso Panamericano de Ensino de Engenharia, 3

10 out. 1976.
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A terminalidade nao estava explicita na durac¢ao do curso,

mas na sua localizagao.

da manutencao de equipamentos, para
gerenciar processos — porém, com a du-
racao de cinco anos. S6 assim poderia ser
considerado como um curso que formasse
engenheiros. Observando se bem, o que
em 1976 distinguia os dois tipos de enge-
nharia — de concepc¢ao e de ligagdo — eram
as mesmas caracteristicas que, em 1965,
no Parecer CFE no 25, haviam distinguido
0 engenheiro de operacao (formagao pro-
fissional tecnoldgica) do engenheiro gra-
duado (formacao profissional cientifica).
A diferenca das caracteristicas destes dois
momentos era quanto a duragao minima
— com a engenharia industrial, este tipo de
formacao nao poderia ser curta (com 2.200
horas), passando a obrigatoriedade de, no
minimo, 3.600 horas. Também deve se ob-
servar que, de fato, este era © mesmo pro-
jeto apresentado pela CEEEng em agosto
de 1975, poréem, em vez de se aceitar uma
engenharia operacional plena (proposta
por esta Comissao), institufa se a enge-
nharia industrial. Dessa forma, evitava se
assumir as semelhancas entre ambas e,
portanto, as discussdes sobre a primeira
ficariam no passado.

Tratava se de atender ao projeto do
governo — expansao do ensino superior
através de cursos de curta duracdo em ins-

tituicOes nao universitarias — neutralizando
as pressdes do PRODEM e das ETFs. Sen-
do assim, concorda se com Soares (op.cit,
p.291. Grifo no original) guando afirma que
"a engenharia ‘industrial’ foi a conversao da
operacional em ‘plena’ para impedir a con-
tinuidade e impor a terminalidade. Neste
novo conceito a terminalidade ndo estava
explicita na duragdo do curso, mas na sua
localizacao”, qual seja, fora da universidade.
Se, no caso da engenharia, havia fracassa-
do a politica dos cursos de curta duracao,
a0 Menos o objetivo da terminalidade seria
mantido com a localizacao dos cursos nas
Escolas Técnicas Federais.

No Parecer CFE n°4.434/76 — em pa-
ralelo com a engenharia de concepgao e a
de ligacdo — é descrita uma terceira cate-
goria de profissional neste campo de saber,

os tecnologos com formacgao voltada
para a drea de engenharia, definindo os
como profissionais responsaveis pela
aplicacdo de métodos e conhecimen-
tos cientificos e tecnoldgicos, combi-
nados com habilidade manual, para a
solucao dos problemas relacionados a
Sua area de atuacao. Sua atuacao nao
se estende ao desenvolvimento de no-
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vos principios e métodos. (Oliveira, op.
cit, p.22. Grifos n0ssos).

Dessa forma, ao mesmo tempo em
que se faz a concessao a engenharia in-
dustrial, busca se garantir a manutencao
e consolidacdo de cursos superiores de
curta duragao — entao ja formalmente re-
conhecidos como tecndlogos — na drea
da engenharia.

6. Um “Centrao”
(ou CEFETs)
para a educacao
tecnoldgica: a nova
concepc¢ao de Ensino
Superior leva a
nova concepg¢ao de
Instituicao.

Além da decisao de transformar a en-
genharia de operacdo em engenharia in-
dustrial, o Departamento de Assuntos Uni-
versitdrios do MEC procurava consolidar
seu projeto através da organizagcao de um
Centro para 0s cursos superiores de curta
duracao no estado da Bahia. Com este ob-
jetivo, estabeleceu convénio com a Funda-
cao Centro de Educacao Técnica da Bahia
(CETEBA) — instituicao estadual — e, em ju-
lho de 1976, foi aprovada uma lei%® crian-

do o Centro de Educagao Tecnoldgica da
Bahia (CENTEC BA), “o primeiro centro cria-
do a nivel federal” (Peterossi, op. cit,, p. 78).
A este Centro caberiam, exclusivamente,
atividades voltadas para 0s cursos superio-
res de tecnologia (ou, de formacao de tec-
nologos), destacando se af a caracterizagcao
destes cursos — intensivo e terminal.

Em Lessa (s/d.), tem se o registro de
atas de reunides na ETF BA, de novembro
de 1976, onde PRODEM, DAU e CENTEC
BA, juntos, apresentam a idéia da enge-
nharia industrial na propria ETF BA na for-
ma de um “Centrao” — observa se nele ja a
idéia do que, pouco mais tarde, seriam 0s
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFETs). Transcricao da ata da reuniao da
Diretoria da ETF BA, de 25 de novembro de
1976 registra que

o Professor Ruy Santos Filho [entdo diretor
da escola] fez um minucioso relato sobre
os entendimentos levados a efeito nesta
Capital,em relagao ao Curso de Engenharia
de Operacdes que pretendem modificar
para Curso de Engenharia Industrial, acres-
centando que a pretensao, agora, € de
transformar toda a estrutura numa espécie
de ‘Centrao’ que integraria a Escola Técnica
Federal da Bahia, o Centro Tecnoldgico e o
Curso de Engenharia Industrial. Com isso,
o Curso de Engenharia de Operac¢des, de
curta duragao, evoluiria, seqgundo eles, para
o Curso de Engenharia Industrial, de dura-

%6 Lei federal 6.344, de 6 de julho de 1976.
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cao plena. (Grifos Nossos).

Nesta ata, tem se, por um lado, expli-
citamente os objetivos da transformacao
da engenharia de operagcao em engenha-
ria industrial, portanto o fim do projeto de
Centros de Engenharia de Operacdo. Por
outro, a clara a idéia de que se organize
uma Unica instituicao (o “Centrao”) abran-
gendo desde 0s cursos da Escola Técnica,
passando por aqueles de formacao de tec-
nologos (previstos para o CENTEC), até os
cursos de engenharia industrial. No entan-
to, ainda ndo sera neste momento que se
formard um “Centrao” na Bahia.

Com o fim da engenharia de opera-
Cao, a transferéncia de dois professores do
PRODEM para o DAU? e a criacdo do CEN-
TEC BA, o projeto de cursos superiores de
curta duracao vinha se consolidando; po-
rém, agora, através dos cursos superiores
de tecnologia e um novo tipo de institui-
cao superior. Desta forma, os diferentes in-
teresses em jogo vinham sendo acomoda-
dos. Os cursos de engenharia de operagao
—ao final de 1976 com extin¢ao ja definida
—, gque haviam sido criados em trés Escolas
Técnicas Federais (Minas Gerais, Parand e
Rio de Janeiro), tinham a perspectiva de se-
rem transformados em engenharia indus-
trial, mantendo se vinculados as ETFs. No
acordo gque vinha sendo tecido no ambito

do MEC, esta havia sido a formula encontra-
da para, dentre outros aspectos, convencer
0 PRODEM a apoiar a politica do DAU de
extingao da engenharia de operacgao.

Comparando se a estrutura da lei
6.545, de 30 de junho de 1978 — que “dis-
poe sobre a transformacao das Escolas Téc-
nicas Federais de Minas Gerais, do Parana e
Celso Suckow da Fonseca em Centros Fe-
derais de Educacao Tecnologica” (CEFETS)
—, com a da lei 6.344 (criacao CENTEC BA,
em julho de 1976), verifica se que sao bas-
tante semelhantes; a propria Exposicao de
Motivos (E.M.) daquela, afirma que “a estru-
tura administrativa de cada Centro [..] terd
como paradigma a do Centro de Educagao
Tecnoldgica da Bahia, recentemente cria-
do"%. Apesar da diferenca entre os dois
tipos de instituicao, um destaque deve
ser dado a fundamentagao legal para a
criacao dos dois Centros, pois também os
CEFETs foram entdo caracterizados como
"autarquias de regime especial, nos ter-
mos do artigo 4°, da lei n° 5.540, de 28 de
novembro de 1968" (artigo 1°, paragrafo
Unico da lei 6.545), ou seja, igualmente se
inserindo no conjunto de instituicoes de
Ensino Superior.

A Exposicao de Motivos da lei de
criacdo dos CEFETs afirma ainda que estes,
"vinculados ao Departamento de Assuntos
Universitdrios deste Ministério, constituirao

27 Os professores Osvaldo Nascimento e Hercicio Peixoto (Nascimento, op.cit, p47).
28 £ M. 435, de 24 de outubro de 1977. Assinada por Ney Braga. Reproduzida em Nascimento (ibid., p.53 54).
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um novo tipo de estabelecimento de en-
sino tecnoldgico, que proporcionard uma
integracao vertical entre os varios niveis de
formacao” (grifo nosso). No entanto, ressal-
ta se que, se esta ¢ uma grande distingao
em relacdo ao CENTEC BA — e ndo ha du-
vidas de que seja — a formulagcdo do pro-
jeto de um Centro deste tipo jd estava em
pauta desde pelo menos 1976, nas nego-
Ciacbes ocorridas entre a ETF BA e 0 entao
recém criado CENTEC BA, quando o poder
executivo do governo federal buscava con-
vencer aquela instituicao das vantagens de
se organizar um “Centrao”.

A lei 6.545/78, ao criar — a partir da
transformacao de Escolas Técnicas Fede-
rais — trés Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFETs), em vez dos seis
‘Centros de Engenharia de Operacao’, foi
considerada como tendo concretizado ©
que preconizava aquele acordo entre ©
MEC e 0 BIRD, de 1971, levado a cabo pelo
PRODEM, mesmo com resultados que nao
cumpriram nem as metas fisicas, nem o
tempo inicialmente previsto para a exe-
cucao do Projeto (Fonseca, op. cit., p.236-
238). Para Nascimento (op. cit, p.48) todo
este processo significou que “uniam se no
MEC as duas politicas de cursos superiores
de curtaduracao”. No entanto, de fato, aco-
modaram se — na estrutura governamen-

tal — os interesses em jogo na sociedade,
pbuscando com isto consolidar a politica
de cursos superiores de curta duracao
(ou com caracteristicas de terminalida-
de), diferenciados, em instituicdes nao
universitarias®.

7. Consideracgoes finais.

Como resultado desse processo, as
grandes escolas de engenharia — privadas —
que tivessem interesse em manter um cur-
so de engenharia distinto dos “tradicionais’,
voltado mais especificamente para a prati-
ca, poderiam fazé lo através da engenharia
industrial. As pequenas escolas, por sua vez,
poderiam organizar cursos superiores de tec-
nologia na drea de engenharia — mas nao de
formacdo de engenheiros. O sistema CON-
FEA/CREAS havia alcangado seu objetivo, a ti-
tulacdo de engenheiro passou a ser possivel
apenas para cursos com 3.600 horas no mi-
nimo, desenvolvidos, em média, em 5 anos.
Na rede federal de formacéo profissional, trés
Escolas Técnicas foram transformadas em
CEFETs — instituicoes autorizadas a organizar
determinado tipo de ensino superior — ele-
vando assim seu status institucional e crian-
do a expectativa desta transformacao para
mais trés escolas e, talvez, para toda a rede°.
O governo militar, por sua vez, mantinha em

22Em novembro de 1978 (portanto poucos meses apds criacao dos CEFETS), a ETF BA assina Portaria determinando “a transferéncia das
instalagdes, equipamentos, livros e mobilidrios adquiridos para o Centro de Engenharia de Operagdes, de que trata 0 acordo MEC-BIRD,
Cont.n° 755-BR, da Escola Técnica Federal da Bahia para o Centro de Educagao Tecnologica da Bahia — CENTEC” (Lessa, op. cit, s/ p.). Esta
decisdo pode também ser considerada um sinal do esfor¢o de consolidagao dos cursos superiores de curta duragdo em instituicoes ndo

universitarias, posto fortalecer o CENTEC BA.
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relacao a engenharia industrial nas ETFs
a perspectiva de terminalidade do curso
dada pela localizacdo (fora das universida-
des) e, além disso, parecia assim conseguir
consolidar a politica de cursos superiores
de curta duragao atraves dos Cursos Supe-
riores de Tecnologia.

Esta politica educacional — relaciona-
da ao modelo econdmico de capitalismo
dependente — visava oferecer uma forma-
cao dita de "nivel superior” a fim de dimi-
nuir as pressdes populares por vagas nas
universidades, assim como fornecer mao
de obra adequada ao capital. E verdade
que o Estado brasileiro assumia assim seu
papel de educador, porém incentivando
e oferecendo cursos que qualificariam os
trabalhadores dentro dos limites necessa-
rios para apenas — posto serem cursos de
carater terminal — operar e manter o equi-
pamento e o projeto industrial importado.
Além disso, estes cursos ja poderiam sig-
nificar a (con)formacao de valores sociais
condizentes com o modelo econdmico
politico de subordinacdo ao império esta-
dunidense como, por exemplo, 0s Novos

padroes de consumo necessarios a este
modelo capitalista. As nomenclaturas que
foram sendo dadas aos cursos superiores
de curtaduracao?! sinalizavam para as mes-
mas caracterfsticas presentes nos cursos de
engenharia de operacao. Isto é, formacgao
de nivelintermedidrio entre o nivel médio e
o nivel superior, assim como formacao vol-
tada predominantemente para a pratica, e
NAao para a pesquisa e investigacao; e, por
isso, nao exigindo uma formacgao com base
cientffica sdlida. O que ocorreu no Brasil em
relacdo a engenharia de operacao fez com
que fosse necessdria uma espécie de corre-
¢ao do rumo nesta drea. Nao parece ser por
acaso que, em processo paralelo a extingao
da engenharia de operacao, durante a dé-
cada de 1970, o governo federal passou a
incentivar as “carreiras de curta duracao”
em todos os setores da economia. E, ainda
nos primeiros anos desta década, através
do Parecer CFE 1.060/73, formalizou estes
cursos com a nomenclatura de Cursos Su-
periores de Tecnologia (CST), dando se aos
diplomados pelos mesmos a denomina-
¢ao de Tecndlogos.

30, de fato, a ETF do Maranhao sera transformada em CEFET pela lei 7.863, de 21 de outubro de 1989; a ETF BA seré transformada em
CEFET, incorporando ao mesmo tempo o CENTEC BA, pela lei 8711, de 28 de setembro de 1993. Em 1994, todas as Escolas Técnicas
Federais serdo transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica pela lei 8948, de 8 de dezembro que ficou conhecida

como “lei da cefetizacao”.

31 Algumas das nomenclaturas utilizadas, Cursos: profissionais de nivel superior, de técnicos de nivel superior, de profissionais de nivel
superior com objetivos especificos, de nivel superior de curta duragédo, superiores de menor duragao.
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RETROSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL.

Resumo

Esse artigo tem por objetivo central tratar da questdo da formagao profissional agricola. Desde o inicio do Século XX, o ensino agricola
no Brasil se apresentou como meio de fixagdo do homem ao campo, isso ficou evidente nos ideérios do “ruralismo pedagdgico” ainda
na década de 1920. Mais tarde, inimeras politicas educacionais voltadas para o meio rural tiveram esse mesmo objetivo. Com o surgi-
mento das agroindustrias no Brasil e posterior implantagdo de politicas voltadas a modernizagéo do setor (Revolugédo Verde), inimeras
escolas agrotécnicas foram criadas com o objetivo de atender a essa demanda. O capital agroindustrial passou a requerer um profissio-
nal que, através da extensdo rural, desse conta de levar a modernizagcdo aos seus agricultores, fazendo surgir o profissional Técnico em
Agropecudria. No entanto, com a reestruturagcdo do capital ocorrido a partir das décadas de 1980-90, séo criadas politicas educacionais
que redirecionam a légica da formagéo profissional; formar para o mercado de trabalho é o objetivo central dessas politicas. Apontamos
ainda os reflexos dessas politicas, principalmente para a agricultura familiar e os desdobramentos que se fizeram surgir apds o Decreto
5.154/2004, que direciona a formacdo integral para a Rede Federal de Educagao Tecnoldgica, objetivando uma formagdo emancipatdria.

Abstract

This article aims to address the central issue of agricultural training. Since the beginning of the twentieth century XX, the agricultural
education in Brazil is presented as a means of people living in the countryside, it was evident in the ideclogies of “rurality teaching” even
in the 1920s. Later, numerous educational policies for rural areas had the same objective. With the rise of agribusiness in Brazil and later
implementation of policies aimed at modernization of the (Green Revolution), a large agro-technical schools were created in order to
meet this demand. The agro-industrial capital now involves a professional who, by extension, to take account of the modernization of
its farmers, giving rise to Professional Agricultural Technician. However, with the restructuring of the capital increase from the decades of
1980-90, are created educational policies that redirect the logic of training, training for the labor market is the aim of these policies. Also
point out the consequences of these policies, especially for family farms and the developments that have led after Decree 5154/2004,
which directs the comprehensive training for the Federal Network for Technology Education, aiming at training emancipatory.
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Introducao

Este trabalho apresenta uma retros-
pectiva historica do ensino agricola no
Brasil tomando como ponto de partida, a
andlise de diferentes momentos econo-
micos (do infcio do século XX até nossos
dias) que de certa forma direcionaram po-
liticas educacionais voltadas a formacao
profissional agricola.

Realizar uma retrospectiva historica
do ensino agricola no Brasil sem vincular
algo da histdria do ensino técnico é se fur-
tar de aproximacdes necessarias, pois No
contexto econdmico no qual ocorreu o de-
senvolvimento industrial no pafs, tivemos
certa conjugacao do capital industrial com
o capital agricola.

Nesse sentido, pretendo com isso,
inicialmente fazer referéncia ao ensino téc-
nico industrial para contextualizar as inicia-
tivas politicas do ensino agrotécnico.

Com esse objetivo, pretendo dividir o
trabalho em trés partes: A atividade agro-

exportadora no inicio do século XX; A Re-
volucao Verde como diretriz para o ensino
agricola; O ensino agricola rediscutido.

1. A atividade
agroexportadora no
inicio do século XX.

A prosperidade econdmica no Brasil,
no final do século XIX e inicio do século XX,
se orientava através da atividade agroex-
portadora - cultura do café. No entanto, j3
existiam no pals, incentivos para o desen-
volvimento da industria.

A preparacao de mao-de-obra para
as industrias estava a cargo de poucas ins-
tituicoes. “A partir de 1906, a Camara dos
Deputados, através da proposicao 195, ha-
bilitou o Estado a destinar recursos finan-
ceiros para a criacao de escolas profissio-
nais federais"".

Afonso Pena, na época Presidente
da Republica, de certo modo, norteou o
desenvolvimento das escolas profissio-

! Silva, Maria das Gracas Baracho. Da arte do oficio & especializacdo: um breve histérico sobre a funcao social do ensino técnico industrial.
Tese (Mestrado). Natal. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1991.p. 35.



RETROSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL.

A terminalidade nao estava explicita na durac¢ao do curso,

mas na sua localizagao.

nais ao considerar que: “a criacaoc e mul-
tiplicacao de institutos de ensino técnico
e profissional, muito podem contribuir
também para o progresso das industrias,
proporcionando-lhes mestres e operarios
instrufdos e habeis".

Nesse periodo ocorre a criagao de
escolas voltadas ao ensino de habilidades
profissionais, consideradas de ensino téc-
nico a partir de 1909, pois nesse ano, NoO
dia 23 de setembro, o Decreto n° 7.566 de
Nilo Pecanha (Presidente da Republica por
morte de Afonso Pena), institui a Rede Fe-
deral de Escolas Industriais. As chamadas
"Escolas de Aprendizes e Artifices” (umaem
cada estado da Unido) tinham por finalida-
de formar contra-mestres e operarios. "Es-
sas escolas possufam orientacao diddtica
propria e subordinavam-se diretamente as
Diretorias Gerais da IndUstria e Comércio e
de Contabilidade, do Ministério da Agricul-
tura”.

Esse tipo de ensino profissional visava
atender preferencialmente aos filhos dos

desfavorecidos do sistema, com caracte-
risticas assistenciais bem evidentes, como
mostra Ribeiro:

"Seria interessante assinalar que, na opi-
nido do prof. Jorge Nagle, a manutencao
dos padrées tradicionalistas no ensino
secundario e a permanéncia da idéia de
que o ensino profissional (elementar e
médio) destinava-se as camadas menos
favorecidas, acaba por agravar o proble-
ma referente as distintas formacoes: um
conjunto de escolas propiciava a forma-
céo das elites e, outro, a do povo™.

Sem duvida, essa foi uma primei-
ra tentativa do Estado na organizacao da
drea de formacdo profissional, embora,
ainda sob uma justificativa discriminadora
e reducionista, atrelada aos interesses eco-
nomicos. Segundo Vasconcelos (1991) o
Decreto n° 7.566 apresenta a seguinte jus-
tificativa para a criagdo destas escolas:

considerando que 0 aumento constante

2 Fonseca, Celso S. da. Histéria do ensino industrial no Brasil. Rio de Janeiro. Escola Técnica Nacional, 1961, vol.1. p. 160.

3 Peterossi, Helena Gemignani. Formagcdo do professor para o ensino técnico. Sdo Paulo, Edicoes Loyola, 1994. p. 35.

4 Ribeiro, Maria Luiza. Histéria da educacéo brasileira - a organizacdo escolar. 132 ed. Campinas, Autores Associados, 1993. p. 87.
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da populacdo das cidades exige que se
facilitemn as classes proletérias 0s meios
de vencer as dificuldades sempre cres-
centes da luta pela existéncia; que para
iSSO se torna necessario, nao so habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensdvel preparo técnico e
intelectual, como fazé-los adquirir habi-
tos de trabalho proficuo, que os afastard
da ociosidade, escola do vicio e do cri-
me; que é um dos primeiros deveres do
Governo da Republica formas cidadaos
Uteis a nacao. (p.09)

Com efeito, o perfodo republicano
referendou a concepcao de um ensino
profissional com caracteristicas exclu-
sivas de ensino voltado para os menos
favorecidos. A pressao da agricultura na
economia brasileira gerou o Decreto n°
8.319, de 20 de novembro de 1910, que
trouxe a primeira requlamentacdo e es-
truturacao do ensino agricola no Brasil,
passando a ser ministrado em quatro
categorias, a saber: Ensino Agricola Su-
perior, Ensino Agricola Médio, Aprendi-
zes Agricolas e Ensino Primério Agricola.
Esse Decreto apresenta como finalidade
precipua “a instrucdo técnica profissional
relativa a agricultura e as industrias corre-
latas, compreendendo: Ensino Agricola,
Ensino de Zootecnia, Ensino de IndUstrias

Rurais e Ensino de Medicina Veterinaria™.

A idéia do progresso, presente na pri-
meira repUblica, como fator decisivo na su-
peracao do atraso em que se encontrava o
pals, quando comparado com paises euro-
peus, vai fazer da técnica e do seu dominio
0 caminho para o desenvolvimento.

Tais acontecimentos —apresentam
reflexos na educacao, pois debates entre
educadores de diferentes correntes de
pensamento comegam a acontecer, po-
tencializando a discussao sobre o tema no
Brasil. Incluem-se aqui as idéias do grupo
de pioneiros do “ruralismo pedagdgico’,
que, percebendo estarem as politicas edu-
cacionais centralizadas no meio urbano,
em funcdo da crescente urbanizacao pela
industrializacao emergente, acabavam por
marginalizar a educagao no meio rural.

Importa lembrar que o crescimento
das cidades e a incapacidade de absor-
¢ao de toda mao-de-obra disponivel pelo
mercado de trabalho urbano faziam com
que o problema migratorio fosse visto pe-
los grupos dominantes como uma per-
manente ameaca. Politicos e educadores
manifestavam-se no mesmo sentido: era
preciso conter a migracao, e um dos ins-
trumentos para fixar o homem no campo
era a educacdo. E dentro desse contexto

> Brasil. MEC/SEMTEC. Educacao média e tecnoldgica: fundamentos, diretrizes e linhas de acdo. Brasflia, 1994.

6 Calazans, Maria Julieta Costa. Para compreender a educagao do estado no meio rural - tracos de uma trajetéria. In: Therrien e Damas-
ceno (Orgs).Educagdo e escola no campo. Campinas, Papirus, 1993, p. 18.



que, segundo Paiva:

inicia-se af o “ruralismo pedagdgico”,
como tentativa de fazer o homem do
campo compreender o “sentido rural
da civilizacdo brasileira” e de reforcar
0s seus valores a fim de prendé-lo a
terra, para tanto era preciso adaptar
0s programas e curriculos ao meio fi-
sico e a “cultura rural”.

Em suma, tais idéias representa-
vam uma 0oposicao a escola literaria
que, de certa forma, desenraizava o ho-
mem do campo.

Com o "Manifesto dos Pioneiros’, em
1932, nas discussdes sobre a escola publi-
ca foi dada maior énfase a medidas que
apontassem para a organizacao de cur-
sos académicos e profissionais dentro de
um mesmo estabelecimento, procurando
combater o dualismo entre o ensino de
cultura geral e o profissional, até entao ali-
mentado, inclusive, pelas politicas publicas
do setor. Embora jd existisse uma discussao
internacional sobre a relacao trabalho, edu-
cagao e setor produtivo, dentro de um pro-
cesso educativo gue apontasse para a for-
macao integral do individuo, considerando
todo o universo de possibilidades, isso nao
foi visivel nas propostas brasileiras. Mesmo
com as idéias dos Pioneiros, ndo se conse-
guiu a eliminacao da interpretacao de que
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a educacao técnico-profissional era desti-
nada aos “menos favorecidos da sorte”.

A constituicao de 1934 determinou
que cabia a Unido a responsabilidade em
tracar diretrizes educacionais para todo
territério nacional. Neste periodo, testemu-
nhou-se uma expansac No meio industrial
no Brasil. O ensino técnico industrial co-
mecou a fazer parte dos debates nacionais
como elemento importante na defesa da
industria brasileira, que comecava a se con-
solidar e, consequentemente, na formaliza-
cao das relacdes de trabalho e das ativida-
des sindicais.

Nessa 16gica, foi criado o modelo de
ensino técnico que marcou a fundacdo das
primeiras Escolas Técnicas, perpassando
décadas. Mas, somente apds o fim da di-
tadura de Vargas foi que o ensino agricola
de nivel meédio teve sua primeira regula-
mentacao estabelecida pelo Decreto-Lei
n°9.613,de 20 de agosto de 1946, denomi-
nado de “Lei Organica do Ensino Agricola”.

"Art. 10, Esta lei estabelece as bases de
organizagao e de regime do ensino agri-
cola, que é o ramo de ensino até o se-
gundo grau, destinado essencialmente
a preparacao profissional dos trabalha-
dores da agricultura”®.

Decorridos quase 15 anos de aplica-

/ Paiva, Vanilda Pereira. Educacdo popular e educacdo de adultos. 5. ed. Sao Paulo, Loyola, 1987. p. 127.

8 Decreto Lei n° 9.613- de 20 de Agosto de 1946.

83



84

REVISTA BRASILEIRA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

cao da Lei Organica do Ensino Agricola,
entrou em vigor a Lein®4.024, de 20 de de-
zembro de 1961, que estabeleceu as dire-
trizes e bases da Educacao Nacional, (LDB)
estruturando o ensino em 3 (trés) graus:
primario, médio e superior.

O ensino médio, ministrado em dois
ciclos (ginasial e colegial), abrangeu, entre
Outros, 0s Cursos secundario, técnico e de
formacao de professores para o ensino pri-
mMario e pré-primario; com relacao ao en-
sino técnico de grau médio, a referida lei
fixou normas para o funcionamento dos
cursos industrial, agricola e comercial.

2. A Revolucao Verde
como Diretriz para o
ensino agricola.

A partir de 1964, auge da moderniza-
cdo do pafs e da énfase em sua participacao
na economia internacional, guando se dis-
cutiam as questdes que embasaram o de-
senvolvimentismo, tanto o poder publico
como o setor privado, assumem a funcao
de preparar recursos humanos para serem
absorvidos pelo mercado de trabalho. De
inicio, guem teve mais acesso aos postos
de trabalho ainda foi o formado de nivel
superior, entretanto, a situacao de dificul-
dades instalada nas universidades que nao
conseguiam absorver a demanda, além
dos interesses mais imediatistas do merca-
do, provocaram o privilegiamento de uma
educacao profissional de nivel médio.

Assim, O ensino técnico assume
uma maior importancia no sentido de
contribuir com as fungoes politico-ideo-
|Ogicas do pals, em termos da politica de
modernizacao.

Com efeito, foi a partir desse momen-
to que o ensino agricola, em especial o téc-
nico profissionalizante, passa a se expandir
pelo pafs.

Os poderes publico e privado
assumem a funcao de
prepararem recursos humanos
para serem absorvidos pelo
mercado de trabalho.

Entre o final da década de 1960 e ini-
cio da década de 1970, o Brasil passou por
amplo processo de mudanca nos padroes
vigentes na produc¢ao, que tinha como
principal caracteristica a fabricacdo em
massa de bens e servicos nos setores eco-
nomicos cldssicos, ou seja, na agricultura,
na industria e Nos servicos.

Nesse contexto, com o advento da
Reforma Administrativa dos Ministérios,
ocorridaem 1967 e legitimada pelo Decre-
to Lei n° 200/67, promoveu-se a absorcao
do Ensino Agricola pelo Ministério da Edu-
cacao e Cultura. Em conseqUéncia, 0 6rgao
responsavel, a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterindrio também foi transfe-



rida ao MEC, através do Decreto n° 60.731
de 19 de maio de 1967, sob a denomina-
cao de Diretoria de Ensino Agricola - DEA,
inserindo-se no Departamento de Ensino
Médio - DEM, daquele ministério, que ab-
sorveu as Diretorias do Ensino Agricola, In-
dustrial, Comercial e Secundario.

Quando o MEC assumiu o ensino
agricola através da Diretoria de Ensino
Agricola - DEA, determinadas politicas fo-
ram marcantes para a época no sentido
de reformular a filosofia do ensino agri-
cola, sendo implantada, entdo, a metodo-
logia do sistema “escola-fazenda”’, que se
baseou no principio “aprender a fazer e
fazer para aprender”.

O sistema escola-fazenda foi introdu-
zido no Brasil em 1966, como conseqUén-
cia da implantacao do Programa do Con-
selhno Técnico-Administrativo da Alianca
para o0 Progresso - CONTAP Il (Convénio
Técnico da Alianca para o Progresso, MA/
USAID para suporte do ensino agricola de
grau médio).

Tal sistema tinha por objetivo pro-
porcionar condicdes para a efetividade do
processo ensino/producao, bem como
patrocinar a vivéncia da realidade social e
econdmica da comunidade rural, fazendo
do trabalho um elemento integrante do
processo ensino-aprendizagem, visando
conciliar educacao-trabalho e producao.
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Em 1970, através do Ministério da
Educacao e Cultura, realiza-se a expansao
desse sistema em toda a rede federal de
ensino agricola.

O ensino agricola passou por inu-
meras mudancas até a década de 1970. A
"‘descontinuidade administrativa”, confor-
me analisa Maduro (1979), acarretada pelas
mudancas na administracao federal, repre-
sentou um aspecto negativo para o ensino
agricola, que j&d ndo contava com o mesmo
respaldo administrativo e financeiro corres-
pondente aos setores de ensino industrial
e comercial. Vale lembrar que o desenvol-
vimento do ensino industrial e comercial
processou-se isento da descontinuidade
administrativa que caracterizou a adminis-
tracao do ensino agricola, no entanto o ob-
jetivo da formacdo técnica, independente
da drea, indicava claramente a formacao
de mao-de-obra para o mercado de traba-
Iho. Prevalecendo esta proposta até 1971,
quando da aprovacao da Lei n° 5.692/71,
através da qual tentou-se implantar uma
escola Unica em termos de uma educacao
profissionalizante para todos. Importa lem-
brar gue nesse periodo historico, as Escolas
Técnicas Federais aumentam expressiva-
mente o NnUmero de matriculas e implan-
tam Novos CUrsos técnicos.

A Lei n° 5.692/71 fundamentou-se
especialmente nos argumentos da teo-
ria do capital humano, divulgada no Bra-

? MEC/COAGRI. Lema do ensino agricola. DF, 1985.
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sil nadécadade 70, principalmente apds
a traducao do livro de Schultz, “O Capital
Humano"'°.

Tal teoria teve um impacto expressi-
vo no Terceiro Mundo, sendo considerada
uma alternativa para se alcancar o desen-
volvimento econdmico, para se reduzir as
desigualdades sociais e para aumentar a
renda dos individuos.

No Brasil, as idéias de Schultz ins-
piraram inUmeros autores vinculados
aos governos militares pos 64 (Simon-
sen 1969, Langoni 1974)'". Predominou
nesse periodo a idéia de que, através de
politicas educacionais impostas de forma
tecnocratica, seria possivel promover o
desenvolvimento econdmico.

Enquanto que, na politica de implan-
tacbes de tecnologias no campo, Schultz,
considerado um dos principais idedlogos
da modernizagcao na agricultura, orientava
que a Unica maneira de aumentar a efici-
éncia produtiva na agricultura seria atraves
do aporte de fatores externos, substituin-
do os “insumos tradicionais” por “insumaos
modernos”, oferecidos a custos baixos ao
agricultor através de créditos subsidiados,

acompanhados de assisténcia técnica. Esse
autor, aponta que:

Objetivando transformar esse tipo de
agricultura, terd que ser oferecido um
conjunto de fatores mais proveitosos.
Desenvolver e oferecer tais fatores e
aprender como usa-los eficientemente
¢ uma questao de investimento, tan-
to em capital humano como material.
(Schultz p.12)'.

Nessa perspectiva, para 0s seguido-
res de Schultz no Brasil, a modernizacao
da agricultura dispensaria a reforma agraria
como instrumento para o desenvolvimen-
to agricola. A adogao das novas tecnologias
permitiria a elevacao da renda dos agricul-
tores, através, principalmente do aumento
da produtividade.

Segundo Paulus™ (1999) a ldgica
subjacente a este raciocinio pode ser assim
resumida: a adogao de tecnologias moder-
nas gera maior rendimento na agricultura,
o qual resulta em maior bem-estar social. E
com essa base conceitual que o modelo de
extensao rural no Brasil é definido.

Na tentativa de se compreender es-

10 Schultz, T. O capital humano. Rio de Janeiro: Zahar, 1973. Na década de 1960, Theodore Schultz, professor da Universidade de
Chicago, publicou textos que formalizaram a nova teoria. Seu trabalho teve repercussdo mundial e Ihe rendeu o Prémio Nobel da

Economia em 1979.
1 Simonsen, M. Brasil 2002. Rio de Janeiro: Apec, 1969.

Langoni, C. As causas do crescimento econdmico no Brasil. Rio de Janeiro: Apec, 1974.

12Schultz, T. A transformacéo da agricultura tradicional. Rio de Janeiro, Zahar, 1965.

13 Paulus, G. Do padrdo moderno & agricultura alternativa: possibilidades de transicéo. Floriandpolis UFSC, 1999. Dissertacdo de Mestrado.



sas polfticas é necessario analisar que nas
décadas de 1960 e 1970, criou-se, no Bra-
sil, um ambiente politico e econdmico,
ideal para se adotar politicas de produ-
¢do agricola para a exportacao de graos
e importagao de implementos e insumMos
favordveis aos interesses econdmicos e
financeiros que operam em escala inter-
nacional. Esse fato foi tao significativo na
€época que a expressao “Revolucao Ver-
de’, jd adotada em inumeros paises peri-
féricos, ganha corpo no Brasil.

Nesse sentido, Leher™ (1997), que
analisa as politicas adotadas pelo Banco
Mundial para a América Latina, aponta para
determinadas prioridades que o Banco ins-
tituiu aos pafses classificados como “em
desenvolvimento”; segundo ele, a missao
do Banco seria de trazer tais palses para
a drea de influéncia dos EUA, sem contu-
do colocar esse pals como protagonista,
e aponta como exemplo de eficdcia do
modo de agir do Banco a "Revolucao Ver-
de” gue, mais do que um grande pacote
tecnoldgico (responsavel pela adocao de
'insumos modernos”), subordinou a agri-
cultura dos pafses “em desenvolvimento”
aos complexos agroindustriais multinacio-
nais e, a0 mesmo tempo, contribuiu para a
despolitizacao do problema agrario.

Esses “insumos modernos” entendi-
dos como maquinas, tratores, colheitadei-

RETROSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL.

ras, fertilizantes, defensivos quimicos etc,
de certa forma impulsionaram a chamada
agricultura comercial da época a catego-
ria de agricultura moderna, promovendo
uma revolugcao no campo chamada de
"Revolucao Verde”.

Com efeito, essa "Revolucao” veio pro-
vocar mudangas significativas nos arran-
jos de emprego no campo. As inovagoes
cientificas e tecnoldgicas sao introduzidas
e incorporadas em mdquinas e insumaos
agricolas importados. Decresce o ndmero
de trabalhadores permanentes com a tra-
torizacao da lavoura.

O aumento da producéo agricola foi
acompanhado de uma reducao das opor-
tunidades de emprego no campo, con-
figurando um processo de crescimento
econdmico com altas taxas de exclusao.
Soma-se a isso a facilidade de crédito por
parte de grandes latifundidrios.

No entanto, o crédito mostrou-se
concentrado em determinadas regi-
Oes, culturas e segmentos de produto-
res. Assim, as regides Sudeste e Sul, as
culturas que visavam a exportagao e os
médios e grandes produtores foram be-
neficiados em detrimento dos peque-
nos produtores rurais.

Ainda, em relacdo ao crédito rural,

14 Leher, Roberto. O que faz 0 Banco Mundial quando constréi a era do mercado? Educacdo como nucleo de formulagdo ideoldgica.
Tese de Doutorado em Educagao. Universidade de Sao Paulo - USP, 1997.
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Muitas Escolas Agrotécnicas Federais foram criadas

atendendo os preceitos da “Revolucao”.

deve-se destacar o papel da extensao rural,
criada em 1948, que sempre preconizou
0 uso do crédito rural, como nos lembra,
Massuquetti e Silva'®, “esperava-se que a
conjugacao do crédito com a assisténcia
técnica fosse um instrumento de viabiliza-
¢ao das tecnologias propostas pelo apara-
to governamental, ou seja, como moderni-
zador da estrutura produtiva”. p.70.

Na época, a idéia defendida pela ex-
tensao rural era a do crédito rural como ins-
trumento de difusao e adocao de tecnolo-
gias de forma homogénea.

Segundo Oliveira (1984)'°, os objeti-
vOs originais da extensao rural, de atendi-
mento aos pequenos produtores e de de-
senvolvimento social no meio rural foram
deslocados para um plano secunddrio,
ocorrendo um aumento no ndmero de
técnicos em agropecudria voltados ao tra-
balho de elaboracao de projetos, visando
a obtencao de recursos e uma diminuicao
de técnicos na area social.

Assim, nesse mesmo periodo, no en-
sino agricola, determinadas politicas pu-
blicas sao criadas com possiveis objetivos
de tentar impedir o éxodo rural crescente
na época e “modernizar” a agricultura na-

O crédito rural como
instrumento de difusao e
adocao de tecnologias de

forma homogénea.

cional. Vale lembrar que foi a partir desse
perfodo que muitas Escolas Agrotécnicas
Federais foram criadas atendendo os pre-
ceitos da "Revolucao”.

Com base na Lei n° 5.692/71, define-
se uma nova politica para o ensino técnico
agricola. Pelo Decreto ne 72434, de 09 de
julho de 1973, é criada a COAGRI - Coorde-
nadoria Nacional do Ensino Agricola, com
a finalidade de “proporcionar, Nos termaos

1> Massuquetti, A . e Silva, L. X. O setor agricola brasileiro no contexto do programa de aco econdmica do governo (1964-6) In: Estudos

do CEPE, n. 15/16,2002 UNISC - RS.

16 Oliveira, Mauro. A conjugacao do crédito rural a assisténcia técnica no Brasil: a andlise da experiéncia do sistema brasileiro de assistén-
Cia técnica e extensdo rural. In: Caderno de Difusao Tecnoldgica, Braslia, vol.1.n. 1, p. 71-121, jan/abr 1984.



desse decreto, assisténcia técnica e finan-
ceira a estabelecimentos especializados
em ensino agricola” do MEC,

O referido Decreto, em seu artigo 2°,
assegura autonomia administrativa e finan-
ceira a COAGRI, criando um fundo de natu-
reza contabil, fato que permitiu um avango
consideravel nas escolas, uma vez que 0s
recursos advindos da comercializacdo de
produtos agropecudrios produzidos pelas
escolas!/, passaram a ser reaplicados e ndo
mais recolhidos ao Tesouro Nacional.

A criacao da COAGRI, para o Sistema
de Ensino Agricola Federal, possibilitou
uma revitalizagao do ensino agropecudrio,
representando um marco na histéria das
Escolas Agricolas, pois, tendo iniciado suas
atividades em 1976 como 6rgao autono-
mo da administracao direta, proporcionou
profundas transformacdes na administra-
Cao e manutencao de uma rede de 33 Es-
colas Agricolas Federais.

A COAGRI ampliou e/ou reformou seus
prédios e instalacoes; equipou as escolas
com laboratdrios, salas-ambiente, uni-
dades educativas de producao, quadras
para esporte, bibliotecas e acervos; re-
gularizou as terras, num total de 13.345
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hectares; implantou os servicos de orien-
tacdo educacional e de supervisdo edu-
cacional; implementou e consolidou o
sistema escola-fazenda; consolidou as
cooperativas-escola; vem oferecendo
cursos para habilitar seu corpo docen-
te, e promovendo concursos publicos
para a admissao de servidores técnicos
e administrativos, bem como aperfei-
coando e reciclando diretores, profes-
sores, técnicos e pessoal administrati-
vo. (Brasil - MEC, 1994:21).

Nesse perfodo, as escolas agricolas
receberam um forte incremento no que
diz respeito a formacao de Recursos Hu-
manos especificos para essa modalidade
de ensino.

Durante boa parte de seu periodo de
atuacao, a contribuicao da COAGRI na exe-
cucao da politica para a educacao agricola,
foi sintonizada com as prioridades econo-
micas e sociais estabelecidas no Il PND (
Plano Nacional de Desenvolvimento 1980-
1985) e com as diretrizes estabelecidas no
Il PSECD (Plano Setorial de Educacao, Cul-
tura e Desporto 1980-1985)'€.

A politica para o ensino agricola,
implantada no periodo por essa Coorde-

17 Pelo sisterna escola-fazenda, os alunos desenvolvem projetos agropecudrios nas UEPs - Unidades Educativas de Producéo, sendo que
0s produtos advindos destas séo comercializados pela Cooperativa-escola.

18 As prioridades estabelecidas pelo Il PSECD s&o introduzidas num perfodo conhecido como distensao e abertura do regime, em fun-
¢do de um processo de crise econdmica e politica que conduziria ao declinio e ao esgotamento da ditadura militar. Essas prioridades
alteraram a forma das politicas sociais, inclusive da politica educacional, pois o Estado, na busca incessante de legitimagao, absorve

interpelacdes populares na formulagdo de tais politicas.
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nadoria, foi responsdvel por sistematizar
e garantir uma identidade, nao constru-
[da até entao, para essa modalidade de
ensino, conferindo-lhe uma metodolo-
gia adequada.

Na tentativa de se compreender a
politica da COAGRI, explicitada pelas suas
linhas norteadoras que, de certa forma, ex-
pressavam uma politica progressista para a
€poca, vale contextualizar o momento po-
litico-econdmico pelo qual o pals passava.

Durante o regime militar, como bem
mostra Germano (1985), a elaboracdo de
politicas educacionais se configura através
de dois momentos relacionados a forma
ou a metodologia de acao do Estado. O pri-
meiro perfodo (1964-1974) corresponde a
adoc¢do de uma forma “propositiva-racional
ou tecnocratica’, em que a formulacdo das
polfticas é considerada atribuicao de cien-
tistas, técnicos e especialistas e, as questoes
sociais e politicas, sao reduzidas a questoes
"técnicas”. Nesse perfodo, as reformas edu-
cacionais foram “formuladas e deflagradas”
(Reforma Universitaria - 1968 e a Reforma
do Ensino de 1°e 2°graus - 1971).

Essa politica justificava as reformas
propostas, como meio de equalizacao so-
cial, por meio de um discurso de valoriza-
¢ao da educacao, visando propiciar a todos
uma igualdade de oportunidades perante
o mercado de trabalho. Sob tal perspectiva,
a politica educacional vai se pautar na teo-
ria do capital humano.

O segundo periodo (1975-1985) ca-
racteriza-se por uma mudanca na légica
de producao de politicas em que o Estado
passa a adotar uma forma de carater “con-
sensual” e “participacionista’, buscando
assim legitimar-se mediante um discurso
que apoiasse as classes menos favorecidas.

Tal mudanga ndo ocorreu ao acaso,
pois coincide com um momento de crise
econdmica, crise politica e de legitimidade
do regime, que conduziria ao declinio e ao
esgotamento do regime militar.

Nesse contexto, € introduzida uma mo-
dificacdo na metodologia de acao do
Estado, no que se refere a sua relacao
com as classes subalternas e, por con-
seguinte, a uma mudanca na forma das
politicas sociais, inclusive a politica edu-
interpelacoes
populares na formulacdo de tais politi-
cas. (Germano op cit p.49).

cacional.... absorvendo

A critica a teoria do capital huma-
no parte do proprio MEC, quando Pedro
Demo, entao assessor especial do Ministro
de Educacdo e Cultura (1979) Eduardo Por-
tella, "um professor universitario e escritor,
pouco identificado com o regime”, critica a
mesma. Para ele:

a visao tradicional de educagao como
preparadora de recursos humanos é uma
visdo bastante dificil, hoje em dia, de ser
sustentada (..) porque como preparado-
ra de recursos, ela simplesmente é muito
mais um negocio para os empregadores



do que para o educando. (Germano
op cit. p.59).

Em 4 de setembro de 1979, pelo De-
creto n° 83.935, as escolas agricolas passa-
ram a ter a denominacgao de escolas agro-
técnicas federais, acompanhadas do nome
do municipio onde se encontram localiza-
das. O Decreto n©93.613, de 21 de novem-
bro de 1986, extingue a COAGR, ficando o
ensino agrotécnico de 2° grau diretamente
subordinado a SESG (Secretaria de Ensino
de 2° grau)..

3. Oensino agricola
rediscutido.

O cenario de profundas e polémicas
mudancas ocorridas nos anos de 1980, no
perfodo conhecido como globalizacao
da economia, apontou para uma intensi-
ficacdo da aplicagao da tecnologia numa
nova configuracao do processo produtivo.
A linha de montagem com a robotizacao
e a automacao cede lugar a producgao in-
tegrada. Ocorre mudangas também nos
processos produtivos no que se refere aos
métodos de gestao e de manutencao. Na
época, o Brasil enfrentava uma disparada
inflaciondria, retracdo do crescimento e
grande descontrole da economia. As politi-
cas de desenvolvimento nesse periodo sao
inteiramente condicionadas as exigéncias
dos organismos financeiros internacionais.

Nesse contexto, em 12 de abril de
1990, 0 ensino agrotécnico passou a ser
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subordinado a SENETE (Secretaria Na-
cional de Educacdao Tecnoldgica), que
passa a ‘estabelecer politicas, normas,
diretrizes, bem como prestar assisténcia
técnico-pedagodgica as instituicbes que
oferecem a educacdo tecnoldgica, no
ambito de todos os sistemas de ensino”
(Brasil - MEC/SENETE, 1990:9), sequndo
Lei n° 8028. Posteriormente, essa Secre-
taria passa a ser a SEMTEC - Secretaria de
Fducacao Média e Tecnologica.

Importa lembrar que ainda na déca-
da de 1990, as discussdes sobre um novo
projeto de formacdo profissional ganha-
vam terreno no interior das escolas técni-
cas e agrotécnicas bem como na acade-
mia. Iniciava, com certo rigor, a discussao
coletiva sobre a formacao politécnica no
interior das escolas.

Nesse periodo, diferentes projetos
de reestruturacao do ensino médio e pro-
fissional que representavam aspiracoes de
diferentes grupos sociais, foram debatidos
antes da aprovacao da lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao (Lei 9.394) e o Decreto
Federal n® 2.208/97 institufram as bases
para a reforma do ensino profissionali-
zante. Essa Reforma é implantada dentro
do idedrio de Estado Minimo, com fortes
reflexos nas escolas federais de educa-
cao profissional do pafs, que vinham de-
batendo e articulando outro projeto de
formacao profissional orientado por uma
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formacao profissional politécnica.

O Decreto n° 2.208/97 configura
uma proposta que separa a formacao
académica da Educacdao Profissional,
aproximando-se muito mais dos interes-
ses imediatistas dos empresarios e das re-
comendagdes dos 6rgaos internacionais
do que das perspectivas democratizantes
inerentes aos projetos defendidos pelas
entidades da sociedade civil.

Os impactos da aplicacdo do Decreto
n° 2.208/97 foram debatidos principalmen-
te pelos sindicatos de profissionais ligados
a educacao que defendiam a proposta da
formacao politécnica. Como esse Decre-
to repde a dualidade estrutural do ensino
médio (separando ensino médio do pro-
fissional), impossibilita toda tentativa de se
construir um curriculo integrado.

A proposta da reforma visava atender
a necessidade do grande capital, tanto ur-
bano como agroindustrial em sua reestru-
turagao. A tecnologia de ponta (entendida
como dominante), requerida nesse pro-
cesso demandava também a formacgao de
profissionais polivalentes.

Perseguindo as tendéncias tecnolo-
gicas dominantes, a escola poderia perder
a liberdade e autonomia académica, im-
portantes para a realizacao de trabalhos
Criativos e originais, gue no caso das esco-
las agrotécnicas, poderiam passar a aten-
der principalmente a grande parcela de
produtores, entendidos como pequenos e

médios produtores rurais.

Nesse quadro, podemos entender
COMO OCorreu O avango na produgao na-
cional das grandes agroindustrias, sem
ocorrer um aumento no numero de pro-
dutores rurais; ao contrario, o numero de
produtores rurais diminuiu em munici-
pios de economia quase que exclusiva-
mente agroindustrial.

No ano de 2003, com o governo fe-
deral, séo editadas novas medidas para a
educacao profissional. Ocorre a substitui-
¢ao do Decreto ne 2.208/97 pelo Decreto
5.154/04 que elimina determinadas amar-
ras estabelecidas por aquele. A discussao
de se construir um projeto politécnico de
formacao profissional é retomada. A forma-
cao profissional orientada exclusivamente
para 0 mercado de trabalho é revista e 0
conceito de qualidade social passa a fazer
parte dos novos projetos de curso.

Nesse sentido, € iniciada em 2006 a
expansao das escolas federais de educa-
cao profissional e tecnoldgica inclusive
em municipios interioranos distantes dos
centros urbanos, objetivando uma sinto-
nia com 0s arranjos produtivos sociais e
culturais locais. Com previsao de implan-
tacao de 150 novas unidades de ensino
até o ano de 2010, tanto de escolas técni-
Cas como agrotécnicas.

Sem duvida, a partir desse periodo é
construido um novo e inédito projeto de
ensino agricola no Brasil. Por iniciativa da



SETEC, é constituido um GT (Grupo de Tra-
balho) formado por profissionais da rede
federal, professores e diretores, que iniciam
uma discussao sobre a necessidade de se
pensar outro significado para o ensino agri-
cola. Através de Semindrios Regionais, com
a participacao de todas as Escolas Agrotéc-
nicas Federais e Colégios Agricolas vincu-
lados as Universidades Federais, a propos-
ta de Formacao Politécnica foi apontada
como necessidade para esse Novo cenario.

Essa discussao é potencializada com
a criacao dos Institutos Federais de Educa-
cao, Ciéncia e Tecnologia em 2008, que co-
loca em maior destaque a educacao profis-
sional e tecnoldgica no seio da sociedade,
objetivando uma acao integrada e referen-
ciada na ocupacao e desenvolvimento do
territdrio, entendido como lugar de vida.

Assim 0 momento atual é oportuno
para a discussao de um projeto de forma-
cao profissional agricola que priorize a co-
letividade, a autonomia e a emancipacao
humana, demandado pelos diversos movi-
mentos sociais NO campo.

4. Consideracoes finais.

Analisando a histéria do ensino agri-
cola no Brasil podemos evidenciar alguns
problemas advindos da introducao do en-
sino técnico agricola numa cultura ainda
marcada, com grande énfase, numa certa
tradicdo bacharelesca, remontando a épo-
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ca colonial e a formacao social baseada em
relacoes de trabalho escravistas, em que o
fazer era desqualificado e ndao digno para
pessoas livres e cultas. Nesse sentido, qual-
quer modalidade de formagao agricola de
nivel médio veio carregando, ao longo de
sua evolugdo, uma caracteristica marginal
(mesmo quando a economia se baseava
na agricultura), pois sendo o trabalho de-
senvolvido na agricultura predominante-
mente bracal, revestiu-se de preconceito e
de certa discriminacao.

Assim, a histdria do ensino técnico
se diferencia do agrotécnico quanto a sua
origem, pois enquanto a formagao técni-
ca urbana foi requerida juntamente com
a industrializacao no Brasil, a agrotécnica
teve a sua emergéncia a partir das déca-
das de 1950-60.

Foi a partir desse periodo que inUme-
ros fatores revolucionaram o ensino agrico-
la no Brasil. A modernizacao na agricultura,
a transformacao tecnoldgica no meio rural,
a tecnificacdo crescente dos produtores
familiares ligados as agroindustrias, a teoria
do capital humano e a “Revolucao Verde’,
foram condicionantes para que o capital
agroindustrial demandasse um profissional
que desse conta de promover uma nova
extensao rural: o Técnico em Agropecudria.

A modernizacao da agricultura nao
pode ser dissociada das transformacoes
capitalistas ocorridas no Brasil a partir da
década de 1960. A intensificacdo do uso de
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madqguinas e insumos estd associada a cons-
tituicdo de um importante setor industrial
fabricante de meios de producao para a
agricultura e a montagem, a nivel da poli-
tica de Estado, de um conjunto de instru-
mentos capazes de viabilizar a sua adog¢ao
por parte dos agricultores.

Através de uma diretriz condizente
com a proposta da “Revolucao Verde”, ou
seja, da substituicao dos insumos “tradicio-
nais” por insumos ditos “modernos’, é que
a Rede Federal de Ensino Agricola articulou
sua proposta de formacao técnica. A estru-
tura curricular dos cursos da drea agricola
orientava-se no sentido de atender o pa-
drao tecnoldgico vigente na época.

Assim, o curso Téecnico em Agro-
pecudria, criado para atender o capital
agroindustrial, necessita redirecionar seu
projeto pedagdgico, orientando uma for-
magao menos utilitdria e mais emancipa-
toria. O sistema escola-fazenda apresenta
particularidades e peculiaridades que per-
mitem pensar e desenvolver o trabalho
como principio educativo, aproximando a
metodologia de ensino aos principios da
politecnia .

Em funcdo de tais apontamentos,
torna-se necessario refletir sobre alterna-

tivas para essa modalidade de ensino no
sentido de atender as necessidades dos
pequenos produtores rurais desvincula-
dos da integra¢ao agroindustrial.

Assim, parece-nos urgente repensar
a atual proposta de formacao técnica bem
Ccomo as atuais praticas educativas das es-
colas agrotécnicas e vislumbrar a aproxi-
macao da concepcao politécnica como
uma alternativa possivel.

Essa discussao é potencializada com
a criagao dos Institutos Federais de Educa-
¢ao, Ciéncia e Tecnologia em 2008, que co-
loca em maior destaque a educacao profis-
sional e tecnoldgica no seio da sociedade.

Nesse sentido o momento atual é
fértil para a discussao de um projeto de
formacao profissional agricola que priori-
ze a coletividade, a autonomia e a eman-
cipacdo humana, demandado pelos di-
versos movimentos sociais no campo,
compreendidos pelos Sindicatos Rurais,
Associacdo de pequenos produtores ru-
rais, Cooperativas de produtores rurais,
Movimento dos trabalhadores rurais sem
terra, associagcoes da agricultura familiar,
etc, enfim, movimentos que historica-
mente foram excluidos das politicas de
ensino agricola.
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LEI N° 11.892, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2008

Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.892, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2008.

Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a sequinte Lei:

CAPITULO |
DA REDE FEDERAL DE EDUCACAQ PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Art. 1° Ficainstituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de Edu-
cacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacgao e consti-
tuida pelas seguintes instituicoes:

| - Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
I - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR;

Il - Centros Federais de Educacgao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ
e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais.

Pardgrafo Unico. As instituicdes mencionadas nos incisos |, Il e lll do caput deste
artigo possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

Art. 20 Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacao superior, basica e profis-
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sional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacao profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao de conheci-
mentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei.

§ 10 Para efeito da incidéncia das disposicbes que regem a requlacao, avaliagao e
supervisao das instituicdes e dos cursos de educacao superior, os Institutos Federais séo
equiparados as universidades federais.

§ 2° No ambito de sua atuagao, os Institutos Federais exercerao o papel de institui-
coes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

§ 3° Os Institutos Federais terao autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites
de sua drea de atuagado territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por eles
oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no caso da ofer-
ta de cursos a distancia, a legislacdo especifica.

Art. 32 A UTFPR configura-se como universidade especializada, nos termos do pa-
ragrafo unico do art. 52 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, regendo-se pelos
principios, finalidades e objetivos constantes da Lei no 11.184, de /7 de outubro de 2005.

Art. 40 As Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais sao estabelecimen-
tos de ensino pertencentes a estrutura organizacional das universidades federais, dedican-
do-se, precipuamente, a oferta de formacao profissional técnica de nivel médio, em suas
respectivas areas de atuacao.

CAPITULO |

DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA

5e¢ao |

Da Criacao dos Institutos Federais

Art. 50 Ficam criados os seguintes Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia:
|- Instituto Federal do Acre, mediante transformacao da Escola Técnica Federal do Acre;

|l - Instituto Federal de Alagoas, mediante integracao do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Alagoas e da Escola Agrotécnica Federal de Satuba;



Il - Instituto Federal do Amapd, mediante transformacao da Escola Técnica Fede-
ral do Amapg;

IV - Instituto Federal do Amazonas, mediante integragao do Centro Federal de Edu-
cacdo Tecnoldgica do Amazonas e das Escolas Agrotécnicas Federais de Manaus e de Sao
Gabriel da Cachoeira;

V - Instituto Federal da Bahia, mediante transformacao do Centro Federal de Educa-
¢ao Tecnoldgica da Bahig;

VI - Instituto Federal Baiano, mediante integracao das Escolas Agrotécnicas Federais
de Catu, de Guanambi (Antonio José Teixeira), de Santa Inés e de Senhor do Bonfim:;

VIl - Instituto Federal de Brasflia, mediante transformacao da Escola Técnica Fede-
ral de Brasilia;

VIII - Instituto Federal do Ceard, mediante integracao do Centro Federal de Educacao
Tecnologica do Ceard e das Escolas Agrotécnicas Federais de Crato e de Iguaty;

IX - Instituto Federal do Espirito Santo, mediante integracao do Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica do Espirito Santo e das Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, de
Colatina e de Santa Teresa;

X - Instituto Federal de Goids, mediante transformacao do Centro Federal de Educa-
¢ao Tecnoldgica de Goids,

X! - Instituto Federal Goiano, mediante integragcao dos Centros Federais de Educagao
Tecnolégica de Rio Verde e de Urutal, e da Escola Agrotécnica Federal de Ceres;

Xl - Instituto Federal do Maranhdo, mediante integracao do Centro Federal de Edu-
cacao Tecnoldgica do Maranhao e das Escolas Agrotécnicas Federais de Codo, de Sao Lufs
e de Sdo Raimundo das Mangabeiras;

XIII - Instituto Federal de Minas Gerais, mediante integracao dos Centros Federais de
Educagado Tecnologica de Ouro Preto e de Bambul, e da Escola Agrotécnica Federal de Sao
Joao Evangelista;

XV - Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, mediante integracao do Centro Fe-
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deral de Educacgao Tecnoldgica de Janudria e da Escola Agrotécnica Federal de Salinas;

XV - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, mediante integra¢ao do Centro
Federal de Educacgao Tecnoldgica de Rio Pomba e da Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena;

XVI - Instituto Federal do Sul de Minas Gerais, mediante integracao das Escolas Agro-
técnicas Federais de Inconfidentes, de Machado e de Muzambinho;

XVII - Instituto Federal do Triangulo Mineiro, mediante integracao do Centro Federal
de Educacao Tecnoldgica de Uberaba e da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia;

XVIII - Instituto Federal de Mato Grosso, mediante integracao dos Centros Federais
de Educacao Tecnoldgica de Mato Grosso e de Cuiabd, e da Escola Agrotécnica Federal de
Caceres;

XIX - Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, mediante integracao da Escola Técnica
Federal de Mato Grosso do Sul e da Escola Agrotécnica Federal de Nova Andrading;

XX - Instituto Federal do Pard, mediante integracdo do Centro Federal de Educacgdo
Tecnoldgica do Pard e das Escolas Agrotécnicas Federais de Castanhal e de Marabg;

XXI - Instituto Federal da Paraiba, mediante integracao do Centro Federal de Educa-
cao Tecnoldgica da Paraiba e da Escola Agrotécnica Federal de Sousa;

XXII - Instituto Federal de Pernambuco, mediante integracao do Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Pernambuco e das Escolas Agrotécnicas Federais de Barreiros,
de Belo Jardim e de Vitdria de Santo Antao;

XXIII - Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, mediante transformacao do Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica de Petroling;

XXIV - Instituto Federal do Piauf, mediante transformacao do Centro Federal de Edu-
cacao Tecnoldgica do Piauf;

XXV - Instituto Federal do Parand, mediante transformacao da Escola Técnica da Uni-
versidade Federal do Parang;

XXVI - Instituto Federal do Rio de Janeiro, mediante transformacao do Centro Federal
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de Educacao Tecnoldgica de Quimica de Nilopolis;

XXVII - Instituto Federal Fluminense, mediante transformacdo do Centro Federal de
Fducacao Tecnoldgica de Campos;

XXVIII - Instituto Federal do Rio Grande do Norte, mediante transformacao do Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica do Rio Grande do Norte;

XXIX - Instituto Federal do Rio Grande do Sul, mediante integracdo do Centro Federal
de Educacao Tecnoldgica de Bento Goncalves, da Escola Técnica Federal de Canoas e da
Escola Agrotécnica Federal de Sertéo;

XXX - Instituto Federal Farroupilha, mediante integracao do Centro Federal de Edu-
cacao Tecnoldgica de Sao Vicente do Sul e da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete,

XXXI - Instituto Federal Sul-rio-grandense, mediante transformacao do Centro Fede-
ral de Educacao Tecnoldgica de Pelotas;

XXXII - Instituto Federal de Rondénia, mediante integracao da Escola Técnica Federal
de Rondonia e da Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste;

XXXIII - Instituto Federal de Roraima, mediante transformacao do Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Roraima;

XXXIV - Instituto Federal de Santa Catarina, mediante transformacao do Centro Fede-
ral de Educacdo Tecnoldgica de Santa Cataring;

XXXV - Instituto Federal Catarinense, mediante integracao das Escolas Agrotécnicas
Federais de Concordia, de Rio do Sul e de Sombrio;

XXXVI - Instituto Federal de Sao Paulo, mediante transformacao do Centro Federal de
Fducagdo Tecnoldgica de Sao Paulo;

XXXVII - Instituto Federal de Sergipe, mediante integracao do Centro Federal de Edu-
cacao Tecnoldgica de Sergipe e da Escola Agrotécnica Federal de Séo Cristovao; e

XXXVIII - Instituto Federal do Tocantins, mediante integracao da Escola Técnica Fede-
ral de Palmas e da Escola Agrotécnica Federal de Araguatins.

§ 1° Aslocalidades onde serdo constituidas as reitorias dos Institutos Federais cons-
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tam do Anexo | desta Lei.

§ 2° A unidade de ensino que compode a estrutura organizacional de instituicao
transformada ou integrada em Instituto Federal passa de forma automadtica, independen-
temente de qualquer formalidade, a condicdo de campus da nova instituicao.

§ 3° Arelagao de Escolas Técnicas Vinculadas a Universidades Federais que passam
a integrar os Institutos Federais consta do Anexo Il desta Lei.

§ 40 As Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais nao mencionadas na
composicao dos Institutos Federais, conforme relacao constante do Anexo Il desta Lei, po-
derdo, mediante aprovacao do Conselho Superior de sua respectiva universidade federal,
propor aoc Ministério da Educagao a adesao ao Instituto Federal que esteja constituido na
mesma base territorial.

§ 50 Arelagao dos campique integrarao cada um dos Institutos Federais criados nos
termos desta Lei serd estabelecida em ato do Ministro de Estado da Educacao.

Secao ll
Das Finalidades e Caracteristicas dos Institutos Federais
Art. 60 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalida-
des, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional;

I - desenvolver a educagao profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geracao e adaptacao de solucoes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracao e a verticalizacao da educacao basica a educacao profis-
sional e educacao superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s
recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
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potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacao do
Instituto Federal;

V- constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral,
e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico,
voltado a investigagcao empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicoes publicas de ensino, oferecendo capacitagao técnica e atualizagao pedago-
gica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensao e de divulgagado cientffica e tecnologica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao cultural, o empreendedoris-
Mo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias so-
Ciais, notadamente as voltadas a preservacao do meio ambiente.

Secao Il
Dos Objetivos dos Institutos Federais

Art. 70 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 60 desta Lei, séo
objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educagao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da edu-
cacao de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores, objetivando
a capacitacao, o aperfeicoamento, a especializacao e a atualizacao de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas dreas da educacao profissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucoes técni-
cas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensao de acordo com os principios e finalidades da
educacao profissional e tecnoldgica, em articulacdo com o mundo do trabalho e os seg-
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mentos sociais, e com énfase na producao, desenvolvimento e difusao de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao de trabalho e renda
e a emancipacao do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e
regional; e

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacado de profissionais para os dife-
rentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao pedagogica,
com vistas na formacao de professores para a educacao basica, sobretudo nas dreas de
ciéncias e matematica, e para a educacao profissional;

C) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais para os
diferentes setores da economia e dreas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduacao lato sensu de aperfeicoamento e especializacao, visando
a formacao de especialistas nas diferentes dreas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacdo, ciéncia e tecnologia,
com vistas No processo de geracao e inovagao tecnoldgica.

Art. 8 No desenvolvimento da sua agao académica, o Instituto Federal, em cada
exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cingUenta por cento) de suas vagas para aten-
der aos objetivos definidos no inciso | do caput do art. 7o desta Lei, e 0 minimo de 20%
(vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput
do citado art. /0.

§ 1°0 cumprimento dos percentuais referidos no caput deverd observar o conceito
de aluno-equivalente, conforme regulamentacao a ser expedida pelo Ministério da Edu-
Cagao.

§ 2° Nas regides em que as demandas sociais pela formacao em nivel superior jus-
tificarem, o Conselho Superior do Instituto Federal poderd, com anuéncia do Ministério
da Educacao, autorizar o ajuste da oferta desse nivel de ensino, sem prejuizo do indice
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definido no caput deste artigo, para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput
do art. 7o desta Lei.

Secao IV
Da Estrutura Organizacional dos Institutos Federais

Art. 9. Cada Instituto Federal é organizado em estrutura multicampi, com proposta
orcamentdria anual identificada para cada campus e a reitoria, exceto no que diz respeito
a pessoal, encargos sociais e beneficios aos servidores.

Art. 10. A administracdo dos Institutos Federais terd como orgaos superiores o Colé-
gio de Dirigentes e o Conselho Superior.

§ 10 As presidéncias do Colégio de Dirigentes e do Conselho Superior serdo exerci-
das pelo Reitor do Instituto Federal.

§ 2° O Colégio de Dirigentes, de cardter consultivo, sera composto pelo Reitor, pelos
Pro-Reitores e pelo Diretor-Geral de cada um dos campi que integram o Instituto Federal.

§ 3° O Conselho Superior, de carater consultivo e deliberativo, serd composto por
representantes dos docentes, dos estudantes, dos servidores técnico-administrativos, dos
egressos da instituicao, da sociedade civil, do Ministério da Educagao e do Colégio de Diri-
gentes do Instituto Federal, assegurando-se a representacao paritdria dos segmentos que
compdem a comunidade académica.

§ 40 O estatuto do Instituto Federal dispord sobre a estruturacao, as competéncias e
as normas de funcionamento do Colégio de Dirigentes e do Conselho Superior.

Art. 11, Os Institutos Federais terdo como Grgao executivo a reitoria, composta por 1
(um) Reitor e 5 (cinco) Pro-Reitores.

§ 10 Poderao ser nomeados Pro-Reitores os servidores ocupantes de cargo efetivo
da carreira docente ou de cargo efetivo de nivel superior da carreira dos técnico-adminis-
trativos do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em Educacao, desde que
possuam o minimo de 5 (cinco) anos de efetivo exercicio em instituicao federal de educa-
cao profissional e tecnoldgica.

§ 20 A reitoria, como 6rgao de administracao central, poderd ser instalada em es-
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paco fisico distinto de qualquer dos campi que integram o Instituto Federal, desde que
previsto em seu estatuto e aprovado pelo Ministério da Educacao.

Art. 12. Os Reitores serao nomeados pelo Presidente da Republica, para mandato
de 4 (quatro) anos, permitida uma reconducao, apds processo de consulta a comunidade
escolar dorespectivo Instituto Federal, atribuindo-se o peso de 1/3 (um terco) para a mani-
festacdo do corpo docente, de 1/3 (um terco) para a manifestagcao dos servidores técnico-
administrativos e de 1/3 (um terco) para a manifestagao do corpo discente.

§ 1° Poderao candidatar-se ao cargo de Reitor os docentes pertencentes ao Qua-
dro de Pessoal Ativo Permanente de qualquer dos campi que integram o Instituto Fede-
ral, desde que possuam o minimo de 5 (cinco) anos de efetivo exercicio em instituicdo
federal de educacdo profissional e tecnoldgica e que atendam a, pelo menos, um dos
seguintes requisitos:

| - possuir o titulo de doutor; ou

I - estar posicionado nas Classes DIV ou DV da Carreira do Magistério do Ensino Basi-
co, Técnico e Tecnoldgico, ou na Classe de Professor Associado da Carreira do Magistério
Superior.

§ 2° O mandato de Reitor extingue-se pelo decurso do prazo ou, antes desse prazo,
pela aposentadoria, voluntaria ou compulsdria, pela rendncia e pela destituicao ou vacan-
cia do cargo.

§ 30 Os Pro-Reitores saéo nomeados pelo Reitor do Instituto Federal, nos termos da
legislacao aplicdvel a nomeacdo de cargos de direcao.

Art. 13. Os campi serdao dirigidos por Diretores-Gerais, nomeados pelo Reitor para
mandato de 4 (quatro) anos, permitida uma reconducao, apds processo de consulta a
comunidade do respectivo campus, atribuindo-se o peso de 1/3 (um terco) para a mani-
festacao do corpo docente, de 1/3 (um terco) para a manifestacao dos servidores técnico-
administrativos e de 1/3 (um terco) para a manifestacao do corpo discente.

§ 10 Poderao candidatar-se ao cargo de Diretor-Geral do campus 0s servidores ocu-
pantes de cargo efetivo da carreira docente ou de cargo efetivo de nivel superior da car-
reira dos técnico-administrativos do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos
em Educacao, desde que possuam o minimo de 5 (cinco) anos de efetivo exercicio em
instituicdo federal de educacao profissional e tecnoldgica e que se enquadrem em pelo
menos uma das seguintes situagoes:
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| - preencher os requisitos exigidos para a candidatura ao cargo de Reitor do Instituto Federal;

Il - possuir o minimo de 2 (dois) anos de exercicio em cargo ou fungcao de gestdo na
instituicao; ou

Il - ter concluido, com aproveitamento, curso de formacéo para o exercicio de cargo
ou fungdo de gestdo em instituicbes da administracao publica.

§ 2° O Ministério da Educagao expedird normas complementares dispondo sobre
o reconhecimento, a validacao e a oferta reqular dos cursos de que trata o inciso lll do §
To deste artigo.

CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 14. O Diretor-Geral de instituicao transformada ou integrada em Instituto Federal
nomeado para o cargo de Reitor da nova instituicdo exercerd esse cargo até o final de seu
mandato em curso e em carater pro tempore, com a incumbéncia de promover, no prazo
maximo de 180 (cento e oitenta) dias, a elaboracao e encaminhamento ao Ministério da
Educacao da proposta de estatuto e de plano de desenvolvimento institucional do Ins-
tituto Federal, assequrada a participacao da comunidade académica na constru¢ao dos
referidos instrumentos.

§ 10 Os Diretores-Gerais das instituicoes transformadas em campus de Instituto Fe-
deral exercerdo, até o final de seu mandato e em cardter pro tempore, o cargo de Diretor-
Geral do respectivo campus.

§ 2° Nos campi em processo de implantagcao, os cargos de Diretor-Geral serao provi-
dos em carater pro tempore, por nomeacao do Reitor do Instituto Federal, até que seja pos-
sivelidentificar candidatos que atendam aos requisitos previstos no § Todoart. 13 desta Lel.

§ 30 O Diretor-Geral nomeado para o cargo de Reitor Pro-Tempore do Instituto Fe-
deral, ou de Diretor-Geral Pro-Tempore do Campus, nédo poderd candidatar-se a um novo
mandato, desde que ja se encontre no exercicio do sequndo mandato, em observancia ao
limite maximo de investidura permitida, que sao de 2 (dois) mandatos consecutivos.

Art. 15. A criacao de novas instituicoes federais de educacgao profissional e tecnoldgi-
Ca, berm como a expansao das instituicoes ja existentes, levara em conta 0 modelo de Instituto
Federal, observando ainda os parametros e as normas definidas pelo Ministério da Educacao.
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Art. 16. Ficam redistribuidos para os Institutos Federais criados nos termos desta Lei
todos os cargos e funcdes, ocupados e vagos, pertencentes aos quadros de pessoal das
respectivas instituicoes que os integram.

§ 1° Todos os servidores e funciondrios serao mantidos em sua lotacao atual, exceto
aqueles que forem designados pela administracdo superior de cada Instituto Federal para
integrar o quadro de pessoal da Reitoria.

§ 2° A mudanga de lotagcao de servidores entre diferentes campi de um mesmo
Instituto Federal deverd observar o instituto da remocao, nos termos do art. 36 da Lei no
8.112,de 11 de dezembro de 1990.

Art. 17. O patrimdnio de cada um dos novos Institutos Federais serd constituido:

| - pelos bens e direitos que compdem o patrimdnio de cada uma das instituicdes
que o integram, 0s quais ficam automaticamente transferidos, sem reservas ou condicoes,
ao novo ente;

I - pelos bens e direitos que vier a adquirir;
Il - pelas doagdes ou legados que receber; e
IV - por incorporacdes que resultem de servicos por ele realizado.

Pardgrafo Unico. Os bens e direitos do Instituto Federal serao utilizados ou aplicados,
exclusivamente, para a consecucao de seus objetivos, ndo podendo ser alienados a nao
ser nos casos e condicdes permitidos em lei.

Art. 18. Os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG, ndo inseridos no reordenamento de que trata o
art. 5o desta Lei, permanecem como entidades autdrquicas vinculadas ao Ministério da
Educacgdo, configurando-se como instituicdes de ensino superior pluricurriculares, espe-
cializadas na oferta de educagao tecnoldgica nos diferentes niveis e modalidades de ensi-
no, caracterizando-se pela atuagao prioritaria na drea tecnoldgica, na forma da legislagao.

Art. 19. Os arts. 10, 20, 40 e 50 da Lei no 11.740, de 16 de julho de 2008, passam a
vigorar com as seguintes alteracoes:

"Art. 10 Ficam criados, no ambito do Ministério da Educacao, para redistribuicao a
instituicoes federais de educagao profissional e tecnoldgica:



"Art. 2° Ficam criados, no ambito do Ministério da Educacao, para alocacao a institui-
¢Oes federais de educagao profissional e tecnoldgica, 0s seguintes cargos em comissao e
as sequintes funcoes gratificadas:

|- 38 (trinta e oito) cargos de dire¢ao - CD-1;

VI-2.139 (duas mil, cento e trinta e nove) Funcoes Gratificadas - FG-2.

- (NR)

"Art. 4° Ficam criados, no ambito do Ministério da Educacao, para redistribuicao a
instituicoes federais de ensino superior, nos termos de ato do Ministro de Estado da Edu-
Cagao, 0s seguintes cargos:

"Art. 5° Ficam criados, no ambito do Ministério da Educacao, para alocagao a institui-
coes federais de ensino superior, nos termos de ato do Ministro de Estado da Educacao, os
seguintes Cargos de Dire¢ao - CD e Fun¢des Gratificadas - FG:

Art. 20. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 29 de dezembro de 2008; 1870 da Independéncia e 1200 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Paulo Bernardo Silva

Este texto nao substitui o publicado no DOU de 30.12.2008
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ANEXO |

Localidades onde serao constituidas as Reitorias
dos novos Institutos Federais

Instituicao Sede da Reitoria

Instituto Federal do Acre Rio Branco
Instituto Federal de Alagoas Maceié
Instituto Federal do Amapa Macapa
Instituto Federal do Amazonas Manaus
Instituto Federal da Bahia Salvador
Instituto Federal Baiano Salvador
Instituto Federal de Brasilia Brasilia
Instituto Federal do Ceara Fortaleza
Instituto Federal do Espirito Santo Vitoria
Instituto Federal de Goias Goiania
Instituto Federal do Maranhao Goiania
Instituto Federal de Minas Gerais Séo Luis
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais Belo Horizonte
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais Montes Claros
Instituto Federal do Sul de Minas Gerais Juiz de Fora
Instituto Federal do Tridngulo Mineiro Pouso Alegre
Instituto Federal de Mato Grosso Uberaba
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul Cuiaba
Instituto Federal do Para Campo Grande
Instituto Federal da Paraiba Belém
Instituto Federal Goiano Joao Pessoa
Instituto Federal de Pernambuco Recife
Instituto Federal do Sertao Pernambucano Petrolina
Instituto Federal do Piaui Teresina
Instituto Federal do Parana Curitiba
Instituto Federal do Rio de Janeiro Rio de Janeiro
Instituto Federal Fluminense Campos dos Goytacazes

Instituto Federal do Rio Grande do Norte Natal
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ANEXO 1l

Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais

Escola Técnica Vinculada Universidade Federal

Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima - UFRR
Colégio Universitario da UFMA

Escola Técnica de Artes da UFAL

Colégio Técnico da UFMG

Centro de Formacao Especial em Satde da UFTM
Escola Técnica de Saude da UFU

Centro de Ensino e Desenvolvimento Agrario da UFV
Escola de Musica da UFP

Escola de Teatro e Danca da UFP

Colégio Agricola Vidal de Negreiros da UFPB

Escola Técnica de Satde da UFPB

Escola Técnica de Satde de Cajazeiras da UFCG
Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas da UFRP
Colégio Agricola de Floriano da UFPI

Colégio Agricola de Teresina da UFPI

Colégio Agricola de Bom Jesus da UFPI

Colégio Técnico da UFRRJ

Escola Agricola de Jundiai da UFRN

Escola de Enfermagem de Natal da UFRN

Escola de Musica da UFRN

Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga da UFPEL
Colégio Agricola de Frederico Westphalen da UFSM
Colégio Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria

Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal de Roraima
Universidade Federal do Maranhao
Universidade Federal de Alagoas
Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Universidade Federal de Uberlandia
Universidade Federal de Vicosa

Universidade Federal do Para

Universidade Federal do Para

Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal de Campina Grande
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal de Pelotas
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal de Santa Maria
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Envio dos artigos: pelos autores, por via
eletronica, para www.revistaept@mec.gov.
br, fluxo continuo.

Originalidade: os artigos devem ser obri-
gatoriamente originais — ou seja, Nao Po-
dem ter sido publicados em nenhuma ou-
tra obra, impressa ou eletronica -, e devem
trazer contribuicdo significativa para o co-
nhecimento cientifico.

Autores: os artigos poderao ser individu-
ais ou coletivos. Se coletivos, devem trazer,
no Maximo, trés (3) autores, especificando
a contribuicao de cada autor em nota de
final de pagina.

Redacao: os textos deverao ser escritos em
Lingua Portuguesa. Deve-se usar o verbo
na terceira pessoa do singular, empregan-
do-se a impessoalizacao dos verbos (por
exemplo, “analisa-se” ou “é analisado” ao
invés de “analisamos” ou “analiso”).

Tamanho: os artigos devem ter de 10 a
20 laudas.

Formato:

a) basico: Ms Word, folha A4, fonte Times
New Roman, tamanho 12, todas as mar-
gens com 2,5 cm, espacamento 1,5 entre
linhas.

b) identificacdo do autor: na primeira pa-

gina, logo apds o titulo do artigo, citar o
nome completo de cada um dos autores.
Em nota de rodapé devem ser apresenta-
das a titulagcdo e a instituicao de vinculo do
autor principal e endereco completo.

C) titulos e substitutos: devem vir em ne-
grito, sendo os titulos em fonte tamanho
12 e letra maidscula e subtitulos 12 e letra
minuscula.

d) resumos e palavras-chave: todos os ar-
tigos devem conter resumo (até 300 pa-
lavras) e palavras-chave (03 a 05 palavras),
em Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa
- abstract e kew words.

Referéncias: devem constar apenas aque-
las efetivamente empregadas na redacao
do artigo e deverao obedecer a Norma
Brasileira  Regulamentadora (NBR) 6023
de agosto de 2002. A entrada deve ser
feita pelo Ultimo sobrenome do primeiro
autor que aparece na publicacao, com le-
tras maiusculas, seguido de virgula e do(s)
prenome(s) e sobrenomes(s) e dos nomes
dos demais autores, seguido dos demais
elementos. Obras com mais de trés autores,
é mencionado o primeiro autor que apa-
rece na publicacao e, seguida, coloca-se a
expressao et al. (forma abreviada de et alii),
que significa “e outros”. Seguem alguns
modelos de referencias mais utilizadas:
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NBR 10520, de agosto de 2002, da ABNT.

Podem ser por sistema autor-data ou por
sistema numerico.

Exemplo do sistema autor-data: Segundo
Morais “a possibilidade de se efetivar a des-
coberta era infirma” (MORAES, 1995, p. 27).

Exemplo do sisterma numérico: Diz Rui Bar-

posa: Tudo é viver, previvendo”15. (indicar
a referéncia completa em nota de rodapé).

Notas: devem vir em nota de rodapé. Sem-
pre gue houver notas explicativas, deve-se
optar pelo sistema autor-data para as refe-
réncias das citagoes.

Tabelas, quadros e figuras: devem ser apre-
sentados 0 mais proximo possivel do texto
a que se referem, numerados consecutiva-
mente com algarismos ardbicos e possuir
titulos breves. O FORPOG/SETEC podera
solicitar as imagens ao autor, se necessario,
nas extensodes: jpg ou tiff. Resolugdo mini-
ma de 300 DPI. Em caso de apresentacao
de imagem com definicdo inadequada,
que possa Vir a prejudicar a qualidade de
sua impressao, o FORPOG/SETEC se reser-
vam no direito de exclui-la, ou mesmo can-
celar a publicacdo do artigo, se for o caso.

Abreviaturas e siglas: devem ser prece-
didas do nome completo quando citadas
pela primeira vez. Quando aparecerem nas
tabelas e nas figuras devem ser acompa-
nhadas de explicacdo, se seu significado
nao for amplamente conhecido. Ndo de-
vem ser utilizadas no titulo e no resumo e
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