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Estimado Professor

Ler, escrever e calcular sdao operacdoes de
raciocinio muito importantes para todos nés. Elas
permitem que a aventura humana e as incertezas
que a envolvem sejam compreendidas em sua
complexidade, preparando-nos, quando praticadas
conscientemente, para enfrentar problemas e
buscar alternativas para supera-los.

As Orientacdes Pedagdgicas sugeridas neste
Caderno foram elaboradas para favorecer a
inteligéncia de nossos alunos, numa demonstragao
clara de que é possivel organizar coletivamente
conhecimentos fundamentais que garantam as
oportunidades de desenvolvimento escolar para
todas as criangas paranaenses. Esse esforgo
comprometido de nossos professores com a
qualidade do ensino e da aprendizagem nas Salas
de Apoio, o rigor metodolégico com que pensaram
cada topico do Caderno e o cuidado com a sua
apresentacao grafica dao provas do entusiasmo
desse oficio.

Nosso desejo é ver as atividades da sala de
apoio transformadas em experiéncias pedagdgicas
de qualidade, de modo que o tempo de estudar e
de aprender ganhe novo sentido, se expanda e se
renove a cada dia.

Mauricio Requiao
Secretario de Estado da Educacgao



APRESENTACAO

Caro professor

Este Caderno, que ora entregamos aos professores das
Salas de Apoio a Aprendizagem, é a comprovacao da
capacidade criativa de professores do Ensino Fundamental
da Rede Publica do Parana. Foi idealizado, testado e revisado
durante varias etapas de um rico processo de producdo
coletiva, coordenado pelo Departamento de Ensino
Fundamental e pelos Nucleos Regionais de Educacao ao longo
dos ultimos dois anos.

Seu objetivo é propiciar aos professores um conjunto
de atividades metodoldgicas que, somado ao material ja
existente na escola e ao conhecimento acumulado por suas
experiéncias de trabalho, possa contribuir para elevar os
indices de efetivo aprendizado dos alunos que freqientam
as Salas de Apoio.

Temos certeza de que este material - ndo sé pela
qualidade de seu acabamento editorial, mas principalmente
pela originalidade de sua producao - ira auxiliar os alunos
de 52 série a superar dificuldades de aprendizagem
Matematica.

E, com isso, estara também contribuindo para que o
recurso as Salas de Apoio a Aprendizagem - 52 série, seja
cada vez mais temporario e esporadico em nosso sistema
de ensino, a ponto de ser desnecessario.

Fatima Ikiko Yokohama
Chefe do Departamento de Ensino Fundamental



Prezado Professor

A Secretaria de Estado da Educacgao, ciente da
necessidade urgente de aquisicao e aprimoramento das
competéncias de escrita, leitura e calculo por parte dos
alunos de quinta série, instituiu as Salas de Apoio a
Aprendizagem, visando implementar mais uma acao
pedagdgica para o enfrentamento das dificuldades
encontradas por esses alunos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

O material que ora disponibilizamos objetiva o trabalho
pedagdgico com os alunos da Sala de Apoio a Aprendizagem.
O conjunto de atividades que o compde é resultado do
trabalho das equipes de Lingua Portuguesa e Matematica
do Departamento de Ensino Fundamental, dos Nucleos
Regionais de Educacdo do Estado do Parana e de professores
regentes de classe. Dessa producao coletiva de materiais
pedagdgicos constam propostas para o desenvolvimento de
atividades com a lingua numa dimensao discursiva, que
permite ao aluno promover agdes com a linguagem por meio
da pratica da oralidade, da leitura e da producdo textual,
em situacOes de uso real e significativo da lingua. Ja nas
propostas de atividades de matematica, estao contemplados
numeros, operacoes, medidas, geometria e tratamento da
informacao que objetivam a construcao de idéias e conceitos
centrais da matematica.

Para Lingua Portuguesa, estamos propondo um trabalho
de leitura e escrita a partir de uma diversidade de géneros
textuais. Para Matematica, as sugestdes incluem as
linguagens aritmética, métrica e geométrica, sugerindo, para
isso, encaminhamentos metodoldgicos diferenciados,
momentos de trabalho individual e coletivo, com vistas a
um ensino de lingua e matematica capaz de promover a



interacdo entre os sujeitos da aprendizagem. Dai a
necessidade de o Professor ser mediador desse processo
de interlocucao.

Sabemos que tornar os alunos criticos e produtores de
textos eficientes e fazé-los utilizar os conhecimentos
matematicos para resolver problemas é um desafio
constante que se coloca aos professores hoje. A conquista
da linguagem oral, da escrita e do célculo é fundamental
para que o aluno tenha essa condicao e possa seguir adiante
nos seus estudos.

A escola cabe, indiscutivelmente, a incumbéncia de
ensinar os alunos a ler, escrever e calcular, conferindo a
dimensao necessaria que a leitura, a escrita e o calculo
devem ter na formacao do sujeito. Esse compromisso deve
ser assumido ndao apenas pelos professores de Lingua
Portuguesa e Matematica, mas também por todos os
profissionais da educacao, principalmente, quando se trata
de alunos que enfrentam sérias dificuldades em leitura,
escrita e calculo. Nunca é demais lembrar que, sendo a
leitura, a escrita e o calculo indispensaveis, porque vitais
para o exercicio da cidadania, a nenhum aluno deve ser
negada a oportunidade de aquisicao e aprimoramento
dessas competéncias. Assim sendo, acreditamos que, ao
fazer parte do Programa Sala de Apoio cada professor estara
empenhado na busca de todos os meios e recursos para
contribuir nessa tarefa de ensinar a ler, escrever e calcular.

Equipe de Matematica e Lingua Portuguesa
DEF/NRE
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EDUCACKO
MATEMATICA

A MATEMATICA ESCOLAR COMO INSTRUMENTO DE EDUCAGAO

Walderez Soares Melao?

O fracasso escolar, as repetidas reprovacoes e desisténcias tém atingido
um numero bastante significativo de criancas no sistema educacional
brasileiro. Resolver tal situacdo requisita das autoridades responsaveis
uma atuacao no sentido de fazer modificacoes de grande porte tanto no
aparato institucional quanto na formacdo de professores e professoras. E
esperado também que se tomem medidas para tentar reduzir o impacto
dessas dificuldades na formagao das criancas que estao atualmente na
escola, enquanto as mudancas mais amplas e efetivas nao acontecem.
Cada professor ou professora em sua sala de aula é agente das
intervencdes necessarias para que se possa oferecer um ensino de melhor
qualidade a essas criangas.

A matematica escolar é responsavel por uma parcela bastante
significativa desse processo fracassado. Isto se deve ao fato de que uma
visdao tradicional de ensino tem prevalecido em muitas classes, com
professores e professoras posicionados como transmissores de
conhecimento, e alunos e alunas como meros receptores. Essa visao nao
leva em conta que trabalhar com a matematica escolar é trabalhar com
educagao, e que o objeto de trabalho da educacao é o ser humano e nao a
ciéncia em si e por si. Acrescente-se ai que essa visao de ensino privilegia
a idéia de que a matematica é ciéncia dura, que tem conteldo fixo e
definido, que ndo abre espaco para a criatividade, para a duavida ou para a
investigacdao. Em resumo, essa visao do ensino nao oferece condigdes
favoraveis para que as criancas aprendam, apreciem e valorizem a
matematica.

Com o firme objetivo de tornar possivel para as criangas a
aprendizagem, o gosto e a valorizacdo da matematica, o trabalho em sala
deve apoiar-se em uma perspectiva para o trabalho com a matematica
escolar que apresente a matematica como ciéncia dinamica, que se faz e
se refaz continuamente, enquanto estd sendo estudada, enquanto estd

!Mestre em Educacdo



sendo experimentada. Ela se torna objeto de investigacao, passando a
ser possivel duvidar dela, questionar suas certezas, evidenciar os aspectos
gue ela nao consegue apreender. Essa forma de conceber o trabalho com
a matematica escolar sera aqui denominada de educacao matematica.

N3o é conhecida uma receita para fazer acontecer esse trabalho nas
classes, mas é possivel esbocar um elenco de condigdes que o favoregam.
A ordem em que estao expressas essas condicdes nao representa intencao
de valorizar algumas mais do que outras.

1) Para que possa ajudar seu aluno ou sua aluna a percorrer o caminho
do conhecimento matematico, de forma intensa e prazerosa, é necessario
gue o professor ou professora tenha conviccao de que estudar matematica,
além de necessario, pode ser uma atividade agradavel e desafiadora. De
outro modo, ndo sera tarefa facil convencer as criancas da importancia de
estudar matematica, nem da possibilidade de se constituir em atividade
gue pode ser prazerosa.

2) E importante pensar na organizacdo dos contelidos de modo a
privilegiar a integracao entre eles. Isso quer dizer, por exemplo, lidar com
a geometria ancorada na algebra e, ao mesmo tempo, apoiando-a,
permeando essa articulacdo com os conteldos referentes as medidas e a
aritmética. Um trabalho desarticulado torna-se mecanico e enfadonho,
fadado ao insucesso.

3) Um modo privilegiado de fazer o trabalho articulado referido acima
€ estudar matematica a partir da resolucao de problemas. Os problemas
devem representar um ponto de partida na busca pelo conhecimento e
nao um fim, ndo apenas um recurso para aplicacao de métodos e técnicas.
E o problema que vai puxar o fio do contetdo e, a partir do que a crianca
ja sabe, vai possibilitar encontrar caminhos para a construcao de novos
conhecimentos. Esses novos conhecimentos passam a ser ferramentas
para solucao de outros problemas e assim por diante. Desse modo, ha
uma boa chance de os alunos e alunas construirem seus proprios
significados para o fazer matematico. A escolha dos problemas a serem
utilizados precisa ser cuidadosa: nao deve ser algo muito simples, que
nao represente um desafio, nem tampouco deve ser dificil, a ponto de
representar um impedimento. As criancas precisam sentir que, se fizerem
um esforco possivel, conseguirdo chegar a uma solugao. O estimulo do



professor ou professora é decisivo para que a classe aceite resolver desafios
e sinta-se gratificada nesse trabalho.

4) A organizacao da classe em pequenos grupos possibilita maior
interacdo entre os alunos e alunas. Tal interacao é fundamental na medida
em que a proximidade fisica promove a curiosidade pelo trabalho do outro
e estimula as discussdes a respeito dos diferentes modos de solugao dos
problemas, possibilitando o treino da argumentacao, tdo necessaria na
comunicacdo das idéias. Esta organizacdo é especialmente recomendada
para as salas de apoio. Reunindo as criangcas que apresentam dificuldades
comuns, é possivel planejar atividades diferentes para grupos com
necessidades diferentes e dar explicagcbes para cada grupo, reduzindo a
quantidade de atendimentos necessarios e possibilitando melhorar a
observacao do trabalho de cada um.

5) A exigéncia com a formalizagdao do vocabulario e dos procedimentos
matematicos deve ser gradativa. No ensino fundamental, especialmente
nas salas de apoio, a énfase deve ser na organizacao dos registros escritos
e/ou pictoéricos dos raciocinios executados, com o objetivo de torna-los
claros, para que a prépria crianca consiga entendé-los e explica-los. Nas
séries finais do ensino fundamental, pode-se investir um tanto nos aspectos
mais formais desses registros, deixando ainda uma boa parcela para ser
efetivada no ensino médio.

6) O desenvolvimento das atividades deve ser feito com énfase nos
conhecimentos que os alunos e alunas trazem das etapas anteriores de
escolarizacdo e também das suas vidas extra-escola, tanto nas classes
regulares como e, especialmente, nas salas de apoio a aprendizagem. Se
uma crianca estd sendo encaminhada para esse trabalho, o professor ou
professora da sala de apoio deve recebé-la como alguém que estd
precisando de ajuda, para fazer ou completar aprendizagens que nao
conseguiu realizar anteriormente. Uma conversa franca com o professor
ou professora regente de classe sobre os motivos que o fizeram recomendar
a sala de apoio para aquela crianga, pode ser de grande valia para definir
exatamente a dificuldade apresentada por ela e orientar a escolha das
atividades a serem realizadas.

Além dos aspectos pontuados, é importante fazer algumas ponderagoes
a respeito da avaliagao da aprendizagem, que costuma ser, com muita
freqliéncia, considerada uma tarefa dificil.



Entender a avaliagao como apenas dar notas ou como instrumento
para classificar cada um dos aprendizes é reduzi-la a mero instrumento
de punir, de desconfiar, de subtrair a auto-estima e a autoconfianca dos
alunos e alunas. A avaliagao, enquanto processo, precisa exercer o papel
gue Ihe é devido: ser auxiliar privilegiado da aprendizagem. Acreditamos
em uma forma de avaliar que possa servir como baliza para o trabalho da
professora ou professor. No processo de avaliar, é fundamental:

« que se levem em conta as diferencas individuais, abandonando o
carater homogeneizante da avaliacdao seletiva. Isso serd uma meta
alcancavel na medida em que a professora ou professor deixar de pautar-
se pela comparacgao de seus alunos e alunas com um padrao ideal e passar
a considerar o processo de aprendizagem de cada um, 0S avangos e
conquistas que faz;

« que se considerem os erros como indicativos de correcao de rotas no
trabalho em sala de aula e ndo como resultado de um processo de
aprendizagem fracassado. Desse modo, a importancia dada ao erro alcanga
outro patamar, passando a apontar caminhos a serem trilhados, deixando
de ser passivel de punicao;

o que se incluam no rol de instrumentos de avaliacdo a observacao
das atividades cotidianas, coletivas e individuais, tanto escritas como orais
ou de construgcao, deixando de privilegiar apenas provas e testes.

Nesse sentido, pode-se dizer que a matematica escolar é um
instrumento de educagdo, pois quando os alunos tém a oportunidade de
freqlientar uma sala de aula em que o professor ou professora os respeita
engquanto individuos capazes e autbnomos, podem experimentar o prazer,
a satisfagao, o gosto bom de estudar para aprender, para descobrir mais,
para conhecer. E isso é algo esperado no processo educativo. Quando a
sala de aula de matematica passa a ser um lugar em que alunos e alunas
podem desfrutar de muitas experiéncias de conhecimento, podem saborear
desafios, aprendem a ter confianca em si como solucionadores de
problemas, aprendem a comunicar suas idéias matematicas, pode-se dizer
que a matematica esteve a servico da educagdo, que é o que se espera
da matematica escolar.



ALFABETIZACAQ
MATEMATICA

Vera Lucia Lucio Petronzellit
Alfabetizacao e Educacao Matematica: Qual é a Nossa Concepgao?

Segundo NAGEL (s/d) “todo processo educativo tem como meta alterar
comportamentos humanos para que, de forma mais disciplinada, o homem
consiga avangos consecutivos ou produtos mais eficientes na resolugao
de suas necessidades ou problemas.”

Dentro desse mesmo espirito de ruptura em relagdo a um processo
educativo que retira da escola o seu principal papel, o de transmissao e
assimilagdo do conhecimento historicamente acumulado, é que propomos
neste trabalho algumas reflexdes e encaminhamentos teodrico-
metodoldgicos para o ensino da Matematica - Alfabetizacdo Matematica -
e que aqui passaremos a denomina-lo de Educacdo Matematica.

As reflexdes apresentadas nos materiais disponiveis nessa area, de
uma maneira geral, convergem para uma compreensao linear do
conhecimento cientifico, ou seja, pautam-se em uma concepgao cuja ciéncia
é vista como imutavel e natural. Nessa perspectiva, o conhecimento
cientifico representa um todo harmonioso, cujos avancos se desenvolveram
e ainda se desenvolvem em uma ordem pré-determinada, sem contradicoes.
A questao decisiva deixa de ser, portanto, a verificacdo de que dado
conhecimento é mais verdadeiro do que outro — tomando-se como critério
sua emergéncia enquanto fruto do movimento real da sociedade - e passa
a ser a constatacdao de que é mais desenvolvido ou mais evoluido do que
outro, anterior ou coetaneo.

Em contraposicdo a visao idealista, a partir da matriz tedrica referida
por Marx na Ideologia Alem& como ciéncia da histdéria tomada como

! Mestre em Educacao.
2 NAGEL, L. H. Transformacgodes historicas e processos educativos. (Texto
digitado), s.d., p.1.



pressuposto desta reflexdo, constatamos que a producdo da ciéncia ndo é
resultado exclusivo do campo das leis da natureza, mas, também, do campo
das leis sociais. A ciéncia numa perspectiva social é concebida como algo
absolutamente integrado ao movimento de producao da vida dos homens,
0 que, por sua vez, gera novas necessidades.

A concepcao linear da ciéncia pode ser identificada e/ou encontrada
na literatura pedagdgica quando esta nao fundamenta o desenvolvimento
cientifico no principio de sua producao como pratica humana no interior
das relagdes sociais.

Convém salientar, também, que percebemos uma forte tendéncia
educacional apregoando a relacao sujeito versus objeto na perspectiva de
gue o sujeito constréi o seu préprio conhecimento. Essa tendéncia ndo
leva em consideracao que o objeto do conhecimento nao existe fora das
relacdes humanas, sendo assim imprescindivel a relacdao entre os sujeitos
sociais para sua producdo e apropriacdo, ou ainda, abstrai de sua andlise
gue o educando é também sujeito do conhecimento, como todos os demais
homens de dada sociedade.

Verificamos também que ao excluir da producdao da Matematica as
relacdes humanas, as relagdes sociais que estao subjacentes, admitimos
um desenvolvimento natural, ou seja, anistorico dessa ciéncia.

O que dessa afirmacdo podemos pensar, em primeira instancia na
Educacao Matematica, é que os conteludos escolares ndo sao transmitidos
como sendo o conteudo social produzido pelas diversas sociedades para
solucionar a sobrevivéncia humana. Esta perspectiva pressupde o
empobrecimento qualitativo da producdo cientifica, pois o seu conteldo
torna-se ineficaz para revelar as determinagdes que as diferentes
sociedades exerceram e exercem na producdo cientifica, as grandes
demandas do ser humano na luta pelo entendimento do Homem, do
Universo.

Dado que a visao idealista deixa de oferecer ao educador e ao educando
uma série de elementos indispensaveis a compreensao do processo
cientifico — limitando-os em seu proprio método de conhecimento -
verificamos a necessidade de analisar os conteldos escolares que vém



sendo trabalhados pelos educadores matematicos na sua pratica educativa.

Deparamo-nos, também, com uma grande parcela de materiais e
encaminhamentos metodoldgicos, destinados ao Ensino de Matematica,
pautados em principios que estabelecem o rompimento entre o l6gico e o
historico, entre a realidade e o pensamento, entre a pratica social e a
teoria que a expressa.

Se levarmos em conta esse empobrecimento do conteddo cientifico,
traduzido em conteludos escolares, podemos compreender que o trabalho
realizado no ensino de Matematica tem privilegiado a técnica em detrimento
da compreensao; o decorar no lugar do memorizar; o rigor matematico em
prejuizo das linguagens matematicas; as definicdes estanques no lugar
da conceituacdao; a exacerbacdo do calculo escrito em dano ao calculo
mental, aproximado e exato (calculadora); a técnica de resolver problemas
em detrimento da resolucdo; a seqliéncia de fatos, datas, produgdes
cientificas como sin6nimo de Histéria da Matematica em prejuizo da Historia
da Humanidade e da Histéria da Ciéncia.

Nessa linha de interpretacao, partimos do pressuposto de que a
Educacao Matematica possui uma lacuna nos seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos, relativamente a concepgao histérica de Ciéncia, o que
resulta na dificuldade de se encontrar textos didaticos que privilegiem o
desenvolvimento da Ciéncia enraizada no fundamento de sua producao,
ou seja, a partir da pratica humana como relacao social.

Queremos dizer, em sintese, que a producao didatica em Educacgao
Matematica ndo estd sendo capaz de avancgar na superagao do conhecimento
matematico estanque, compartimentalizado e imutavel.

Verificamos também que, embora a produgao cientifica na area de
matematica e sua transmissdao em ambito educacional se realize em um
contexto de enorme desenvolvimento técnico-cientifico, vivenciado
especialmente apdés a metade do século XX, poucos educadores e
educandos conseguem analisa-la sob o principio da construcdao historica
do conhecimento. Como conseqiéncia, temos o predominio de leituras
lineares: lemos o passado sob os parametros do presente, percebendo,
assim, as sociedades passadas como menos desenvolvidas e limitadas no



qgue diz respeito a sua producdo cientifica. A Ciéncia sob esta visao passa
a ter um carater evolutivo, ndo-continuo e linear.

Esses aspectos sdo importantes na pratica educativa, no intuito de
superarmos alguns equivocos que se cristalizaram na Educacao Matematica,
tais como: a dificuldade do aluno na aprendizagem do conhecimento
simbdlico - alfabetizacdo matemadatica —; o rétulo de que a Matematica é
uma ciéncia dura, como sindnimo de ciéncia estanque e imutavel; a
exacerbacdao de que a Matematica se preocupa apenas com 0s numeros e
nao com os problemas humanos.

Pretendemos com essa reflexao motivar os educadores matematicos a
procurarem construir uma nova visao sobre a ciéncia, sobre a Matematica,
sobre a alfabetizacdo matematica, sobre a educacao e, especialmente,
sobre o entendimento da vida na sociedade atual.

A partir disso, podemos definir o que é conhecer: é substituir essa
mistura de confusdo e dissociacdo, que é a representacdo puramente
concreta das coisas, pelo mundo das relagoes.?

Um marco decisivo nesse processo € a tomada de consciéncia, por
parte dos educadores, de que a solucao dos grandes problemas da Educagao
Matematica - Alfabetizacdo Matematica - no ensino e aprendizagem so
sera elaborada quando definitivamente compreendermos a nossa existéncia
histérica enquanto instituicdo e humanidade.

Alfabetizacdo Matematica: Ato de Ler e Escrever as Linguagens
Matematicas?

Estabelecendo um elo de passagem entre a concepcao de educagao
matematica, a resolucao de problemas e a alfabetizacao matematica,
conceituamos que o terceiro elemento é a aprendizagem da leitura e da
escrita na linguagem matematica. Ja o segundo elemento é uma
tendéncia em Educacdo Matematica e o primeiro salienta o nosso
pressuposto tedrico, elemento norteador da reflexdo.

3 MARX, K. e ENGELS, F. A ideologia alema (Feuerbach). 11 ed. Sao Paulo:
Hucitec, 19909.



Neste sentido, focalizamos a Alfabetizacdo Matematica na perspectiva
da Resolucao de Problemas e das Linguagens Matemadticas, ou seja, os
alunos precisam aprender a resolver problemas em matematica e aprender
matematica resolvendo problemas. Deter-nos-emos, neste texto, a
aprofundar o segundo elemento, a Resolugao de Problemas, cuja finalidade,
em primeira instancia, € a de incorporar no educando que o conhecimento
cientifico, na escola expresso através dos conteudos escolares, é a
sistematizacao da producao material da vida de todos os homens e
mulheres. Outra finalidade é a de desmitificar que os estudantes tém
uma Unica alternativa de resolucao e que os resultados obtidos na resolucao
de problemas nao consistem em fracasso, mas em diferentes alternativas
que os educandos encontram para solucionar os problemas com que se
deparam. Metodologicamente, propomos alguns questionamentos, na
Resolucao de Problemas, que nos ajudam a superar o nosso modo de
conceber o ensino-aprendizagem em Matematica:

Quais sdo os conceitos necessarios a resolugdao de um problema?
Quais os conteudos que podemos explorar?

Quais as resolugdes possiveis?

O que significa resolver um problema em Matematica?

Qual é a relacao entre a Resolucdao de Problemas e a Alfabetizacao
Matematica?

A Resolucao de Problemas € um conteldo escolar ou uma metodologia
de ensino?

Essas perguntas se aplicam sobremaneira as propostas pedagdgicas
que contém, em seus pressupostos, a necessidade de superarmos o
desenvolvimento linear da Matematica.

Nao podemos deixar de conceituar a Resolugao de Problemas. Digamos
aqui que os Problemas tratam de situacbes que ndao possuem solucao
evidente e que exigem que o resolvedor combine seus conhecimentos e
decida como usa-los em busca da solucdo®.

4+ SMOLE, K. S., DINIZ, M. I. Ler, escrever e resolver problemas. Porto Alegre:
ARTMED, 2001. p.89.



Cabe salientar que a nocao de Problema comporta a idéia de novidade,
de algo nunca feito, de algo ainda nao compreendido, ou ainda, toda
situacao que permite algum questionamento ou investigacao.

Didaticamente, rompemos com os chamados problemas tradicionais
gque se caracterizam da seguinte forma: aparecem sempre apods a
apresentacao de determinado conteldo; o problema é resolvido retirando-
se os dados do mesmo e estes aparecem explicitamente no enunciado; é
resolvido aplicando-se um ou mais algoritmos; a solucdo ndo prevé o
levantamento de hipdteses; a solucdo é literalmente traduzida em “ler o
problema, resolver as operagoes e dar a resposta”; o elemento central é a
resposta numericamente correta, a qual sempre existe e é Unica.

Evidentemente que, ao romper com os chamados problemas
convencionais, 0 ensino na perspectiva da Resolucao de Problemas ganha
um outro enfoque na sala de aula. Além de caracterizarmos um problema
em varias dimensdes, tais como: problema do cotidiano; problema de cunho
social; problema ludico; desafio matematico; problema intrinseco a prépria
Matematica; problema classico, etc; também encaminhamos a sua resolucao
de diferentes maneiras.

Podemos falar, enfim, dos diferentes tipos de problemas matematicos.
A classificacdo dos problemas matematicos esta diretamente associada
aos problemas fechados, que se classificam em exercicios de
reconhecimento, exercicios algoritmicos e problemas de aplicacao, e
problemas abertos, que se classificam em problemas de pesquisa aberta
e situagdes-problemas.

Vale notar que uma grande parcela de todos os exercicios e problemas
do livro didatico da Educacdo Infantil ao Ensino Superior, passando pelo
Ensino Fundamental e Médio, recaem sempre no trabalho com problemas
fechados, nos seus trés tipos de classificacdo. Essa afirmacdo pode ser
constatada na definicdo do que é um exercicio algoritmico, um exercicio
de reconhecimento e um problema de aplicagao.

Podemos dizer que os exercicios algoritmicos sao todos os exercicios
gue podem ser resolvidos passo-a-passo, tecnicamente, através de
algoritmos numeéricos. Ja os exercicios de reconhecimento sao todos os



problemas que exigem do educando reconhecer ou recordar um conceito,
uma definicdo, um teorema, uma linguagem matematica, um calculo.
Finalmente, os problemas de aplicacdo sao aqueles que envolvem
algoritmos aplicativos, ou seja, o problema é apresentado simbolicamente
e, depois, o educando devera manipular os simbolos mediante algoritmos
diversos.

Recuperando a definicao dos dois tipos de problemas abertos,
percebemos que os problemas de pesquisa aberta sao aqueles em cujo
enunciado ndao ha uma estratégia para resolvé-los. Esses problemas tém
por caracteristica a relagao direta com os conceitos matematicos
elementares e/ou mais elaborados.

4

E interessante, nesse sentido, observar que as situacées-problemas
tém sido, através do livro didatico e de diversos encaminhamentos
metodoldgicos, insistentemente colocadas como “novidade”, ou ainda,
sugerem que ao trabalhar com as mesmas estariamos explicitando uma
nova visdo para o ensino de Matematica. E oportuno salientar que o “novo”
nao invalida o “antigo”.

Trata-se aqui de evidenciar que é de suma importancia, da Educacdo
Infantil ao Ensino Médio, que o ensino-aprendizagem de Matematica seja
permeado por: problemas fechados e abertos; conceitos; linguagens;
calculos; histéoria da Matematica; jogos e desafios.

A leitura que aqui se faz, portanto, € a de que ao introduzirmos nos
bancos escolares a resolugao de problemas deixamos de lado, por exemplo,
os calculos e/ou algoritmos. Parafraseando alguns educadores: nao
podemos, nessa “nova proposta”, ensinar “continhas” isoladas!

Tal concepcgao postula através do discurso pedagdgico, seja ele oral
ou escrito, um continuo afastamento dos fundamentos do ensinar e
aprender.

Determinamos que é mais importante saber resolver problemas do
que efetuar uma operacao matematica. Esquecemo-nos que as técnicas
de operar com numeros levaram milhares de anos para serem aprimoradas
pela humanidade. Elas possuem uma grande importancia na solucao de
problemas da sobrevivéncia humana e no entendimento do universo, pois



as mesmas tém como objeto principal a operacionalizacao quantitativa
da natureza e da sociedade.

Insistimos nessa questdo, pois a técnica de operar com numeros é a
traducdo matematica da relagao historicamente construida entre o Homem
e a Natureza e entre os préprios Homens.

E em virtude dessa reflexdo que apontamos que as situacées-
problemas nao sao problemas propriamente ditos, mas situagdes nas quais
uma das etapas decisivas é identificar o(s) problema(s) inerente(s) a
situacdo, cuja solucao ira melhora-lo.

Nesse ponto, cumpre retomar que as situagdes-problemas sao situagdes
reais, pertencentes a sociedade em que vivemos, que numa determinada
etapa de sua solucao exigem a matematizacdao do problema, ou seja,
abstrai-se, retira-se, da situacao-problema algumas variaveis
transformando-a em problema de cunho matematico.

Pelo que vimos até agora podemos concluir que o ensino-aprendizagem
de Matematica devera ter como eixo organizador a resolucdo de problemas.
Propomos que esta seja o eixo organizador e nao o Unico elemento a ser
trabalhado no ensino de Matematica, ou ainda, ndo acreditamos que a
resolucao de problemas deva ter supremacia em relagao aos outros
conteuldos, tais como: conceitos, calculos e linguagens matematicas.

Negando, portanto, toda e qualquer proposta educativa que nao leve
em consideracdo que estudar matematica é apreender o conhecimento
elaborado e sistematizado por toda a humanidade, perguntamos:
educadores brasileiros acreditam que educar seja desenvolver habilidades,
competéncias e criatividade ou impregnar o nosso aluno de conhecimento?

O conhecimento deve ser, urgentemente, resgatado nos bancos
escolares pois nao queremos alunos educados para viverem adaptados a
sociedade capitalista, mas sim, homens e mulheres capazes de
compreender a sociedade em que vivem, sendo possivel atuarem
politicamente nela e coletivamente transforma-la.

Reiteramos nesse texto que a educacdo, independentemente da
extensdo ou compreensdo do seu conceito e/ou da contradicao que esse



conceito traz em si mesmo, consiste, em ultima instancia, em ter como
objeto o homem capaz de produzir a sua propria vida, ou seja, capaz
de responder por sua subsisténcia com o padrdo de exceléncia
desejado, nunca inferior (pelo menos em ideal) ao conquistado no
momento anterior.>(NAGEL, s.d.)

Como conseqliéncia desse posicionamento, a alfabetizacdo matematica
deve, também, contribuir para o aprimoramento do pensamento reflexivo,
ou ainda, devemos concebé-la como mais um elemento constitutivo de
nossa consciéncia para que possamos, de maneira cada vez mais elaborada,
pensar e interferir na realidade humana.

Com base nessa afirmagao, a resolucao de problemas devera estar
permeada por esta concepcao, acima mencionada, descaracterizando de
uma vez por todas que resolver problemas em Matematica é desenvolver
competéncias e habilidades basicas.

Nao se trata, portanto, de considerar a Matematica como um campo
da ciéncia desvinculada das relagbes sociais de producdo mas, sim, de
caracteriza-la como forjada pelas necessidades de dada sociedade.

Finalmente, nosso objetivo é iniciar uma reflexdao no ambito da
Alfabetizacdo Matematica (Educacao Matematica), que vise a mostrar que
o conhecimento cientifico € o resultado do trabalho material de todos os
homens e mulheres e, portanto, € mutavel, contraditorio, histérico e nao
fragmentado.

5> NAGEL, L. H. Educacao via Banco Mundial: imposicao ou servidao
necessaria? (Texto digitado), s.d., p.1.
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APRENDENDO COM
IGUALDADE DE AREAS

Conteldo
« Igualdade de areas.

Objetivos

« Propor uma situacao-problema relacionada ao conceito de igualdade
de areas.

« Oportunizar uma situacao de aprendizagem que auxilie o aluno na
compreensao do conceito de area.

Recursos

« 6 caixas de material dourado de madeira ou 60 placas e 160 barras de
material dourado planificado (construido com papel cartdo ou cartolina).

« Aparelho de som.

« Midia (CD ou fita K7) com a musica escolhida (ver sugestdes na
organizacao do trabalho).

Organizacao do trabalho

« O material dourado deve estar disposto na sala de aula, conforme o
gue esta especificado nos procedimentos.
« Providenciar uma musica para a introducdo do trabalho.
Sugestdes de musicas:
175 Nada Especial — Gabriel O Pensador.
Admiravel Gado Novo - Zé Ramalho.
Meu Pais — Zezé di Camargo e Luciano.
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Procedimentos

« Dispor a sala de aula com cinco modelos de plantas de casas,
usando quatro placas e quatro barras do material dourado em cada
uma. Pode-se utilizar os modelos sugeridos na pagina 29.

« Colocar a musica escolhida.

« Propor uma discussdao com os alunos sobre o tema da musica,
estabelecendo relacdes com a realidade atual.

« Professor, apds a leitura do texto é possivel aprofundar uma discussao
sobre a validade de projetos de moradia como solugao para amenizar
a desigualdade social. A solucao estd em oferecer moradia ou é preciso
dar oportunidade de trabalho para as populacdes mais carentes?

« Ler e discutir com os alunos o texto Quero uma Casa Melhor.

Apos a leitura do texto é possivel aprofundar uma discussao
sobre a validade de projetos de moradia como solucao para
amenizar a desigualdade social. A solugao esta em oferecer
moradia ou é preciso dar oportunidade de trabalho para as
populacoes mais carentes?

« Solicitar a ajuda dos alunos para resolver o problema dos amiguinhos
da Vila Tupa.

« Explicar aos alunos que no fundo da sala ha cinco carteiras e que,
sobre cada uma delas, eles encontrarao um modelo de planta diferente
de casa, construida com material dourado.

e« Propor aos alunos que observem as plantas, identificando os
diferentes modelos.
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Quero uma casa

Joao, Pedro, Cibele, Aline e Diogo, alunos residentes na
Vila Tupa, estavam a caminho da escola e iniciaram uma
discussao sobre o projeto “Casa da Familia”, apresentado
aos moradores da Vila pela Prefeitura Municipal. O objetivo
do projeto era proporcionar uma vida mais digna aos
moradores, oferecendo a oportunidade de moradia com
condicdes basicas de infra-estrutura e saneamento.

Os futuros moradores da nova Vila tinham a possibilidade
de escolher entre cinco projetos de casas diferentes, ou seja,
poderiam escolher a planta que viesse ao encontro de seus
anseios. Os alunos perceberam que seus pais queriam
escolher a melhor casa e ao mesmo tempo a maior, mas
ndo sabiam como fazé-lo. Entao, chegando a escola pediram
ajuda a professora, expondo suas
duvidas:

- Qual casa é, realmente, a
melhor? Qual é a maior? O

A professora explicou que, para
encontrar a resposta, seria
necessario conhecer as diferentes
plantas apresentadas no projeto.

Diogo, muito feliz por ter .
lembrado de trazer o projeto,
apresentou-o para a professora e
para os colegas, e juntos iniciaram
a analise de cada uma das plantas.
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Sugestoes de modelos de casa com o uso do material dourado

Este desenho representa Este desenho representa
uma placa do material uma barra do material
dourado. dourado.

EEEEEEENIE!

Modelos de plantas de casa com material dourado

Modelo 1 Modelo 2

Modelo 3

ITITTIITTITITI T

Modelo 5 Modelo 4
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« Solicitar aos alunos que observem com atengao cada um dos modelos de
plantas de casa e escolham aquele que identificam como sendo o modelo
gue tem a maior area.

« Pedir aos alunos que anotem em seus cadernos qual dos modelos de
casa eles escolheram.

« Aproximar as carteiras com os modelos de casa, de modo que as
construcdes figuem proximas umas das outras.

« Pedir aos alunos que observem novamente os modelos de casa para
manter ou mudar o modelo escolhido por eles anteriormente.

« Solicitar que cada aluno construa a planta da casa que escolheu, usando
uma quantidade de pecas do material dourado selecionada por ele.

« Solicitar aos alunos que desenhem, no caderno, a planta da casa
escolhida. Em seguida, solicitar que construam um outro modelo com o
mesmo material, fazendo o seu registro no caderno, até que construam
os cinco modelos de casas. O ideal é que os alunos desenhem em papel
quadriculado para garantir um padrao nas representagoes.

o Lancar novamente as perguntas:
Qual modelo de casa possui a maior area?
O que existe em comum entre os modelos de casas?

Se, ao final da atividade, ainda existirem davidas quanto a
igualdade de areas das casas, sera necessario intervir. Peca para
que cinco alunos voluntarios peguem a mesma quantidade de
material dourado e juntos, passo a passo, construam as cinco
casas diferentes.

Na situacao-problema foi citado que a escolha deveria acontecer
pelo binomio maior/melhor. Até o final da atividade deve ficar
claro para o aluno que nao existe casa maior, visto que as areas
sao iguais e que a escolha da melhor casa depende do modo que
a familia quer distribuir os comodos.
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NOMEROS
PARES E [MPARES

Conteudo
« NUmeros pares e impares.

Objetivos
« Trabalhar com o conceito de nimeros pares e impares.

Recursos
« Giz e quadro.

Organizacao do trabalho

« Esta é uma atividade para ser desenvolvida individualmente ou em
grupos, a critério do professor.

Procedimentos

« Propor aos alunos os problemas sugeridos abaixo.

« Propor um problema de cada vez.

« Solicitar aos alunos que apresentem suas solucdes para cada problema.

« Discutir com os alunos as solugdes apresentadas pela turma.

« Caso nao surja no grupo uma solugdao possivel, propor ao grupo uma
solugdo, sempre incentivando a participacao dos alunos no processo
deresolucgao.

Atividades

01. Mariana vai viajar para visitar a sua avd. Ao comprar a passagem de
onibus descobriu que a sua poltrona é a de nimero 17. Ao lado desta
poltrona ha a de nimero 18. Um desses numeros é par e o outro é
impar. Veja como ficam as quantidades 17 e 18 organizadas de 2 em
2, ou seja, em pares; qual delas é par e qual é impar? Explique a
sua idéia.



02.

03.

04.

05.

06.
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A quantidade 10 pode ser separada em pares sem deixar sobra:

OOOOOOOOO‘ IOOOOOOOOO

a)Faca um desenho para mostrar isso. A quantidade 10 é par ou é
impar?

b)E a quantidade 20, se for separada de 2 em 2, deixa sobra ou nao?
Se necessario, faca um desenho, contudo pense: 20 = 10 + 10.

O jogo de futebol entre os times A e B estava empatado até os 40
minutos do segundo tempo, quando o jogador numero 11 fez o gol da
vitéria de seu time. Complete as frases e responda as perguntas:

a) O gol foi marcado aos minutos do segundo tempo. Este nimero
€ um numero par. Vocé sabe por qué?

b) O gol foi marcado pelo jogador nimero . Este nUmero é par
ou impar? O antecessor deste niumero é par ou é impar?

O numero 100 pode ser separado de 10 em 10 sem deixar resto,
certo? Vocé ja sabe que o 10 é um numero par. O que vocé pode dizer
sobre o nimero 1007?

A seguir hd uma lista de numeros para vocé separar em duas listas:
a primeira é a de numeros impares e a outra de nimeros pares:

7, 12, 23, 28, 30, 43, 56, 80, 111, 242, 267

As Olimpiadas de 2004 foram na Grécia e o Brasil participou com
atletas de varias modalidades desportivas.

&7
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As olimpiadas sdo realizadas de quatro em quatro anos. Assim sendo,
as olimpiadas apds a de 2004 ocorrerdo nos anos , ,
e . Esses niumeros sdo pares ou impares?

07. Na escola os alunos
sao grandes amigos. Eles
sempre fazem suas licdes juntos. Porém, cada um estuda em uma
sala diferente.

estuda na sala ;
estuda na sala ;
estuda na sala ;

estuda na sala

Indique os numeros das salas e responda se o niumero escolhido é
par ou impar. Justifigue suas respostas.

08. Tartarugas ao mar!

TAMAR

PROJETO

Cada uma destas tartarugas recebeu um numero de identificacdo do
programa de protecao as tartarugas marinhas. Os niumeros sao 215,
713, 340 e 448.

Veja se vocé consegue descobrir qual € o nUmero de cada uma delas:
- a primeira da fila tem ndmero par;
- a segunda da fila tem o menor dos 4 numeros;

- 0 numero da terceira tartaruga, se for separado de 10 em 10, ndo
deixa resto.
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Ao conduzir o processo de aprendizagem, propicie atividades
que permitam a crianca perceber que, ao dividir um nimero
natural por dois (2) e a divisdao for exata, o nimero é par; e
quando sobrar resto, o nimero é impar.

Desafios

Os problemas sugeridos a seguir podem ser propostos como um
desafio. Avalie a possibilidade de seus alunos resolverem. Deixe
que os alunos leiam e releiam os problemas o quanto for
necessario. A interpretaciao é essencial para que os alunos
cheguem a solucao. Lembre-se de que ha varias maneiras de
resolver o mesmo problema, por isso valorize as solucoes
apresentadas pelos alunos e ajude-os a sistematiza-las.
Estaremos propondo outros desafios como este nas proximas
unidades. Estes desafios foram produzidos por professores de
sala de apoio em oficinas de resolucao de problemas, realizadas
em maio de 2004 em Faxinal do Céu.

01. Um homem ndo sabia contar até 10. Ele tinha uma certa quantidade
de laranjas e cada vez que as agrupava de 2 em 2, de 3 em 3 ede 4
em 4, sempre sobrava 1 laranja. Entao agrupou-as de 5 em 5 e nao
sobrou nenhuma. Sabendo-se que ele tinha menos de 30 laranjas.
Qual a quantidade de laranjas que ele tinha?
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A resposta para este problema é 25 laranjas. Os argumentos
para esta resposta sao:

« Ndo pode ser um nimero par, pois no agrupamento de 2 em 2
que ele faz sempre sobra 1, o que ndao acontece com nimeros
pares;

« Ndo é miltiplo de 3, pois quando ele agrupa de 3 em 3 sempre
sobra uma laranja;

« Ndo é miultiplo de 4, pois quando ele agrupa de 4 em 4 sempre
sobra uma laranja;

« @ miultiplo de 5, porque nao sobram laranjas quando ele agrupa
de 5 em 5.

Ao testar os nimeros no intervalo de 5 a 30 o Ginico que satisfaz
todas essas condicoes é o 25.

02. Tenho duas notas de 100 reais e quero troca-las por notas de 5, 10 e
50 reais. Quero ficar com o maior niumero possivel de notas de 50
reais. Por quantas notas de 5, 10 e 50 vou trocar as notas de R$100,00?

Seguem algumas solugoes possiveis para o problema 2.

1.2 solucao

3 notas de R$ 50,00 = R$ 150,00
1 nota deR$ 10,00 =R$ 10,00
8 notas de R$ 5,00 = R$ 40,00

2.2 solucao
3 notas de R$ 50,00 = R$ 150,00
3 notasde R$ 10,00 = R$ 30,00

4 notasde R$ 5,00 =R$ 20,00

3.2 solugao

3 notas de R$ 50,00 = R$ 150,00
2 notasde R$ 10,00 = R$ 20,00
6 notas de R$ 5,00 = R$ 30,00

4.2 solucdo
3 notas de R$ 50,00 = R$ 150,00
4 notas de R$ 10,00 = R$ 40,00

2notasde R$5,00=R$ 10,00
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FIGURAS PLANAS

Conteldo
« Figuras planas

Objetivo
« Identificar as formas e as caracteristicas das linhas de figuras geométricas
planas, numero de lados e angulos das formas poligonais.

Recursos

« Papel, lapis, régua e compasso, papel cartdo ou cartolina, embalagens
vazias.

Organizacao do trabalho

« Na atividade individual, distribuir embalagens vazias e de formatos
diferentes em numero suficiente para todos os alunos. Na atividade
em grupos, dispor a turma em duplas.

Procedimentos

« Durante as atividades individuais, garantir que ocorra a troca de
embalagens entre os alunos.

« No desenvolvimento do jogo, observar se as duplas estao entendendo
como se joga.

Atividades

. Estudo das formas geométricas no ambiente escolar.

Explorar com os alunos os espacos da sala de aula e, posteriormente,
os da escola, chamando atencao para as formas geométricas. Observar
as paredes, portas, janelas, os objetos da sala, do patio da escola e
as formas da natureza, associando seus contornos as formas das figuras
geomeétricas planas. Apds a exploracdo, solicitar aos alunos que facam
desenhos das figuras geométricas que eles identificaram, em uma
folha de papel sulfite.
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Nesta atividade é importante que aparecam quadrilateros,
triangulos e circunferéncias.

E importante deixar os alunos falarem, expondo seus
entendimentos em relacdao as figuras planas e, sempre que
necessario, fazer intervencoes que os auxiliem na construcao de
seus conhecimentos. Por meio das manifestacoes orais dos alunos,
é possivel verificar se eles conseguem identificar as figuras planas
e reconhecer suas caracteristicas.

02. Contornos de embalagens vazias.

« Recolher com os alunos uma quantidade de embalagens vazias.

« Solicitar aos alunos que facam, numa folha de papel branco, o
contorno das embalagens e de outros objetos pequenos disponiveis.

« Fazer com os alunos uma classificacao das figuras planas obtidas a
partir dos contornos das embalagens.

« Organizar um painel, orientando os alunos para que disponham as
figuras obedecendo a seguinte classificacdo: quadrilateros, triangulos,
outros poligonos, circunferéncias, outras linhas curvas. Este painel,
também, pode ser organizado com uma classificagcdo mais detalhada
na qual constem, por exemplo, quadrados, retangulos e losangos,
além de quadrilateros quaisquer.

03. Jogo de domind.

Construir jogos de dominé com os alunos. Para isso:

« Organizar os alunos em duplas.

« Distribuir para cada dupla 27 pedacos de papel cartao recortados do
tamanho de pecas de domind e marcados ao meio com caneta, conforme
o0 modelo abaixo:
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« Instruir cada dupla para que construa um jogo de dominé de figuras
geomeétricas planas do seguinte modo: de um dos lados de cada peca
deve ser desenhada uma figura plana e do outro lado de cada pecga,
deve ser escrito o nome de outra figura plana, como nos exemplos

abaixo.
Q Triangulo A Quadrado

« Orientar os alunos para que contemplem no jogo que estao construindo
as figuras planas, ja trabalhadas em sala, e ao mesmo tempo garantam
as pecas opostas. Por exemplo, se numa das pecas foi desenhado
um triangulo, em outra peca devera estar escrita a palavra “tridngulo”.

« Sugerir, ao final da confecgao dos jogos, que as duplas troquem os
jogos que construiram de modo que uma dupla possa jogar com o
jogo construido por outra dupla.

Mexa apenas dois palitos, de maneira que fiquem apenas quatro quadrados
e que, cada palito, seja lado de um quadrado.

- 1 O ) Professor: encontrar a
1] solucdao para este desafio
exige tempo.

———— ]

I IR
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LEITURA, ESCRITA E
INTERPRETACAO DOS
NUMEROS

Contelido
« Leitura, Escrita e Interpretacdo dos numeros.

Objetivo

« Compreender o sentido da leitura, escrita e interpretacdo dos niumeros,
dentro do contexto proposto.

Recursos
« Copia das atividades para o aluno.

Organizacao do trabalho

e« Sugere-se organizar os alunos em duplas, para que a troca de
experiéncias entre ambos enriqueca a atividade.

As atividades sugeridas, a seguir, devem ser propostas aos
alunos que compreendem o sistema de numeracgao decimal e
precisam de algumas atividades de aplicacao que os ajudem a
entender os nimeros, presentes em algumas das atividades a
seguir. Busque, ainda, complementar essas atividades com
outras que contemplem os nimeros nos mais variados
contextos, incluindo os cientificos.
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Atividades

01. As diferentes formas de representacdao dos numeros.

a)Represente o nimero em destaque de diferentes formas:

/’I-'aga decomposicao usando a;\\
ordens do Sistema de
Numeracao Decimal:

Escreva por extenso:

/

" .~ ™)
Elabore duas adicoes e duas

subtracoes que resultem no

numero em destaque:

Represente em
valor monetario
(em real):
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02. Os numeros na nossa identificagao.

a)Informe os numeros que ajudam a construir sua identidade.

Nome: N.° do Registro de
Nascimento:

Data de Idade: Horario do Cidade:

nascimento: nascimento:

Peso de Peso atual: Altura de Altura atual:

nascimento: nascimento:

Nome do responsavel: Idade do responsavel:

N.o do N.o da roupa | N.O tel. de Ndmero do local de

calgado: que usa: contato: residencia:

Distancia Tempo gasto | Tempo gasto Quantidade de horas

aproximada para ir a com as tarefas | que dorme por dia:

do local de escola: escolares:

residéncia

até a escola:

Vocé tem Vocé tem Vocé tem Quantos colegas

irmaos? tios? primos? vocé tem na escola?

Quantos? Quantos? Quantos?

Esta atividade visa a propiciar ao aluno reflexdoes sobre a
importancia dos nimeros em sua vida.
O importante é refletir com os alunos como os nimeros estao
presentes em nossas agoes diarias. Além disso, reforcar que
a matematica € uma ciéncia que foi construida pela humanidade
de acordo com as necessidades de cada época.




03.
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Para desenvolver esta atividade é necessario que o aluno
disponha desses dados. Julgue a viabilidade de desenvolver
esta atividade, procurando saber, antecipadamente, se seus
alunos tém documentos que possuem essas informacoes.

As ordens dos algarismos nos numeros.

a)Observe atentamente os numeros, verificando a posicao de cada
algarismo com relacdo as seguintes ordens: unidade, dezena,
centena e unidade de milhar.

Este pode constituir um
momento de avaliagao,
em que podera ser
percebido se o aluno
conseguiu compreender a
organizacao do SND,
2 468 segundo as ordens que
utiliza.

0l0)
OO0

809

Pinte de:

- verde: os numeros que tém o algarismo 6 na ordem das unidades
simples;

- amarelo: os numeros que tém o algarismo 2 na ordem das
dezenas;

- vermelho: os numeros que tém o algarismo 0 na ordem das
centenas;

- azul: os nimeros que tém o algarismo 2 na ordem das unidades
de milhar.
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b) Escreva cinco numeros de quatro algarismos destacando em cada
um o algarismo que representa a unidade, a dezena, a centena e a
unidade de milhar.

c) Cologue os numeros da atividade da letra “a” em ordem crescente.
Acimade cada algarismo, identifique sua ordem, usando U
(unidade), D (dezena), C (centena) e UM (unidade de milhar). Em
seguida, escreva cada numero por extenso.

UM C D u

Nesta atividade o que se deseja é fazer com que o aluno, além de
identificar as ordens e escrever por extenso cada nimero, também
identifique o valor quantitativo no momento em que coloca os
numeros em ordem crescente. Esta é uma atividade de fechamento
para a escrita e leitura dos nimeros.

Para o professor, este pode ser um momento de perceber se atingiu
ou nao o objetivo proposto. Para isso é preciso estar atento a
realizacao da atividade pelo aluno.
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d) Escreva dez numeros e decomponha-os, usando as ordens do SND.

Antes desta atividade, verificar se os alunos
sabem decompor usando as ordens do SND.

04. NUmeros naturais.

4.1) Utilizando os algarismos: 0, 1, 2, 3, 4,5,6,7,8e 9, forme
3 numerais para cada item abaixo:

a)com 2 algarismos: ; ;
b)com 3 algarismos: ; ;
c) com 4 algarismos: ; ;
d)com 5 algarismos: ; ;

e)com 6 algarismos: ;
f) com 2 algarismos, sendo a unidade par:

4

I I .
g)com 4 algarismos, sendo a unidade impar:

I I .
h)com 5 algarismos, sendo a unidade de milhar o algarismo 3:

4

; .
i) com 7 algarismos, sendo a centena o algarismo 5:

I 4

Na atividade 4.1, letra a, é muito importante diferenciar os
termos "'numeral” e “algarismo”, mostrando ao aluno que um
numeral pode ser formado por um ou mais algarismos. Por
exemplo, o numeral 234 é formado pelos algarismos 2, 3 e 4.

4.2) Agora, fazendo uso da calculadora, realize as seguintes atividades:

a)Dobre o 1° numero do item d da atividade 4.1 e escreva-o
por extenso:
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b) Triplique os dois ultimos numeros do item ¢ da atividade 4.1
e escreva-o0s por extenso:

c) Ache a metade do 3° numero do item f da atividade 4.1 e
escreva-o por extenso:

05. Ler, interpretar e escrever em matematica.

a)Construa uma frase para cada representacao numeérica abaixo,
escrevendo os numeros por extenso.

Calga n.° 40
5.° andar 25 km

Esta é uma ativi- 5
dade que o aluno m

pode fazer como Vendas 556-0034

tarefa de casa. E . sapato n.° 36
importante que o . 28°C

professor solicite 12h45min

dos alunos a leitura Placa ABC 7489

e a interpretacao
das frases feitas por
eles. Assim, podera
avaliar se eles estao
compreendendo as
diferentes funcgoes
sociais dos nime-
ros, bem como o
valor quantitativo.

A atividade 5 possibilita perceber se o aluno compreendeu as
diferentes formas de representacao dos niimeros e a importancia
da leitura, escrita e interpretacao destes numeros para a vida
cotidiana e para prosseguir os seus estudos.
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ANALISANDO
0 CAMINHAO DO
SEU FRANCISCO

Conteudo
« Multiplicagao.

Objetivos

« Oferecer subsidios para que o educando construa o conceito de
multiplicagao.

« Propiciar condicdes ao aluno de interpretar e resolver situagdes-
problemas.

Recursos

« Materiais: um engradado de refrigerantes, uma garrafa de refrigerante
vazia, fita métrica, caixas de fésforo vazias, balanca, cartolina, tesoura,
cola, régua, papel sulfite.

Organizacao do trabalho

« Levar para a sala de aula uma cépia ampliada do desenho do caminhdo
a sequir.

Procedimentos

« Propor aos alunos as atividades a seguir, observando sempre as
orientacdes que estao sendo indicadas para o professor, quanto ao
encaminhamento das mesmas e as hipdteses levantadas pelos alunos.
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Atividades

Seu Francisco é caminhoneiro. Viaja transportando engradados de
refrigerantes da fabrica situada em.......ccooviiiiiii i ,
para uma distribuidora na cidade de.......ooiiiiiiiiii

Faz trés viagens por semana, sempre com cargas equivalentes. Um
funcionario da distribuidora deve fazer um relatério mensal da quantidade
de garrafas de refrigerante recebida da fabrica. Vamos ajuda-lo a fazer os
calculos?

Observe o caminhdao de Seu Francisco, na figura abaixo, carregadinho
com engradados, todos completos com garrafas de refrigerantes.

Apresente a figura abaixo, ampliada, para que seja bem visivel
para o aluno.

/

/

[ 7 [ [

f 7777
[ ]
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Leia com atencao a situagao-problema.

Faca um desenho em seu caderno para ilustrar a situagcao-problema.
Dé o significado das expressodes: cargas equivalentes e relatério mensal.
O que se quer resolver no problema?

Existe algum dado faltando no problema?

Promova uma discussao na classe para que os alunos
interpretem a situacao-problema e percebam quais dados
possuem para resolvé-la.

- Desenhe um dos engradados do caminhao

Leve um engradado para a sala de aula para que os alunos,
dispostos em circulo, possam visualiza-lo, explorando sua forma
geomeétrica e seus elementos. Verifique o desenho de cada aluno,
dando-lhes a nocao de perspectiva, se necessario.

- O formato externo desse engradado faz lembrar qual figura geométrica
espacial?

Solicite aos alunos a construcao e a planificacao de um
paralelepipedo. A partir dessa construcao, trabalhe com eles as
caracteristicas dessa figura (nimero de faces, vértices e arestas).



Secretaria de Estado da Educagdo do Parana / Departamento de Ensino Fundamental

- Quantas garrafas de refrigerantes cabem em cada engradado? Quantas
duzias sdo?

- No caminhdo de Seu Francisco, a carga fica empilhada. Faca
empilhamentos com caixinhas de fésforo, representando engradados.

Converse com seus alunos sobre o formato dos engradados e
sobre como esse formato facilita o empilhamento, chamando a
atencao para os angulos retos.

Forme grupos de 3 ou 4 alunos. Utilizando caixas de fosforos,
que representarao engradados de refrigerantes, os alunos
deverao fazer empilhamentos, desenhar no caderno e registrar
as quantidades, em forma de adi¢oes e multiplicacoes.

Assim, propomos um trabalho passo a passo, buscando a compreensao
da relagao entre estas organizacdoes retangulares e a multiplicagao:

{ T T f f f ) 2x7
e e e e 2% 7
[ [ [ B [ [ =
T e T T ,-,_. > %7
—~ 2x7 3x2x7
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Um exemplo de atividade para os alunos:
- Quantas caixinhas (engradados ) formam cada bloco?

f;;\;l;ljsxq
L 1 [ |

LZZZ A 34

I x4
I x4
Ixd

4x3xd

Solicite aos alunos que facam diversos empilhamentos com as
caixas de fosforos. Apos esta exploraciao, sugerimos propor aos
alunos as atividades a seguir.

- Observando o desenho do caminhao de Seu Francisco, calcule quantos
engradados estdao sendo transportados.

- Se em cada engradado hd 24 garrafas, quantas garrafas sao
transportadas em uma viagem?

- Para fazer os calculos do relatério o funcionario precisa das informagdes
abaixo. Complete-as para ele.

1 semana sao ....... dias.
1 més sao ......... dias. E oportuno conversar com os
1 M&S S50 wernnnnss semanas. alunos sobre outras medidas

de tempo. Considere para a
situacdao o més com 4 semanas
completas.
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Leia novamente a situacao-problema e determine quantas garrafas de
refrigerantes Seu Francisco transporta durante a semana.

Finalmente, os calculos para o relatdrio estardo prontos se vocé
determinar quantas garrafas sao transportadas durante um meés.

Vamos explorar mais?

Utilizando a fita métrica, meca o engradado e registre as medidas em
seu desenho.

Determine: o comprimento da carga do caminhao de Seu Francisco, a
largura e a altura da carga.

Observe se os alunos fazem uso correto da fita métrica. Trabalhe
com as dimensdes comprimento, largura e altura.

Verifique qual é o “peso” do engradado e também de uma garrafa de
refrigerante cheia. Registre.

Calcule: o peso de um engradado com refrigerantes e o peso da carga
do caminhao.

Converse com os alunos sobre o uso na linguagem cotidiana da
palavra “peso” no lugar de “massa”. ApOs esse esclarecimento
é possivel usar 'peso” nas situacoes de sala de aula sem maiores
problemas.

Pesquise o preco de refrigerantes no mercado.

Qual o preco do refrigerante mais caro?
Qual o preco do refrigerante mais barato?
Qual a diferenca entre os precos?

Sendo necessario, explore os diversos precos e formule outros
problemas.
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- Calcule o preco de um engradado completo com refrigerantes,
considerando o mais barato.

- Determine o valor da carga do caminhdo de Seu Francisco.

Se houver a possibilidade para uma integracao entre as areas do
conhecimento, problematize a seguinte questao: é saudavel tomar
refrigerantes todos os dias? Por qué?

Estas sao algumas sugestoes de atividades que podem ser
desenvolvidas com a situacao-problema proposta. No entanto,
com a sua criatividade, poderao ser acrescidas muitas outras

acoes.

E interessante convidar um caminhoneiro, podendo ser um familiar
de um aluno, para um relato sobre sua profissao.
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©

Sapolito € um sapo. Ele come 15 moscas por dia. Quando ele se disfarca,
come o quadruplo de moscas e quando ele usa 6culos espelhados, come o
triplo de moscas do que quando esta disfarcado. No domingo ele jejua.
Sapolito se disfarcou duas vezes na semana e usou oculos espelhados na
sexta-feira. Quantas moscas Sapolito comeu na semana?

Seguem duas solucoes possiveis para este problema, seus alunos
podem apresentar outros modos de resolver.

1.2 Solucao

Segunda-feira: 15 X 4 = 60 (dia disfarcado)

Terca-feira: 15 X 4 = 60 (dia disfarcado)

Quarta-feira: 15 (dia normal)

Quinta-feira: 15 (dia normal)

Sexta-feira: triplo do dia disfarcado = 60 X 3 = 180 (uso de 6culos
espelhados)

Sabado: 15 (dia normal)

Total = 60 + 60 + 15 + 15 + 180 + 15 = 345 moscas

Obs: os dias que Sapolito ficou disfarcado podem ser qualquer dia
da semana, exceto sexta-feira e domingo.

22 Solucao

Moscas = 15 por dia

2 dias disfarcado =2X4X 15 =120

1 dia usando o6culos espelhado = 3 X 60 = 180
3 dias normais =3 X 15 =45

Total = 120 + 180 + 45 = 345
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PAINEL DE
NUMEROS

Conteudo
« Leitura de numeros.

Objetivos
« Perceber a linguagem matematica em sua funcao de comunicar.
« Identificar nUmeros que quantificam ou organizam dados pessoais.
« Ler e interpretar numeros.
« Identificar a linguagem numeérica nos textos de uso cotidiano.
« Escrever numeros pesquisados nos materiais escritos (por extenso).

Recursos

« Materiais impressos variados (jornais, revistas, embalagens, lista
telefénica, catdlogos, contas de luz e agua , calendarios e outros),
cola, tesoura e papel bobina.

Organizacao do trabalho

« Solicitar aos alunos que tragam de casa diversos materiais impressos
(jornais, revistas, panfletos, embalagens, listas telefonicas,
calendarios e outros).

« Os alunos deverao ser organizados em duplas.

Procedimentos

« Solicitar as duplas que localizem em todos os materiais impressos
gue trouxeram as mais variadas formas de informacao numeérica
apresentadas, bem como que destaquem o seu significado social.

« Solicitar aos alunos que leiam os numeros, conforme o contexto em
gue estao inseridos, e registrem como eles pensam que devem ser
lidos os numeros.
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Num primeiro momento, problematize e estimule a discussao
sobre o motivo de se ler desta ou daquela forma a informacao
numeérica encontrada. Sugere-se nao interferir inicialmente nas
opinidoes dos alunos fazendo correcoes, para poder ouvir seus
argumentos, fazendo intervencdoes num segundo momento.

« Pedir aos alunos que organizem uma classificacdo dos numeros
encontrados, segundo critérios que possam ser estabelecidos por eles
mesmos, com a mediacdao do professor. Por exemplo:

- NUmeros que servem para organizar: marcar tamanhos, posicoes,
lugares.

- NUmeros que servem para medir: niumeros de sapatos, dosagens de
remédios, idades, nUmeros de roupas, distancias, tempos, precos.

- NUmeros que servem para localizar: datas, enderecos, etc.

- NUmeros que servem para contar: objetos, populagées, porcentagens,
dados estatisticos, etc.

- NUmeros que servem para identificar: placas de carros, placas de
transito, numeros de telefone, enderecos, documentos, etc.

« Organizar as duplas para que possam socializar a classificacao feita.
Em seguida, discutir com eles se ha alguma distorcao, explicando as
informagdes numéricas que nao conseguem ler.

« Solicitar aos alunos que recortem os numeros encontrados, colem no
caderno e fagcam o registro de como se |é cada um deles.

« Chamar a atengdo para os numeros com virgula que representam
valores do sistema monetario, porcentagens.

« Chamar a atencao para o uso dos termos mil, milhdes, bilhdes,
para simplificar a escrita dos numeros.
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Esta atividade pode desencadear outras que permitam aos alunos
a percepcao de que aprender sobre nimeros é um processo em
construcao, e que as dificuldades e limitagoes que eles tém
podem ser superadas.

Exemplos de outras atividades que podem ser encaminhadas:

« Solicitar aos alunos que organizem, em ordem crescente,
os nimeros encontrados nos materiais.

« Fazer um bingo com os niumeros e ditar a leitura dos
mesmos, para que os alunos os localizem nas cartelas.

« Trabalhar com materiais manipulaveis - abaco, material
dourado e outros, visando a compreensao do Sistema de
Numeracao Decimal (SND).

« Organizar um cartaz com as informagées humeéricas mais
relevantes - os nimeros e sua escrita.

« Organizar um painel com numerais de outros povos - valor
e escrita.

« Propor a reflexao sobre as informagdes numeéricas e a
resolucao de problemas com estes dados. Ex.: ler o prazo
de validade de dois produtos e fazer comparacoes, resolver
problemas com informacgoes de catalogos de produtos,
analisar o consumo de energia elétrica mensal através de
uma conta de luz, etc.

« Organizar uma ficha de informacoes pessoais dos alunos
com os principais dados numéricos: data de nascimento,
altura, peso, n.° de calgado, de roupa, etc.

« Pesquisar nos livros didaticos de 1.2 a 4.2 série atividades
que contribuam para a organizacao do pensamento
matematico sobre leitura de nimeros.

« Pesquisar outras propostas de trabalho nos médulos
Ensinar Pra Valer do Projeto Correcao de Fluxo - 1.2 a 4.2
série, organizado pelo CENPEC e distribuido pela SEED -
Parana.
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©

Um depdsito tem 20 sacas de feijdo com 30kg cada e uma certa quantia
de milho. Sabendo que no depdsito ha um total de 3000kg de graos de
feijdo e milho, quantos quilos de milho ha no depdsito?

Esta é a maneira mais sistematizada de 20 3 000
resolver este problema. Entretanto, os X 30 - 600
alunos poderao fazer, por exemplo, ~ 00 2 400
somas sucessivas em vez de usar 60+
produto. Auxilie-os a perceberem as 600

vantagens de usar o algoritmo da
multiplicacao num caso como o deste R. 2 400 kg de milho
problema.
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CONHECENDO
0 BAIRRO

Conteudo
« Ordem crescente e decrescente.

Objetivos

« Possibilitar ao aluno a reflexdo e a compreensdo quanto a ordem
numeérica crescente e decrescente, a partir de situagdes vivenciadas
em seu cotidiano.

Recursos

« Papel para anotacgoes, lapis, borracha, régua, papel quadriculado,
lapis de cor, retroprojetor, xerografia e transparéncia do mapa da
cidade/bairro a ser estudado, carteira de vacinagao dos alunos.

Organizacao do trabalho

« O professor devera providenciar antecipadamente retroprojetor,
transparéncia com mapa da cidade/bairro, cdpia xerografada do mapa
a ser estudado pelos alunos e papel quadriculado.

Procedimentos

« De acordo com o numero de alunos e o ritmo da turma, propor que o
trabalho seja realizado, em alguns momentos, individualmente, em
outros, em duplas ou equipes, considerando que a troca e a construcao
coletiva é uma estratégia muito rica e sempre bem-vinda.

Salientamos que para produzir esta atividade fizemos um estudo
prévio, no qual constatamos defasagem no dominio dos conceitos
basicos da matematica ao analisar algumas atividades
desenvolvidas com 425 alunos de 52 série. Destes, 90% nao
apresentaram dominio em relacao a ordem numérica crescente e
decrescente, entre outros conteudos observados.



01.
02.

03.

04.
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Atividades

Realize a leitura do mapa do lugar onde se localiza a sua escola.

Desenhe em papel quadriculado algumas das quadras e ruas ao redor
da escola, enumerando os terrenos (lotes) e escrevendo o nome das
ruas, conforme o mapa. Para esta atividade, utilize lapis, régua, papel
quadriculado e mapa do bairro.

Junto com o professor e seus colegas, realize um passeio, escolhendo
e percorrendo uma das ruas do bairro. Anote em seu desenho a
seqliéncia da numeracao das casas de ambos os lados da rua.

No caminho de volta, a partir de uma rua paralela a escolhida
anteriormente, realize as mesmas anotagdes solicitadas no item
anterior.

« Na leitura do mapa do bairro, chame a atencao para o formato
das quadras, para as ruas transversais (obliquas ou
perpendiculares) e paralelas.

« Durante a leitura da numeracao dos terrenos (lotes) e casas,
observe se os alunos dominam a nogao de valor numérico, valor
posicional, sistema de numeracao decimal e seqiiéncia numérica.

« Chame a atencao para a numeracao das quadras. Estas podem
ser representadas ordenadamente numa linha (reta numérica)?

« Pergunte aos alunos se ja observaram como é a organizacao da
numeracao das casas. O que acontece de um lado? E do outro
lado? (Pares e impares). Se necessario, busque no dicionario o
significado do termo ordem e estimule os alunos a pesquisarem
na Prefeitura sobre a legislacao que regulamenta a colocacao da
numeracao das casas.

« Oriente os alunos para que facam o desenho do mapa do bairro
em papel quadriculado. Se necessario, atenda-os individualmente.

« Escolha com os alunos duas ruas desse bairro, com posicoes
paralelas. Faga o percurso das ruas, orientando os mesmos para
que registrem em seu desenho os nimeros de todas as casas.
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Atividades

Analise a numeracao dos terrenos (lotes) no mapa e a numeragao da
casas em seu desenho. Essas situagoes apresentam uma determinada
ordem ou seqiéncia? Qual?

Ao analisar os itens acima, registre no caderno os dados numéricos
encontrados.

Utilizando o mapa e o seu desenho, observe e indique quais ruas sao
paralelas e quais sao transversais (perpendiculares ou obliquas). Use
como referéncia as duas ruas estudadas.

« Providencie copia em transparéncia, ou reproduza no quadro um
dos desenhos dos alunos, analisando com eles os registros das
numeracoes. Questione o que se observa. Exemplo: a) A
numeracao apresenta regularidade? b) Que ordem se observa?
c) No caminho de ida a ordem é crescente ou decrescente? E no
caminho de volta? d) E possivel apresentar as duas situacoes
em linha reta?

« Na analise anterior é provavel que muitos alunos apresentem
dificuldades em relacao ao significado dos termos: ordem, posicao,
crescente e decrescente. Estimule-os a pesquisarem no dicionario,
registrando no caderno os significados encontrados. A partir dos
registros dos alunos organize uma discussao sobre os
significados dos termos encontrados.

Apds a realizacdo da seqliéncia de atividades anteriores, realize as
atividades a seguir.

01.

02.

Utilizando lapis e régua, desenhe duas retas, uma em cada folha,
demarcando os intervalos em centimetros. Uma reta representa o
caminho de ida e a outra o caminho de volta (anote o nome de ambas
as ruas).

Utilizando as anotacdes do desenho do papel quadriculado, referente
ao primeiro trajeto percorrido (caminho de ida), anote na reta a
numeracao das casas obedecendo a ordem registrada em cada um
dos intervalos (de centimetro a centimetro).
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Repita o mesmo procedimento para a reta que representa a segunda
rua (caminho de volta).

De acordo com o resultado dos registros nas retas, classifique-as em
ordem crescente ou decrescente.

Escreva a seqliéncia numérica, observada na reta, que apresenta
ordem crescente.

Oriente os alunos quanto ao uso da régua para fazer o desenho
da reta e demarcar os espagos em centimetros.

« Nos espacos demarcados na primeira reta, oriente os alunos para
que registrem a numeracao das casas da primeira rua percorrida,
em ordem seqliencial. Talvez o aluno apresente dificuldades para
compreender a seqiiéncia numérica. Neste caso, faz-se necessario
retomar o sistema de numeracao decimal e o valor posicional.
Faca o mesmo procedimento na outra reta, orientando-os para

« que registrem a numeracao das casas da segunda rua percorrida,
em ordem seqliencial.

Realize intervencoes que possibilitem ao aluno compreender as

« regularidades observadas nas numeracoes estudadas, destacando
ordem crescente e decrescente, seqiiéncia regular ou irregular.
Se for necessario, retome as anotacoes da pesquisa no dicionario
ou realize outras atividades, conforme sugestdoes no item
“recomendacoes para o professor”.

Em forma de texto, comente:
a)Qual sua compreensao com relagao as duas retas produzidas?

b)Destaque o que vocé entendeu por ordem crescente e ordem
decrescente.

¢) Quais as dificuldades encontradas?
d)A forma de trabalhar despertou o seu interesse? Por qué?

Apresente, baseado em situagdes ou fatos observados, uma seqiéncia
numérica de ordem crescente e uma de ordem decrescente.
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* Observe as dificuldades dos alunos durante todo o processo,
intervindo sempre que houver necessidade, de maneira que os
alunos compreendam a situacao proposta.

* Observe se ficou claro para os alunos o significado dos termos
“crescente” e “decrescente” e a compreensao numérica em
relacdao a esses termos, durante a resolucao das atividades.

eDurante a producdao de texto, anote os comentarios,
questionamentos e detalhes levantados pelos alunos.

* Se persistirem dividas, explore outras atividades que propiciem
aos alunos a reflexao e analise critica sobre os contelidos
estudados.

Atividade complementar - Familia

Encaminhamento

« Organizar os alunos em circulo, sentados no chao ou em pé. Colocar
a musica “Pais e filhos” de Renato Russo ou outra que explore o tema
“familia”, para que os alunos ougam.

« Fazer uma reflexao com os alunos sobre familia, através de didlogo,
enfocando os diversos tipo de familia presentes na sociedade
contemporanea. Abordar a existéncia de familias formadas por pai,
mae e filhos, outras por mae e filhos, outras por pai e filhos, outras
por avos e netos, outras por tios e sobrinhos etc., onde vivem, com
guem vivem, onde trabalham, qual a importancia do convivio familiar,
e outros aspectos pertinentes a tematica em questao.

“...E preciso amar as pessoas como se ndao houvesse amanha...”
...Eu moro com a minha mae

Mas meu pai vem me visitar.

Eu moro na rua, ndao tenho ninguém,

Eu moro em qualquer lugar.

Ja morei em tanta casa que nem me lembro mais.

Eu moro com os meus pais...”

(Recorte da musica Pais e filhos)
Letra: Renato Russo
Musica: Dado Villa-Lobos/Renato Russo/ Marcelo Bonfa
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Poderao ser propostas aos alunos as seguintes questdes:

01. Com os colegas, ouvir a musica, destacando a importancia das pessoas
que vivem conosco.

02. Vamos conhecer a idade dessas pessoas?

Que tal completar a arvore abaixo?

Se houver necessidade, pesquise a idade das pessoas de sua familia em
casa.

Sobrando espaco na arvore, ignore; faltando, acrescente.

Irmao(a): Irmao(a):
Idade: Idade:

Irmao(a): ‘

Irmao(a):
Idade: Idade:
Eu: I
Idade:
Tio(a) materno(a): Mde: Pai: Tio(a) paterno(a):
Idade: Idade: Idade Idade:
Av6 materno: AvO paterno:
Idade: Idade:
Avo materna: Avo paterna:

Idade: Idade:
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E possivel listar as pessoas de sua familia, numa tabela, ordenando
do mais novo ao mais velho? Vamos tentar?

E do mais velho ao mais novo?

Esclareca o que significa "ordem” e “ordenar”, instigando os
alunos a pesquisarem no dicionario. Atenda-os individualmente
na construcao da tabela, auxiliando-os no uso de régua.
Oriente os alunos quanto a construcao e ao preenchimento da
tabela, para que os algarismos que representam as unidades
e dezenas fiquem um sob o outro, reforcando também esse
conteudo.

Observando as tabelas que vocé fez, podemos dizer que:
a)a primeira é de ordem crescente porque:

As frases abaixo estdao incompletas. Use os termos menor e maior
para completa-las.

a) Eu sou mais novo do que meu pai, entdo a minha idade é ................
que a idade de meu pai.

b)Minha mae é mais velha do que eu, entdao a idade de minha mae é
................ que a minha.

Vocé sabia que existe outra maneira de escrever as mesmas frases
da questdo anterior usando simbolos matematicos? Que tal descobrir,
pesquisando em livros de matematica, ou com seus colegas e
professor? Agora represente as frases usando esses simbolos.
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Uma lesma deseja sair do fundo de um poco com 10 metros de
profundidade. Sabendo que ela sobe dois metros durante o dia e escorrega
um metro durante a noite, quantos dias ela levara para sair do po¢o?

A resposta é 9 dias.
Uma das maneiras de
resolver este proble-
ma é a pictorica (ao
lado). Entretanto, os
alunos encontram
outros meios de
resolvé-lo. Valorize as
suas solucoes.
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ANIVERSARIO DO TIAGO
VAMOS AJUDAR NA FESTA?

Conteudo
« Equivaléncia, proporcao, area, perimetro, fragoes.

Objetivos

« Estimular a leitura e interpretacao de textos.

« Realizar calculos que envolvam razao e proporgao.

« Utilizar situagcao do cotidiano para que o aluno amplie o significado
de numero racional e proporgao.

« Utilizar a calculadora como instrumento para verificar resultados.

« Coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando diversos
tipos de registros, como tabelas e graficos de colunas.

Recursos
« Calculadora, lapis, régua, esquadro e papel sulfite.

Organizacao do trabalho
« Providenciar copias das receitas para os alunos.

Os principais conteudos trabalhados nas atividades que seguem
sdo nogcoes de equivaléncia e proporcao. Mais importante que
estimular os alunos a encontrarem respostas certas, é incentiva-
los a elaborar hipéteses, conferir resultados, criar procedimentos
proprios, testar e comparar procedimentos.

O estimulo ao desenvolvimento da leitura e a interpretacao das
informacdes é uma das tarefas mais relevantes da escola, dai
iniciarmos com um texto.

Se ha alunos que nao gostam de ler ou apresentam dificuldades,
peca que marquem os trechos nao entendidos, pesquisem em
dicionarios e tecam comentarios com professor e colegas. Talvez
seja importante ler com e para os alunos, pois isto pode ajuda-los
na compreensao do texto. Ressaltamos que a compreensao dos
dados numéricos do texto pode auxiliar os alunos na realizacao das
atividades.
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Procedimentos

« Propor a leitura coletiva do texto.

« Discutir sobre o texto lido, ressaltando o que gostaram e as duvidas
que ficaram.

« Propor a realizagdao das atividades individualmente, com excecao da
atividade n.%9 5, que deve ser realizada em grupos de 4 alunos.

Preparativos para a festa

Hoje dona Marcia estda muito atarefada em fazer doces,
bolo e salgadinhos...

Sabem por qué? E que hoje é aniversario do Tiago, seu
filho. Ele fard 9 anos e convidou seus amigos da escola para
comemorar. Ao todo serao 40 pessoas, contando inclusive com
0 aniversariante.

Tiago estd muito animado, aguardando a festa que estd
para acontecer. Enquanto isso, corre de um lado a outro,
carregando farinha, ovos, leite condensado, acucar, refrigerantes
e o livro de receitas da mae.

Quando a mamae ja estd nos ultimos preparativos, ela
pede ao aniversariante que arrume a mesa para a festa.

Tudo estad pronto!

Agora € sé esperar pelas visitas.

- O de casa! - Grita alguém 13 fora.

- Mamae, acho que ja chegou alguém!

Tiago abriu a janela para dar uma espiada e percebeu que
seu grande amigo Marquinhos acabara de chegar.

Ele estava todo arrumado, carregando um presente na mao.

- N&o precisava se preocupar Marquinhos, mas nos
agradecemos muito!

Enquanto isso, Tiago ia abrindo o presente, embrulhado
em folhas de caderno.

- Hummmm.... gosto muito de bolinhas de gude! Vamos
brincar enquanto esperamos 0s outros?

Esparramaram-se pelo chao, enquanto aguardavam os
demais convidados. Dona Marcia pensava...

- Que tempo bom esse tempo da infancia, da inocéncia,
da simplicidade e da amizade!
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Observe as receitas que Dona Marcia fez:

Brigadeiro
Ingredientes
1 lata de leite condensado
3 colheres de sopa de chocolate em pd
1 colher de sopa de margarina
1 pacote de 100 gramas de chocolate granulado para confeitar

Modo de fazer

Misture os trés primeiros ingredientes e leve ao fogo brando, mexendo
sempre até que se desprenda do fundo da panela. Despeje num prato
fundo. Espere esfriar enrole os docinhos, passando-os pelo chocolate
granulado, e coloque-os nas forminhas. Rende 40 docinhos.

Beijinho
Ingredientes
1 lata de leite condensado
1 pacote de 150 gramas de coco ralado
1 colher de sopa de margarina
Acgucar cristal para confeitar

Modo de fazer

Misture tudo e leve ao fogo brando, mexendo sempre até que se desprenda
do fundo da panela. Despeje num prato fundo. Espere esfriar e enrole os
docinhos, passando-os pelo acgucar cristal, e coloque-os nas forminhas.
Rende 40 docinhos.

Bolo de chocolate
Ingredientes
7 ovos
7 colheres de sopa de acucar
7 colheres de sopa de chocolate em pd
100 gramas de margarina
100 gramas de coco ralado
4 colheres de cha de fermento em pd
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Modo de fazer
Bata todos os ingredientes no liguidificador. Despeje numa forma de buraco
no meio, untada com margarina e enfarinhada. Asse em fogo moderado.

Cobertura

1 lata de creme de leite

1 xicara de cha chocolate em pé

1 xicara de cha de acucar

Leve ao fogo todos os ingredientes, mexendo sem parar. Assim que ferver,
desligue o fogo, antes que suba. Despeje sobre o bolo ainda quente.
Rende 20 pedacos.

Cachorro-quente

Ingredientes
16 paezinhos de 100 gramas
16 salsichas

Ingredientes para o molho

1 cebola pequena

2 dentes de alho amassados

3 tomates maduros picadinhos
2 colheres de sopa de dleo

1 folha de louro

1 colher de sopa de cheiro verde
1 pitada de orégano

sal a gosto

Modo de Fazer:

Numa panela coloque o dleo e refogue a
cebola. Quando a mesma estiver
dourada, coloque o alho, o louro, o
tomate, o sal e, por ultimo, o cheiro
verde e o orégano. Quando comegar a
grudar no fundo da panela, acrescente
1/4 de copo de 200 ml de agua e deixe
até levantar fervura. Acrescente 16
(dezesseis) salsichas previamente
cozidas, cortadas em rodelas. Querendo
aumentar o molho, acrescente mais 1/4
de copo de agua.
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Atividades

01. D. Marcia calculou que cada convidado consumiria 10 brigadeiros, 10
beijinhos, 2 pedacos de bolo e 2 sanduiches. Calcule a quantidade de
ingredientes necessarios para cada receita.

02. Supondo que a festa fosse preparada para a metade do total de
convidados, calcule a quantidade de ingredientes para as receitas de
D. Marcia.

03. Complete a tabela:

Tabela A

Ingredientes do cachorro-quente Dobro Triplo Metade

16 paezinhos de 100 gramas

1 cebola pequena

2 dentes de alho

3 tomates

2 colheres de o6leo

1 folha de louro

1 colher de cheiro verde

Tabela B

Ingredientes do brigadeiro Dobro Triplo Metade

1 lata de leite condensado

3 colheres chocolate em po

1 colher de sopa de margarina

1 pacote de 100 gramas de
chocolate granulado




