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RESUMO

Este artigo objetiva mostrar como o trabalho exercido pelo Nucleo de Tecnologia
Educacional de Teresina (NTHE), na area da informatica educativa, tem sido
desenvolvido no periodo compreendido entre os anos de 1999 e 2009. Inicialmente,
é feito um resgate histérico da origem da informatica aplicada a educagdo em
diversos paises e a influéncia dessas experiéncias no Brasil. Acrescentam-se, ainda,
as contribuicbes das pesquisas realizadas por instituicoes publicas federais de
ensino superior para a introdugdo da informatica nos setores educacionais
brasileiros. Na sequéncia, trata-se da criagdo do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - Prolnfo, cujo objetivo é a introducdo do uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TIC) nas escolas da rede publica e a implementagao
dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) nos estados e municipios. Nesse
contexto, focaliza-se, em particular, o NTE do municipio de Teresina (NTHE), do
qual apresenta-se um painel das principais acdes desenvolvidas nos dez anos de
existéncia deste nucleo.
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1. Introdugao

O mundo atual estd cada vez mais informatizado e o desenvolvimento
tecnoldgico tem proporcionado mudangas em todos os setores da sociedade. O
mercado de informacao €, atualmente, disputado por todos os paises do mundo,

visto que a informacgao passa a ser mercadoria preciosa para a manutencdo ou



elevacgao dos padrbes de competitividade. O dominio das novas tecnologias constitui
hoje um desejo de todos.

Devido a essa realidade, a sociedade exige um novo perfil de cidadao.
Cidadao que seja capaz de acompanhar a evolugdo da tecnologia. Mas para que
iSsO ocorra, € necessario desenvolver habitos como a participacdo, a cooperacao e
a multifuncionalidade. Dessa forma, a era da informacdo necessita de um novo
modelo educacional que implica uma revolugdo no processo de ensino-
aprendizagem. Como formadora de cidadaos, a escola n&o pode ficar alheia a essas
questdes. Faz-se necessario um novo posicionamento para que as instituicoes de
ensino atendam aos anseios dessa nova sociedade.

Com o intuito de contribuir para que os professores possam enfrentar mais
esse desafio, surgem os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) nas secretarias
estaduais e municipais de educacao, que tém como funcio capacitar os professores
para melhor desenvolver a pratica pedagdgica nos ambientes de salas de aulas
informatizadas. Para esses nucleos, capacitar para o trabalho com as novas
tecnologias de informatica e telecomunicagées ndo significa apenas preparar o
individuo para um novo trabalho docente; significa, de fato, prepara-lo para o
ingresso em uma nova cultura, apoiada em tecnologia que suporta e integra
processos de interagdo e comunicagao. Em outras palavras, redimensionar o papel

que o professor devera desempenhar na formagao do cidadao do século XXI.

2. Informatica na Educacao: Breve Histérico

O uso da informatica na educacgao teve inicio em 1924, quando o Dr. Sidney
Pressy inventou uma maquina para corrigir testes de multipla escolha. Esse invento
foi complementado por B.F. Skinner no inicio de 1950, ocasidao em que este propbs
uma maquina para ensinar, usando o conceito de instru¢do programada. Esta
consistia em dividir o material a ser ensinado em pequenos segmentos logicamente
encadeados que receberam a denominagdao de moddulo. Segundo Valente (1993),
0s modulos sequenciais impressos apresentavam fatos e conceitos de questbes de

multipla escolha que deveriam ser respondidas pelo aluno e corrigidas por uma



maquina. Se a resposta apresentada fosse errada, a maquina forneceria a resposta
correta.

A instrucado programada apresentada por Skinner foi muito utilizada durante o
final de 1950 e inicio dos anos 60. Porém, essa ideia nao se tornou popular pelo fato
de ser muito dificil a producdo do material instrucional e os materiais existentes nao
possuirem nenhuma padronizacdo dificultando a expansdo. Com o advento do
computador, conforme Valente (1993), diversos programas de instrugdo programada
foram implementados no computador, surgindo a instrugdo auxiliada por computador
ou CAIl (Computer — Aided Instruction).

Com a ideia de revolucionar a educagao, o governo americano fez grandes
investimentos na produc¢ao do CAl. Porém, os computadores ainda eram muito caros
para serem adquiridos pelas escolas ficando somente restritos as universidades. A
disseminagdo do CAIl nas escolas somente aconteceu com a chegada dos
microcomputadores, permitindo uma grande produgao de cursos e uma variedade
de tipos de CAI (e.g., tutorial, programa de demonstracdo, exercicio e pratica,
avaliacado da aprendizagem, jogos educacionais e simulagdo). Como afirma Valente
(2000, p. 3), “o0 ensino pelo computador permitiu a elaboragéo de outras abordagens,
em que o computador era usado como ferramenta no auxilio de resolugao de bancos

de dados e controle de processos em tempo real”.

2.1 Influéncia de Outros Paises no Desenvolvimento da Informatica na
Educacgao, no Brasil

No Brasil, a introdug¢ao da informatica na educagao ocorreu no inicio dos anos
70, partindo do interesse de educadores de algumas universidades, a exemplo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade de Campinas (UNICAMP), motivados
pelo que ja acontecia em outros paises, como Estados Unidos da América e Franga.

Nas escolas dos Estados Unidos, o uso dos computadores foi impulsionado
pelo desenvolvimento tecnoldgico e pela competigdo propiciada pelo livre mercado
das empresas que criavam software, das universidades e das escolas. Na Francga, a

introdugdo da informatica educativa ocorreu por decisdo governamental, sendo o



primeiro pais ocidental que se programou como nagao para enfrentar e vencer o
desafio da informatica na educacao.

Como citado anteriormente, no Brasil, a informatica educativa foi fruto de
debates e propostas realizadas pela comunidade de técnicos, pesquisadores da
area e também da vontade dos altos escaldées do governo, que entendem ser
necessario o envolvimento da escola publica em um movimento que ja tomava corpo
nos paises desenvolvidos, diferentemente dos Estados Unidos, onde foi
consequéncia direta do mercado, e da Franca, em que foi produto de decisbes
governamentais (VALENTE, 2000).

No que concerne a questdo da fundamentagcdo das politicas e propostas
pedagdgicas da informatica da educagao no Brasil, desde o inicio, as politicas a
serem implantadas tiveram por base pesquisas pautadas em experiéncias concretas
usando a escola publica. Na Frangca, as politicas implantadas nao foram
necessariamente fundamentadas em pesquisas, mas em decisdes governamentais.
Nos Estados Unidos, embora tenham sido feitos diversos estudos, estes puderam ou
nao ser adotados pelas escolas.

Quando se tratou aqui sobre o papel que o computador deve desempenhar
no processo educacional, nota-se que, diferentemente dos Estados Unidos e da
Franca, no Brasil, o computador deveria provocar mudangas de paradigmas, ou
seja, transformar uma educacdo centrada no ensino, na qual se privilegia a
transmissao da informagdo, em uma educagcao voltada para a construgdo do
conhecimento, em que o computador passa a ser uma ferramenta pedagodgica.

Com efeito, no Brasil, embora a introdug¢ao da informatica na educacéao tenha
sido influenciada pelos acontecimentos de outros paises (Franca e Estados Unidos),
percebe-se que:

A influéncia exercida por esses paises foi mais no sentido de
minimizar os pontos negativos e enfatizar os pontos positivos ao
invés de servir de modelo para uma reprodugao acritica. No caso
brasileiro, o éxito ndo é maior por uma série de razdes, desde a falta
de equipamentos nas escolas e, portanto, a falta de um maior
empenho na introdugdo, até um processo de formagao de
professores que tem se caracterizado como fragil e lento (VALENTE,
2000, p. 17-18).

Foi somente no ano de 1979 que aconteceram as primeiras agdoes do
governo brasileiro com o objetivo de interligar a educagao a informatica, ocasido em

que a Secretaria Especial de Informatica (SEI) escolheu o setor educacional, ao lado



dos setores da agricultura, saude e industria, como sendo um daqueles para o qual
seria dado maior apoio, objetivando Vviabilizar a utilizagdo de recursos
computacionais em suas atividades (OLIVEIRA, 1997).

Em 1983, foi criado o Projeto Educagdo com Computadores - EDUCOM,
representando a primeira agao oficial, concreta, de levar computadores as escolas
publicas brasileiras. Como afirma Oliveira (1997, p. 34), “esse projeto tinha por
objetivo principal estimular o desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar voltada
para a aplicagdo das tecnologias de informatica no processo ensino-aprendizagem’.

Por volta de 1986, no ambito do MEC, foi criado o Comité Assessor de
Informatica na Educacéao (CAIE) com a funcéo de assessorar a Secretaria de Ensino
de 1° e 2° graus (SEPS). O Comité seria o local de discussao e de encaminhamento
da Politica Nacional de Informatica na Educacdo. Ainda em 1986, idealizado pelo
CAIE, surgiu o Projeto Formar visando a formac&o de professores e técnicos das
redes estaduais e municipais de ensino de todo o Brasil para o trabalho com
informatica educativa (OLIVEIRA, 1997). O Formar teve como objetivo principal o
desenvolvimento de cursos de especializagdo na area de informatica na educacéo.
Os primeiros cursos foram realizados na UNICAMP, ministrados por pesquisadores
do projeto EDUCOM. Esses cursos ficaram conhecidos como Formar |, em 1987, e
Formar I, em 1989 (VALENTE, 1993).

A criac&o de Centros de Informatica na Educacédo (CIED) representa um novo
momento nas ag¢des de levar os computadores as escolas publicas brasileiras. A
partir desses centros, a utilizagdo dessa tecnologia educacional na rede publica
deixou de ser centrada no ambito do MEC, passando a contar com a participagao
das secretarias estaduais e municipais de educacdo. Os CIED foram implantados
em varios estados brasileiros, onde grupos interdisciplinares de educadores,
técnicos e especialistas trabalharam com programas computacionais de uso/
aplicacao de informatica educativa, consoante Oliveira (1997).

Em 1989, foi criado o Programa Nacional de Informatica Educativa -
PRONINFE, que objetivava o atendimento a estudantes, professores e comunidade
e a formacao de profissionais para o uso da informatica. Mas foi somente em 1991
que a informatica educativa ganhou espaco na lei que regula a Politica de
Informatica no Brasil, tendo sido reservada ao MEC a responsabilidade de

implementar agcbdes de formagéo de recursos humanos na area de informatica.



E nesse contexto que surge o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
- Prolnfo, criado pela Portaria n°® 522, de 9 de abril de 1997, do MEC, para
promover o uso pedagogico da informatica na rede publica de ensino fundamental e
meédio. Esse programa é desenvolvido pela Secretaria de Educagdo a Distancia
(SEED), do MEC, por meio do Departamento de Infraestrutura Tecnolégica (DITEC),
em parceria com as secretarias de educacao estaduais e municipais. Ele funciona
de forma descentralizada, sendo que em cada estado existe uma coordenagcdo do
Prolnfo, cuja atribuigédo principal € a de introduzir o uso das TIC nas escolas da rede
publica, além de articular as atividades desenvolvidas sob sua jurisdicdo, em
especial, as agdes dos Nucleos de Tecnologia Educacional.

Em 2007, a SEED/MEC, no ambito do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), elaborou a revisdo do Prolnfo. Em sua nova verséo, o Programa,
instituido pelo Decreto n°® 6300, de 12 de dezembro de 2007, passa a intitular-se
Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo e postula a integracao de
trés componentes:

i) instalagdo de ambientes tecnoldgicos nas escolas;

ii) disponibilizagao de conteudos e recursos educacionais, multimidias e digitais
(Portal do Professor, TV/DVD Escola) e

iii) formagao continuada de professores e outros agentes educacionais para o

uso pedagdgico das TIC.

2.2 Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTE)

Nos estados, a base tecnoldgica do Proinfo € o NTE, que € uma estrutura
descentralizada de apoio ao processo de informatizacdo nas escolas, auxiliando
tanto no processo de incorporagéo e planejamento das novas tecnologias quanto no
suporte técnico e capacitacdo dos professores e das equipes administrativas das
escolas. Para implementacao desses nucleos, foi realizada uma parceria entre o
MEC e as Secretarias Estaduais de Educacdao (SEDUC). Dessa forma, o MEC
proporciona a instalagdo de ambientes tecnoldgicos e formagao dos professores que

atuam nos NTE e as SEDUC se responsabilizam pela estruturacdo, manutencgao do



espaco fisico, dos equipamentos e disponibilizacdo dos recursos humanos

necessarios.

2.3 Criacao do Nucleo de Tecnologia Educacional de Teresina (NTHE)

O NTHE nasceu do interesse do Secretario de Educacao, professor José Reis
Pereira, em implantar a informatica educativa na rede municipal de ensino, pois o
Prolnfo objetivava somente a criacdo de nucleos estaduais. Entretanto, ao tomar
conhecimento do interesse da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC), o
Prolnfo enviou verba para o inicio da capacitacdo de professores e autorizou a
criagdo de um nucleo municipal, seguindo as determinagdes dos NTE estaduais.

Em Teresina, o NTHE foi criado pelo Decreto Lei n° 2.794, de 30 de junho de
1999, vinculado a Escola Municipal Murilo Braga. Com um quadro formado por um
coordenador, uma secretaria e professores formadores que também séao
especialistas em informatica na educagédo e em tecnologias na educacao, em 31 de
agosto de 1999, foi oficialmente inaugurado e deu inicio as suas atividades. O NTHE
surgiu com o objetivo de capacitar professores do municipio de Teresina em
informatica na educacgéo; preparar materiais (textos, apostilhas e livros) para a
atualizacdo e formagao permanente do magistério municipal em informatica
educativa; promover pesquisa e propor iniciativas a SEMEC quanto a utilizacao da
informatica e de novas tecnologias na area da educagao; preparar cursos de
Educacdo a Distancia (EaD) para a capacitagcdo de professores e de outros

profissionais e prestar servicos a comunidade piauiense quando solicitado.

3. Agoes do NTHE

Desde o inicio de suas atividades, o NTHE desenvolve trabalhos que vém, ao
longo do tempo, provocando mudangas nas formas de ensinar e aprender; promove

a formacgao continuada de professores, alunos e do pessoal administrativo por meio



de cursos, oficinas pedagdgicas e assessoria pedagogica as escolas que possuem

Laboratério de Informatica Educativa (LIE).

3.1 Formacao de Professores

De inicio, para falar em formacao de professores, faz-se necessario tecer alguns
comentarios sobre seu conceito. No dicionario Ferreira (2000, p. 328) “é o ato, efeito
ou modo de formar. Maneira por que se constituiu uma mentalidade, um carater, ou
um conhecimento profissional”. Para Charlot (2005, p. 90), ‘o termo formagao
remete a formacao profissional”. A ideia de formacao implica um individuo que deve
ser dotado de certas competéncias, podendo variar o conteudo e a natureza de
acordo com o momento historico. Portanto, todo profissional necessita, antes de
tudo, ser dotado de competéncias especificas e dominio adequado da ciéncia para
poder coloca-las em acdo em qualquer contexto. Para tanto, € preciso um constante
envolver-se em situagdes de aperfeicoamento. Para alguns autores, a exemplo de

Garcia (1999, p. 19), o conceito de formagéao esta associado a alguma atividade:

A formagao esta associada a uma fungao social de transmissao de
saberes, de saber-fazer ou de saber-ser em beneficio do sistema
sécio-econdmico ou da cultura dominante. A formacgéo pode também
ser entendida como um processo de desenvolvimento e de
estruturacdo da pessoa que se realiza com duplo efeito de uma
maturagdo interna e de possibilidades de aprendizagens de
experiéncias dos sujeitos. E por ultimo é possivel falar de formacéao
como instituicdo, quando nos referimos a estrutura organizacional
que planifica e desenvolve as atividades de formagao.

Assim, a formagdo assume diferentes aspectos conforme as finalidades
pretendidas. Segundo o autor supracitado, a formacéo ndo acontece somente de
forma autbnoma, ela pode acontecer de trés maneiras: a autoformacgdo, a
heteroformacao e a interformagdo. A autoformagdo ocorre quando o individuo
participa de forma independente e tem o controle dos objetivos, dos processos, dos
instrumentos e dos resultados de sua formagéo. A heteroformagédo se organiza e se
desenvolve a partir de fora, realizada por especialistas, nao ocorrendo

comprometimento da personalidade do sujeito que participa. Ja a interformacéao



acontece entre futuros profissionais, que podem ser professores em fase de
atualizacao de conhecimentos.

A profissdo de professor, assim como outras profissbes, vem sofrendo
mudangas nos ultimos anos. Ha um constante avango do conhecimento nas
diversas areas do saber, uma crescente demanda nos diferentes niveis de ensino,
sendo exigidas a qualificagdo e a capacitagao constantes dos profissionais atuantes
no campo do magistério a fim de atender a essas demandas sociais. Assim, ndo faz
sentido o profissional pensar que estara pronto para atuar na sua profissdo ao

terminar a formacéao escolar.

3.2. Formacgéao Continuada de Professores

A formacado continuada de profesores possui varios aspectos, entre eles
estd o de propor novas metodologias e atualizar os profissionais sobre as
discussdes acerca das teorias contemporaneas, com o objetivo de contribuir para as
mudancas necessarias a melhoria da educacdo e, consequentemente, da acao
pedagdgica na escola. E certo que conhecer teorias novas deve fazer parte do
processo de construgcdo profissional, mas nao sera suficiente se estas néo
possibilitarem ao professor relaciona-las com o conhecimento pratico, que é
construido no dia a dia da escola.

Um novo contexto, cuja caracteristica geral esta na informacdo como nova
infraestrutura e na producéo, que é marcada pelo acelerado progresso tecnolégico,
vem transformando os meios de comunicagdo (0 impresso, o radio e a televiséo),
exigindo um novo perfil de profissional. Almeja-se que o homem se sinta pleno,
vivendo dentro da sociedade como cidaddo do mundo e ndo como um ser isolado
em sua propria individualidade. As aprendizagens devem ser significativas. Nesse
caso, o professor e o aluno devem ser pesquisadores e produtores de
conhecimento, com autonomia, espirito critico e inovador. Segundo Almeida (2005, p.
73):

O professor atua como mediador, facilitador, incentivador, desafiador,
investigador do conhecimento, da propria pratica e da aprendizagem
individual e grupal. Ao mesmo tempo em que exerce sua autoria, 0
professor coloca-se como parceiro dos alunos, respeita-lhes o estilo
de trabalho, a co-autoria e os caminhos adotados em seu processo



evolutivo. Os alunos constroem o conhecimento por meio da
exploragcdo, da navegagdo, da comunicacdo, da troca, da
representagdo, da criagao/recriagdo, organizagdo/ reorganizagao,
ligacao/religagao, transformacao e elaboragao/reelaboragao.

Nesse novo cenario, a escola nao € a unica instituicao que permite acesso a
informacgdes e a produgédo do conhecimento. Os alunos dispdem de outros recursos
para pesquisar informagdes e que ndao dependem mais da intervencéo do professor,
porém € preciso que esse acesso as informacdes fora da escola aconteca com ética
e criticidade. O profesor € o mediador na busca da construgdo do conhecimento do
aluno e deve acreditar na capacidade deste de construir sua prépria histéria e nas
suas escolhas. Dessa forma, os professores tém que lidar ndo s6 com alguns
saberes, como era no passado, mas também com a tecnologia que esta cada vez
mais presente no cotidiano da comunidade.

Com a chegada das TIC na escola, surgiu a necessidade de preparar os
professores para uso desses recursos como uma ferramenta pedagogica. Sendo
assim, a SEMEC, por meio do NTHE, vem realizando formag¢dées com esse fim.
Inicialmente, a formagao acontece por meio do Curso de Introdugdo a Educagéo
Digital, na modalidade semipresencial, com carga horaria de quarenta horas. Esse
curso visa a promover a inclusdo digital de profissionais da educagéo basica
(professores e gestores escolares) e propiciar reflexbes sobre o impacto das
transformagdes provocadas pela evolugao das midias e da tecnologia na sociedade,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo. Por outro lado, aos
professores que possuem uma formagdo inicial em tecnologias aplicadas a
educacéao foi disponibilizado o Curso de Tecnologias na Educagdo: Ensinando e
Aprendendo com as TIC, realizado também na modalidade semipresencial, com
carga horaria de 120 horas. Na perspectiva dos objetivos gerais e especificos do
Prolnfo, tal curso visa a oferecer subsidios tedrico-metodoldgico-praticos para que

os professores e gestores escolares possam atingir as seguintes metas:

a) compreender o potencial pedagégico de recursos das TIC no ensino e na
aprendizagem, nas escolas;
b) planejar estratégias de ensino e aprendizagem, integrando recursos tecnolégicos

disponiveis e criando situagdes de aprendizagem que levem os alunos a construgao



de conhecimento, a criatividade e ao trabalho colaborativo, resultando, efetivamente,
no desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades esperados em cada ano;
c) utilizar as TIC na pratica pedagogica, promovendo situagbes de ensino que

focalizem a aprendizagem dos alunos.

3.2 Oficinas pedagégicas

Dando continuidade ao processo formativo dos professores, o NTHE
disponibiliza Oficinas Pedagobgicas que envolvem diversas areas do conhecimento,
visando a exploracao de temas especificos de forma pratica, de modo que os
docentes possam vivenciar momentos de aprendizagem significativa no préprio

ambiente escolar.

3.3 Assessoria Pedagogica as Escolas

O uso das tecnologias educacionais nas escolas ainda gera inseguranga nos
professores e gestores que, mesmo tendo passado por diversas formagdes, nao
possuem, em sua maioria, autonomia no uso das TIC. Com o intuito de auxiliar as
escolas na descoberta dos caminhos a seguir, o NTHE faz acompanhamento
sistematizado por meio da assessoria pedagogica. Os professores formadores do
nucleo sao responsaveis por essa assessoria, cuja principal fungéo € a de contribuir
na construgdo do plano de agéo da escola no que se refere ao uso pedagdgico nao
s6 do LIE, mas também de outras tecnologias educacionais existentes no ambiente
escolar, incentivando e orientando gestores, professores e alunos no

desenvolvimento de atividades.

3.5 Formacao de Alunos Monitores



O trabalho com as tecnologias contemporaneas como ferramenta pedagdgica
tem provocado muitas discussdes dentro do sistema educacional, visto que esse
instrumento requer novos paradigmas. Diante dessa realidade, alguns professores
se sentem inseguros na utilizagdo das tecnologias educacionais existentes na
escola. Tais dificuldades, por vezes, ocasionam a pouca utilizagcdo desses recursos.
Como forma de minimizar os problemas e dinamizar o uso pedagogico dos LIE das
escolas municipais de Teresina, a Secretaria Municipal de Educacao, por meio do
NTHE, criou a figura do aluno monitor do LIE.

A monitoria acontece em duas modalidades: uma voluntaria, inicial, que com
sua continuidade e aperfeicoamento serviu de base (mas nao substituta, pois
continua a existir concomitantemente com o novo modelo) para a institucionalizagao
da modalidade de trabalho mediante contrato de aprendizagem (aluno aprendiz). No
projeto de monitoria voluntaria, participam alunos do ensino fundamental, do 5° ao 9°
ano da rede publica municipal, que tenham espirito cooperativo, identifiquem-se
com a informatica e queiram realizar um trabalho comunitario nas escolas em que
estudam. Os interessados passam por um processo de selecdo e os aprovados
participam de cursos de formacao inicial e continuada na area de informatica
educativa, ministrado pelo professor formador do NTHE que acompanha a escola. A
outra, a modalidade remunerada, nasceu em consequéncia do éxito obtido pela
monitoria voluntaria. Foi implantada em 2006 pela Secretaria Municipal de
Educacdo, em parceria com o NTHE, por meio do programa Aluno Monitor dos
laboratérios de informatica das escolas municipais de Teresina. Esse programa é
regido pela Lei do Menor Aprendiz (Lei n° 10.097/2000) e oferece aos participantes a
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho. Podem participar do processo
seletivo alunos que tenham entre 14 e 22 anos de idade, estudantes de escolas
publicas de Teresina, sejam municipais, estaduais ou filantrdpicas.

O NTHE é responsavel pela formacao inicial e continuada desses monitores.
Inicialmente, a formag&o consiste numa preparacéo técnico-pedagdgica e técnico-
profissional, com carga horaria de 66 horas. Apds essa formagéo, os alunos sao
encaminhados as escolas para o exercicio de monitoria. Nesse periodo, eles
também participam de aprendizagem continuada na modalidade semipresencial,
com carga horaria de 144 horas, sendo 80 horas presenciais e 64 ndo-presenciais,
distribuidas em diversas oficinas. Os conteudos trabalhados sdo voltados para o

cotidiano dos alunos, buscando o aperfeicoamento profissional e estdo diretamente



relacionados as tecnologias educacionais.

3.6 Formacao Continuada do Pessoal Administrativo

Conforme explanado, o desenvolvimento tecnoldégico vem provocando
mudangas em todos os setores da sociedade. E grande o volume de informacdes
que nos chega diariamente. Para dar conta de todas elas, € necessario encontrar
formas eficientes de metaboliza-las. As escolas, por exemplo, sdo hoje obrigadas a
fornecer dados de seus alunos de uma maneira mais rapida e eficiente, pois o MEC
exige que os dados da unidade gestora sejam transferidos a ele através da internet.

Com o objetivo de preparar o pessoal administrativo das escolas da rede para
0 uso do computador em suas tarefas profissionais, o NTHE vem oferecendo cursos
de informatica basica e avangada, explorando e desenvolvendo atividades praticas
relativas a aquisicado de conhecimentos necessarios no manuseio do computador e
software, utilizados no gerenciamento de atividades administrativas do departamento

em que o cursista trabalha.

4. Consideragoes Finais

Como se pode constatar, esse trabalho teve como objetivo principal mostrar
as acgdes desenvolvidas pelo NTHE no periodo compreendido entre agosto de 1999,
ano de sua fundacao, a junho de 2009. Nota-se que o NTHE vem desenvolvendo
agdes que visam a melhorar o processo ensino-aprendizagem por meio da
preparacao de profissionais da educacao para a insergdo de tecnologias em sua
vivéncia profissional e pessoal. Dentre essas acbes, destacam-se a formacao
continuada desses profissionais, mediante cursos, oficinas pedagdgicas, assessoria
pedagdgica e a preparagao de alunos monitores dos LIE e pessoal administrativo.

Para se ter uma nocado mais clara e detalhada dos trabalhos realizados no

NTHE, tabelas serdo apresentadas com os resultados obtidos durante esse



periodo, mostrando a quantidade de professores, alunos e pessoal administrativo

capacitados nesses dez anos de atuacao.

Acoes do NTHE de 1999 a 2009 - Cursos e Oficinas Pedagodgicas Oferecidas aos Professores

Formagdo | Anos | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | Total
Escolas | 15 | 12 | 12 | 12 | 23 | 23 | 23 | 31 |55 | 60 | 66 | 66
com LIE

Capac N° de
. 06 | 06 | 05 | 03 | 04 | 06 | 08 |09 | 00 | 20 | 17 | 93

. urmas
Continuada N° de
105 | 59 | 50 | 35 | 42 | 58 | 74 | 77 | 87 | 243 | 100 | 930
professores
_ 2

Oficinas | N°de | o | g | g5 | 02 | 0 | 10 |04 |03 | 17 | 32 | 40 | 110

Tematicas | Turmas
[o]

N°de ' g | o |25 |18 | 0 |112 | 52 | 18 | 242 | 537 | 606 |1610
professores

Tabela 1- Distribuicdo do numero de formagdes promovidas para professores
Fonte: Nucleo de Tecnologia Educacional do Municipio de Teresina.

Em 1999, ano de implantacdo e implementacdo do Programa de Informatica
Educativa nas escolas municipais de Teresina, verifica-se, conforme os dados
apresentados na tabela 1, que os professores capacitados aparecem em numero
elevado se comparado ao dos anos subsequentes. Isso se justifica pelo esforgo
concentrado da SEMEC em inserir os professores das escolas que haviam recebido
LIE no processo de inclusdo das novas tecnologias em suas praticas pedagdgicas.

No periodo compreendido entre 2000 e 2005, ocorreu uma estabilizagcdo do
numero de professores capacitados, isso em virtude da quantidade de escolas com
LIE, que ndo aumentou de forma significativa.

De 2006 até 2009, o relativo aumento de professores atendidos demonstra
que a quantidade de docentes capacitados esta relacionada a dois fatores: ao
aumento do numero de escolas atendidas pelo Programa e, principalmente, as
mudancas de paradigmas nas formas de ensinar e aprender com tecnologias
educacionais no cotidiano da sala de aula.

A partir de 2002, dando continuidade ao processo formativo de professores
da rede publica, o NTHE disponibilizou oficinas tematicas como forma de dinamizar
o uso dos laboratérios. Essas oficinas trabalharam com softwares educacionais
especificos possibilitando ao professor desenvolver os conteudos de maneira

diferente, prazerosa e eficaz, explorando temas especificos de forma pratica, de




modo que os docentes pudessem vivenciar momentos de aprendizagem significativa
no proéprio ambiente escolar. Nos anos iniciais, as oficinas foram disponibilizadas no
proprio NTHE, mais tarde passaram a ser ministradas nas escolas de acordo com a
necessidade de cada uma. Isso justifica a oscilagdo do numero de professores
atendidos a cada ano, como se observa nos dados apresentados na tabela 1.

O trabalho de inclusao digital de alunos voltado para o uso de tecnologias no
processo educativo, nas escolas municipais, tem sido feito de duas formas: na
preparagdo para o exercicio da monitoria, nos LIE das escolas, e por meio da
capacitacao continuada, mediante oficinas tematicas que utilizam esses recursos na
exploragcao dos conteudos trabalhados em sala de aula. Na tabela 2, percebe-se
uma variacdo do numero de turmas e alunos capacitados durante o periodo

analisado devido a insergédo de novos LIE nas escolas.

Acoes do NTHE de 1999 a 2009. Formagao para Alunos Monitores e Alunos

Formacao [Anos | 199 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200
9 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Capacitag|N° de| 01 0 02 {02 {06 |10 |03 |05 |02 |08 |02
ao Turma
Continuad| s
apara |Aluno| 10 0 27 | 24 | 62 |97 |20 |45 | 24 | 82 |49
alunos S
Monitores
Capacitag|N°de| O 0 0 0 02 | 02 | 01 06 | 52 | 05 03
ao Turma
Continuad| s
apara |Aluno| O 0 0 0 23 | 50 | 07 | 60 {3909 | 53 27
alunos S

Tabela 2 - Distribuicao do niumero de formacgdes para alunos
Fonte: Nucleo de Tecnologia Educacional do Municipio de Teresina

Na preparagao de profissionais da educagdo para o uso de tecnologias,
insere-se o pessoal administrativo das escolas, que nos ultimos anos tem buscado
aperfeicoamento nas areas de tecnologias para desenvolver o trabalho com
qualidade e eficiéncia. Apesar de nao ser o foco principal do NTHE, a capacitacao
desses atores atingiu um indice significativo, correspondendo a mais da metade do

numero total, conforme a tabela 3:




1999 a 2009 Quantidade Percentual

Pessoal administrativo 702 100%

Pessoal administrativo capacitado 445 63,3%

Tabela 3 - Percentual do niumero de formacdes para pessoal administrativo
Fonte: Nucleo de Tecnologia Educacional do Municipio de Teresina
Considerando os resultados demonstrados neste trabalho, constata-se a

existéncia de acdes concretas da SEMEC, por meio do NTHE, no sentido de
promover a incorporagdo das tecnologias a pratica pedagodgica dos envolvidos no

processo educacional da rede publica municipal de Teresina.
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NOTAS

* Poés-graduada em Informatica na Educacdo (URPE); Gaduada em Histéria (UFPI);
Professora Formadora da Rede Publica Municipal de Teresina — Pl.

** Pos-graduada em Informatica na Educagédo e Metodologia do Ensino (UFPI); Graduada
em Geografia (UFPI); Professora Formadora da Rede Publica Municipal de Teresina — PI.

*** Pos-Graduada em Informatica na Educacao e em Historia do Brasil (UFPI); Graduada em
Historia (UFPI); Professora Formadora da Rede Publica Municipal de Teresina — PI.
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