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APRESENTACAO

Os anos finais do ensino fundamental e o livro didatico

A escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP) que nossas escolas
publicas utilizardo entre 2014 e 2016 se da num momento em que o processo de
implanta¢do do ensino fundamental (EF) de nove anos ja se encontra consolidado
no pais.

Além de ampliar em um ano o periodo da escolarizagéo obrigatodria, o EF passou
a receber em seu ingresso criangas de 6 anos, boa parte delas sem qualquer vivéncia
escolar anterior. Com isso, introduziram-se no panorama do EF necessidades e
objetivos antes restritos a educagéo infantil, ao mesmo tempo em que se ampliaram
e se diversificaram as possibilidades de planejamento do processo de escolarizagé&o
do aprendiz! Vem-se manifestando na escola, portanto, uma demanda de grande
potencial renovador: reorganizar a vida escolar do aluno do EF para acolhé-lo ainda como
crianca; mas colaborar de forma significativa, ao longo de nove anos, para sua formacdo como
jovem cidaddo.

Nessa trajetdria, os ‘quatro anos finais’, correspondentes aos sexto, ao
sétimo, ao oitavo e ao nono anos, tém, basicamente, o papel de, por um lado,
consolidar o acesso qualificado do aluno no mundo da escrita; de outro lado, dar
prosseguimento a sua escolarizagao, aprofundando, progressivamente, seu dominio
de areas especializadas do conhecimento humano.

Este Guia apresenta aos professores de nossas escolas publicas as cole¢des
didaticas de Lingua Portuguesa que, aprovadas pelo processo avaliatério oficial,
propde-se a colaborar com a escola no que diz respeito a reorganizacdo desse periodo do EF.
Assim, pretendem fornecer parte dos recursos de que o docente devera langar méo
para:

- ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a complexidade
da cultura da escrita;

- desenvolver sua proficiéncia, seja em usos menos cotidianos da oralidade, seja
em leitura e em producao de textos mais extensos e complexos que os dos
anos iniciais;

'Cf, a respeito, o documento Brasi. Mec. Ses. Ampliacdo do ensino fundamental para nove anos; terceiro relatério do Programa. Brasilia
MEC,; SEB. 2006.
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propiciar-lhe tanto uma reflex&o sistematica quanto a construgéo progressiva
de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem;

aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o
desempenho escolar e o prosseguimento nos estudos.

Considerando-se a diversidade de situacbes escolares envolvidas na (re)
organizacdo do novo EF, convém que as escolas estejam bastante conscientes da situacdo
particular de seu alunado. Nos estados e nos municipios que implantaram os nove anos
desde 2005, as turmas que agora ingressam no segundo segmento do EF ja ter&o
vivido um ciclo de escolarizacéo inicial de cinco anos. Em outros casos, os atuais
ingressantes poderao ter vivido situagdes muito diversas, com diferentes implicagdes
para o prosseguimento nos estudos. Ter uma ideia 0 mais precisa possivel do que,
em cada um desses casos, os alunos viveram (ou ndo) e aprenderam (ou N&o)
podera favorecer uma definic&o criteriosa da colecdo mais adequada.

Assim, para um melhor uso deste Guia no processo de escolha é importante
entender como e por que as colecdes aqui resenhadas foram aprovadas. Com esse
objetivo, explicitamos, logo a seguir, 0s principios e os critérios segundo os quais 0s
livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados ao segundo segmento do EF foram
analisados e avaliados pela equipe responsavel.

Entre as colegdes do 6° ao 9° anos que se inscreveram no processo avaliatorio,
foram aprovadas aquelas que atenderam aos paré@metros de qualidade fixados
tanto pelos critérios eliminatérios comuns a todas as areas quanto os especificos
para Lingua Portuguesa. Assim, uns e outros vém apresentados a seguir, tais como
figuram no Edital do PNLD 2014.

CRITERIOS

COMUNS

1 Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental

Considerando-se a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais que regulamentam
o EF, seréo excluidas as colecdes que nao obedecerem aos seguintes estatutos:

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil;

« Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, com as respectivas alteragbes
introduzidas pelas Leis n. 10.639/2003, n. 11.274/2006, n. 1.525/2007 e n. 1.645/2008;

- Estatuto da Crianca e do Adolescente;

« Diretrizes Curriculares Nacionais para o EF.

2 Observancia de principios éticos necessarios a construgao da
cidadania e ao convivio social republicano

Serao excluidas do PNLD 2014 as colecdes que:
« \veicularem esteredtipos e preconceitos de condicdo social, regional, étnico-
racial, de género, de orientacao sexual, de idade ou de linguagem, assim como

qualquer outra forma de discriminacéo ou de violagéo de direitos;

. fizerem doutrinagéo religiosa ou politica, desrespeitando o carater laico e
autbnomo do ensino publico;

. utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difuséo de
marcas, produtos ou servigos comerciais.
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3 Coeréncia e adequacao da abordagem teodrico-metodologica assumida
pela colecdo no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica
explicitada e aos objetivos visados

Por mais diversificadas que sejam as concepgdes e as praticas de ensino
envolvidas na educacéo escolar, propiciar ao aluno uma efetiva apropriacéo do
conhecimento implica:

escolher uma abordagem metodoldgica capaz de contribuir para a consecucao
dos objetivos educacionais em jogo;

.+ ser coerente com essa escolha do ponto de vista dos objetos e dos recursos
propostos.

- Em consequéncia, seréo excluidas as colegcbes que n&o atenderem aos
seguintes requisitos:

- explicitar, no Manual do Professor, os pressupostos tedrico-metodoldgicos que
fundamentam sua proposta didatico-pedagogica;

apresentar coeréncia entre essa fundamentacéo e o conjunto de textos,
atividades, exercicios, etc. que configuram o livro do aluno; por isso mesmo,
no caso de uma colecao recorrer a mais de um modelo tedrico-metodoldgico,
deve indicar claramente a articulagéo entre eles;

organizar-se - tanto do ponto de vista dos volumes que as compdem gquanto
das unidades estruturadoras de cada um de seus volumes - visando a garantir
a progressao do processo de ensino-aprendizagem;

favorecer o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autdnomo
e critico no que diz respeito acs objetos de ensino-aprendizagem propostos;

contribuir para a apreensao das relacdes que se estabelecem entre os objetos
de ensino-aprendizagem propostos e suas fungdes socioculturais.

4 Correcao e atualizagcdo de conceitos, informagdes e procedimentos

Respeitando tanto as conquistas cientificas das areas de conhecimento
representadas nos componentes curriculares quanto os principios de uma adequada
transposicéo didatica, ser&o excluidas as cole¢des que:

apresentarem de modo equivocado ou desatualizado conceitos, informagdes e
procedimentos propostos como objeto de ensino-aprendizagem:;

utilizarem de modo equivocado ou desatualizado esses mesmos conceitos e
informacdes em exercicios, atividades, ilustracdes ou imagens.

5 Observancia das caracteristicas e das finalidades especificas do
Manual do Professor e adequacdo da colecdo a linha pedagdgica nele
apresentada

O Manual do Professor deve visar, antes de mais nada, a orientar os docentes
para um uso adequado da colecdo, constituindo-se, ainda, num instrumento de
complementacao didatico-pedagdgica e atualizacdo para o docente. Nesse sentido, o
Manual deve organizar-se de modo que propicie ao docente uma efetiva reflex&o sobre
sua pratica. Deve tambeém colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem
acompanhe avangos recentes tanto no campo de conhecimento do componente
curricular da colec&o quanto no da pedagogia e da didatica em geral.

Considerando-se esses preceitos, serdo excluidas as colegdes cujos Manuais
Nnao se caracterizarem por:

explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagodgica efetivada pela colecéo
e 0s pressupostos tedrico-metodologicos por ela assumidos;

descrever a organizacdo geral da colecéo tanto no conjunto dos volumes
quanto na estruturagéo interna de cada um deles;

relacionar a proposta didatico-pedagdgica da colec&o aos principais documentos
publicos nacionais que orientam o EF no que diz respeito ao componente
curricular em questéo;

discutir o uso adequado dos livros, inclusive no que se refere as estrategias e
aos recursos de ensino a serem empregados;

indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola com base no
componente curricular abordado na colegéo;

discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagéo
que o professor podera utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem;

propiciar a reflexao sobre a pratica docente, favorecendo sua anélise por parte
do professor e sua interagdo com os demais profissionais da escola;

apresentar textos de aprofundamento e propostas de atividades
complementares as do Livro do Aluno.
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6 Adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos locais de custddia (local onde est&o acervos cuja imagem esté sendo utilizada

didatico-pedagogicos da colecéo na publicacao)
A proposta didatico-pedagdgica de uma colec&o deve traduzir-se em um projeto - trazer titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;
grafico-editorial compativel com suas opgdes tedrico-metodoldgicas, considerando-
se, dentre outros aspectos, a faixa etaria e o nivel de escolaridade a que se destina. « No caso de mapas e imagens similares, apresentar legendas em conformidade
Desse modo, no que se refere ao projeto grafico-editorial, serdo excluidas as colegdes com as convengoes cartograficas.

que ndo apresentarem:

organizacéo clara, coerente e funcional do ponto de vista da proposta didatico-
pedagdgica;

legibilidade grafica adequada para o nivel de escolaridade visado do ponto
de vista do desenho e do tamanho das letras; do espacamento entre letras,
palavras e linhas; do formato, das dimensbes e da disposicdo dos textos na
pagina;

impresséo em preto do texto principal;

titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos graficos
compativeis;

isencé&o de erros de revisdo e/ou impressao;

referéncias  bibliograficas, indicagdo de leituras complementares e,
facultativamente, glossario;

sumario que reflita claramente a organizag&o dos conteldos e das atividades
propostos, alem de permitir a rapida localizacdo das informacdes;

impressao que nao prejudique a legibilidade no verso da pagina.

Quanto as ilustracdes, devem:

ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

quando o objetivo for informar, ser claras, precisas e de facil compreensao;

reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pals;

no caso de ilustracdes de carater cientifico, indicar a proporcao dos objetos ou
seres representados;

estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificagcdo dos
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CRITERIOS

ESPECIFICOS

O ensino de Lingua Portuguesa nos quatro anos finais do ensino fundamental
apresenta caracteristicas proprias, devidas tanto ao perfil escolar do alunado desse
nivel quanto as demandas sociais que a ele se apresentam ao final do periodo.

Antes de tudo, espera-se que o aluno ingressante no segundo segmento do
ensino fundamental ja tenha cumprido satisfatoriamente uma primeira e decisiva
etapa de seu processo de letramento e alfabetizacéo, tendo, inclusive, se apropriado
de algumas préticas mais complexas e menos cotidianas (mais relacionadas a esferas
publicas de uso da linguagem), seja de leitura e escrita, seja de compreenséo e
producgéo de textos orais. Essas praticas apresentam padroes linguisticos e textuais
que, por sua vez, demandam novos tipos de reflex&o sobre o funcionamento e as
propriedades da linguagem em uso, assim como a sistematizagéo dos conhecimentos
linguisticos correlatos mais relevantes. Portanto, cabe ao ensino de lingua materna,
nesse nivel de ensino-aprendizagem, aprofundar o processo de insercao qualificada
do aluno na cultura da escrita:

I. aperfeicoando sua formacao como leitor e produtor de textos escritos;

2. desenvolvendo as competéncias e as habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses Novos niveis e tipos de letramento;

3. ampliando sua capacidade de reflexao sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

4. desenvolvendo as competéncias e as habilidades associadas a usos
escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral.

Em segundo lugar, a trajetodria desse aluno em direc&o a autonomia relativa
nos estudos e ao pleno exercicio da cidadania pode ser considerada, por um lado,
mais delineada, e, por outro, ainda n&o satisfatoriamente consolidada, o que devera
implicar, no processo de ensino-aprendizagem escolar desses anos, um maior pPeso
relativo para esses eixos de formacao.

Finalmente, a destinacdo do aluno, ao final desse periodo de escolarizacao, é
bastante diversificada, e muitas vezes implica a interrupgdo temporaria ou mesmo
definitiva de sua educagdo escolar, motivo pelo qual o ensino fundamental deve
garantir a seus egressos um dominio da escrita e da oralidade suficiente para as
demandas basicas do mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania, inclusive
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no que diz respeito a fruicdo da literatura em lingua portuguesa. Tais circunstancias
atribuem a esses anos uma responsabilidade ainda maior no que diz respeito ao
processo de formacgao tanto do leitor e do produtor proficiente e critico de textos
quanto do locutor capaz do uso adequado e eficiente da linguagem oral em situagdes
privadas ou publicas.

Considerando-se tanto as demandas de comunicac&o e/ou conhecimentos
linguisticos implicadas no quadro descrito antes quanto as recomendagdes expressas
por diretrizes, orientacdes e parédmetros curriculares oficiais, o ensino de Lingua
Portuguesa, nos quatro ultimos anos do novo ensino fundamental, deve organizar-
se de forma que garanta ao aluno:

1. o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacéo e o desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas
seja de situacdes e insténcias publicas e formais de uso da lingua, seja do
proprio processo de ensino-aprendizagem escolar;

2. 0 pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto,

2. a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros discursivos
e tipos de texto representativos das principais fungdes da escrita em
diferentes esferas de atividade social;

22 a fruicdo estética e a apreciacéo critica da producéo literaria associada
a Lingua Portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

2.3. 0 desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas
na compreenséo da variagéo linguistica e no convivio democratico com
a diversidade dialetal, de modo que seja evitado o preconceito e sejam
valorizadas as diferentes possibilidades de expresséo linguistica;

24. o dominio das normas urbanas de prestigio? especialmente em sua
modalidade escrita, mas também nas situagdes orais publicas em que
seu uso € socialmente requerido;

25 as préticas de anédlise e reflexdo sobre a lingua, @ medida que se
revelarem pertinentes, seja para a (re)construgéo dos sentidos de textos,
seja para a compreensao do funcionamento da lingua e da linguagem.

2 Em substituicdo a expresséo ‘norma culta’, normas urbanas de prestigio € um termo técnico recente
introduzido para designar os falares urbanos que, numa comunidade linguistica como a dos falantes
do portugués brasileiro, desfrutam de maior prestigio politico, social e cultural e, por isso mesmo, estao
mais associados a escrita, a tradigéo literaria e a instituigdes como o Estado, a escola, as Igrejas e a
imprensa.

Nesse sentido, as atividades de leitura e escrita, assim como as de produgéo e
de compreenséao oral, em situagdes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias no
ensino-aprendizagem desses anos de escolarizagéo e, por conseguinte, na proposta
pedagodgica das colegdes de Portugués a eles destinadas. Por sua vez, as praticas
de reflexdo, assim como a construcéo correlata de conhecimentos linguisticos e
a descricdo gramatical, devem justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-se,
sempre, com base em textos produzidos em condigdes sociais efetivas de uso da
lingua, e ndo em situacdes didaticas artificialmente criadas.

Considerando-se os principios anteriormente enunciados, foram excluidas as
colecdes de Lingua Portuguesa cujas analises manifestaram, em um ou mais de
seus componentes, incompatibilidade com os critérios a seguir explicitados.

Relativos a natureza do material textual

O conjunto de textos que uma colecé&o oferece para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa deve justificar-se pela qualidade da experiéncia de leitura que possa
propiciar ao aluno, contribuindo para sua formagdo como leitor proficiente, inclusive
como leitor literario. Uma colet@nea deve, portanto:

. estar isenta tanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de
pseudotextos, redigidos com propodsitos exclusivamente didaticos;

2. ser representativa da heterogeneidade propria da cultura da escrita - inclusive
no que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués -, permitindo ao aluno a percepcao de semelhancas
e diferencas entre tipos de textos e géneros diversos pertencentes a esferas
socialmente mais significativas de uso da linguagem;

3. ser adequada - do ponto de vista da extensao, da tematica e da complexidade
linguistica - ao nivel de escolarizagéo em jogo;

4. incluir, de forma significativa e equilibbrada em relacdo aos demais, textos da
tradicdo literdria de lingua portuguesa (especialmente os da literatura brasileira);

5. incentivar professores e alunos a buscarem textos e informacdes fora dos
limites do proprio livro didatico.
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Relativos ao trabalho com o texto

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensdes (leitura e
compreensao, producdo de textos orais e escritos, construcado de conhecimentos
linguisticos), é fundamental a diversidade de estratégias, assim como a articulagcéo entre
0s Varios aspectos envolvidos, para garantir a progresséo nos estudos. Alem desses,
em cada um dos componentes de Lingua Portuguesa outros critérios se afiguram
fundamentais para garantir a colegdo um desempenho ao menos satisfatdrio em
termos metodoldgicos.

Leitura

As atividades de compreenséo e interpretacdo de texto tém como objetivo
final a formacé&o do leitor (inclusive a do leitor literdrio) e o desenvolvimento da
proficiéncia em leitura. Portanto, s& podem constituir-se como tais quando:

1. encararem a leitura como uma situacdo de interlocucdo leitor/autor/texto socialmente
contextualizada:

2. respeitarem as convencoes e 0s modos de ler proprios dos diferentes géneros, tanto
literarios quanto néo literarios;

3. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as relacionadas aos
géneros propostos quanto as inerentes ao nivel de proficiéncia que se pretende
levar o aluno a atingir.

Producao de textos escritos

As propostas de producéo escrita devem visar a formagédo do produtor de
textos e, portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Nesse sentido,
n&o podem deixar de:

1. considerar a escrita como uma prdtica socialmente situada, propondo ao aluno
condicodes plausiveis de producdo do texto;

2. abordar a escrita como processo com o objetivo de ensinar explicitamente os
procedimentos envolvidos no planejamento, na producdo, na revis&o e na
reescrita dos textos;

3. explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a
consecugao dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

4. desenvolver as estratégias de producdo relacionadas tanto ao género proposto
quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.

Relativos ao trabalho com a oralidade

A linguagem oral, que o aluno chega a escola dominando satisfatoriamente
no que diz respeito a demandas de seu convivio social imediato, € o instrumento
por meio do qual se efetivam tanto a interac&o professor-aluno quanto o processo
de ensino-aprendizagem. Sera com o apoio dessa experiéncia prévia que o aprendiz
néo so desvendara o funcionamento da lingua escrita como estendera o dominio
da fala para novas situagdes e contextos, inclusive no que diz respeito a situacdes
escolares, como as exposigdes orais e 0s seminarios. Assim, caberd a colecéo de
Lingua Portuguesa no que diz respeito a esse quesito:

1. recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da
producao de textos;

2. valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas,
situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas de
prestigio;

3. propiciar o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou
publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco.

Relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar o aluno a refletir
sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes para o desenvolvimento tanto
da proficiéncia oral e escrita quanto da capacidade de analisar fatos da lingua e da
linguagem, por isso mesmo seus conteudos e atividades devem:

1. abordarosdiferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situacées de uso, articulando-
0s com a leitura, a producdo de textos e o exercicio da linguagem oral;

2. considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o estudo
das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico;

3. estimular a reflexdo e propiciar a construcdo dos conceitos abordados.
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Relativos ao Manual do Professor

O Manual do Professor deve constituir-se como um instrumento capaz de
subsidiar adequadamente o uso da colecdo pelo professor tanto no trabalho de
sala de aula quanto na orientac&o para o estudo autdbnomo pelo aluno. N&o pode,
portanto, ser meramente uma copia do Livrodo Aluno com as respostas preenchidas,
deve antes:

1. explicitar com clareza e correcdo os pressupostos tedricos e metodoldgicos a partir dos
quais a proposta didatico-pedagdgica foi elaborada;

2. descrever com precisdo e funcionalidade a organizacdo dos livros, inclusive no que
diz respeito aos objetivos a serem atingidos nas atividades propostas e aos
encaminhamentos necessarios;

3. apresentar subsidios para a avaliacdo dos resultados de ensino, assim como para a
ampliacdo e a adaptacdo das propostas que figuram no(s) Livro(s) do Aluno;

4. propor formas dearticulacdo entre as propostas e as atividades do livro diddtico e os demais
materiais diddticos distribuidos por programas oficiais, como o PNLD Dicionarios, o
PNLD dos Materiais Complementares e o PNBE;

5. fornecer subsidios para a atualizacdo e a formacao do professor, tais como bibliografias

basicas, sugestdes de leitura suplementar, sugestdes de integragdo com outras
disciplinas ou de exploracéo de temas transversais, dentre outros.

SOBRE AS COLECOES

RESENHADAS NESTE

GUIA

Das 23 colecdes de Lingua Portuguesa destinadas ao segundo segmento do
EF que passaram pelo processo avaliatorio no PNLD/2014, 1, ou seja, 47,82%, foram
excluidas, enquanto 12 (ou 52,18%) foram aprovadas e estéo aqui resenhadas.

Cinco entre as 12 colegbes aprovadas sdo reedicbes e ja figuravam, com os
mesmos titulos, no Guia de 2011 Entre propostas inéditas e reedigdes significativamente
revistas e atualizadas, outras sete colegbes aparecem pela primeira vez no Guia,
perfazendo um significativo percentual de 5833% de renovacéo. Novas, recentes
ou ja veteranas, as cole¢bes do Guia 2014 trazem, em conjunto, inovagdes que
aprofundam e diversificam o processo de adequacgé&o dos livros didaticos a virada
pragmatica no ensino da lingua materna, responsavel, ha cerca de trinta anos, pelas
grandes transformacdes que vém ocorrendo tanto na concepgéo do que € uma
disciplina como Lingua Portuguesa quanto pelos métodos de ensino considerados
adequados.

Nesse sentido, convém ressaltar o fato de a atual edicdo do PNLD ter dado
inicio a uma nova trajetdria, rumo a incorporagdo progressiva de objetos educacionais
digitais. Tal circunstancia tanto representa um novo desafio para a concepgéo e a
elaboracdo de materiais didaticos quanto estabelece novos patamares para sua
avaliacéo: a perspectiva que assim se inaugura aponta para um futuro proximo em
que parte significativa dos materiais, no ambito do PNLD, podera ser de natureza
digital. Neste momento, porém, a incorporacao desses objetos foi uma opgéo dos
autores e dos editores: as cole¢des de Tipo 2 recorreram a eles, valendo-se de um
DVD por volume/ano; as de Tipo | mantiveram-se como colegdes impressas.

Experimentando diferentes caminhos e com diferentes graus de eficacia, tanto
as colegdes de Tipo 1 quanto as de Tipo 2 se organizam como forma de oferecer
ao professor textos e atividades capazes de colaborar significativamente com os
objetivos oficialmente estabelecidos para cada um dos quatro eixos de ensino em
Lingua Portuguesa no segundo segmento do EF: leitura, producéo de textos escritos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Assim, as escolas publicas do pais disporéo,
em ambos os casos, de materiais capazes de colaborar significativamente para o
bom andamento do trabalho de sala de aula, para a melhor organizac&o do ensino
e para a otimizacéo da aprendizagem.

<
%)
L]
-
)
-
[_
0
O
a
<
-
)
Z
3




=
o
N
@)
—
pd
a
0
O
O
S
a
@]
%)
O
x
>
3
L
(@)
<
>
O

O principio organizador

Como decorréncia das suas escolhas e combinagbes metodoldgicas, as obras
resenhadas neste Guia revelam perfis didatico-pedagogicos diferenciados. E essas
diferencas refletem-se também no seu principio organizador, ou seja, no critério
utilizado pela colec&o para selecionar, pér em sequéncia e organizar a matéria a ser ensinada,
estruturando, assim, uma proposta didatico-pedagdgica particular.

Quatro principios distintos de organizagdo podem, enté&o, ser observados:
tema; género e/ou tipo de texto; topicos de estudos linguisticos; projetos. Embora nenhuma
colec&o adote um principio Unico em sua organizacdo, um deles sempre se afigura
como predominante. Além disso, observa-se que, predominando ou n&o, tema e
género aparecem em todas as cole¢des. Considerando-se tanto a predominéncia de
um principio quanto sua eventual articulacdo com os demais, € possivel perceber,
para além dos arranjos metodoldgicos especificos de cada obra, certas tendéncias.

O quadro geral inclui, assim, os seguintes padrbes de organizagao:

- Predominantemente por tema - Este é o caso de quatro colegdes (27317;
27403; 27451 27484). Da selecéo de textos as discussbes propostas em leitura,
producéo e oralidade, as unidades exploram temas como a vida em sociedade,
identidade pessoal, © mundo da ficgado, valores éticos, meio ambiente, cultura
popular, consumo, lusofonia, lingua e linguagem, etc.

- Por tema associado a género - Quatro das colecbes (27399; 27453; 27478; 27494)
associam a exploracéo de temas como os ja citados géneros relacionados a
divulgacéo cientifica, a paradidaticos, contos, infograficos, cordel, autobiografias,
poemas (inclusive poemas visuais), mitos, entrevistas, reportagens, etc.

- Predominantemente por género - Uma das colecdes (27469) adota os géneros
como principio organizador basico. Assim, cada unidade se encarrega de tomar
como principal objeto de estudo um género de esferas ou dominios, como a
literaria, a imprensa, a publicidade ou a divulgacéo cientifica, entre outras.

. Por géneros associados a projetos - Duas colecbes (27452 e 27442) articulam o
estudo do género a projetos. Em uma delas, os projetos - trés por volume/
ano, destinados a elaboracéo de produtos como revista, album de familia ou
jornal-mural - comandam, por assim dizer, as unidades. Assim, em um projeto
como o da producao de uma revista as unidades vém consagradas a géneros
correspondentes, como a reportagem, a entrevista e o artigo de opiniao. Na
outra colecéo, s&o os géneros, também, que organizam as unidades. Mas os
projetos s aparecem ao fim de um determinado grupo de capitulos, como
forma de articular os conhecimentos trabalhados até aquele momento e de
fazé-los convergir na elaborac&o coletiva de um produto a ser partilhado pela
comunidade escolar.

« Predominantemente por topico de estudo linguistico - Nesse tipo de colecéo
(27447), a organizacdo bésica é por conteudos tedricos, tomados como objeto
de ensino-aprendizagem. Assim, cada unidade estrutura-se em torno de
topicos como ‘texto e género, ‘fungdes da linguagem’, “variagéo linguistica’,
‘argumentacao’. Da selecao textual aos tipos de atividade propostos nos quatro
eixos de ensino, passando pelas matérias de sistematizag&o da aprendizagem,
tudo converge para levar o aluno a compreender e a dominar o conteldo em
foco.

Seja como for, em qualquer desses arranjos metodologicos os textos sao
tomados como ponto de partida das atividades, inclusive as dedicadas aos
conhecimentos linguistico-gramaticais. De forma geral, um ou dois deles abrem a
unidade e/ou o capitulo. Nas se¢bes destinadas a leitura, as atividades incidem
diretamente sobre eles, visando a sua compreensao e interpretacao; e as que se
voltam para a producéo, escrita ou oral, 0 tomam como referéncia no que diz respeito
ao género, ao tipo de texto ou ao tema. Nas secdes dedicadas aos conhecimentos
linguisticos, € frequente que aparecam outros, em alguns casos concorrendo com a
retomada de alguns trechos ou aspectos do(s) texto(s) de abertura.

Confirmando o que ja se vinha verificando em edi¢cdes anteriores, o manual
diddtico & o modelo perseguido pelos livros que compdem essas colecdes. Em cada
volume, unidades, capitulos, segdes e subsecdes vém estruturados segundo uma
l6gica - e, portanto, uma sequéncia -, que € a da aula presumida. A abordagem
dos eixos de ensino se da, ent&o, numa ordem que é, essencialmente, a seguinte:
1) leitura de texto(s); 2) conhecimentos linguisticos diretamente associados a leitura
(vocabulério/léxico; aspectos do género e/ou do tipo de texto; estilo); 3) producé&o
(escrita, sempre; oral, em alguns momentos); 4) tépicos de gramaética. Normalmente
O primeiro passo ¢ o da leitura - em algumas obras, envolvendo também textos n&o
verbais, como fotos e pinturas. Entretanto, ainda que predomine o percurso aqui
indicado, os demais passos podem seguir sequéncias variaveis, seja de uma colecéo
para outra, seja no interior de uma mesma colecéo. As secdes e as subsecdes
comportam, na maioria das vezes, atividades de extens&o e quantidade adequadas
ao tempo de uma ou duas aulas sequenciadas, sistematicamente associadas a pelo
menos um dos quatro eixos de ensino.

Assim, adotar uma das colecdes do Guia implica assumir um primeiro planejamento
de ensino. E embora o professor sempre possa submeter as propostas do livro
didatico ao seu proprio planejamento, assim como a seu estilo de trabalho em sala
de aula, cada obra aprovada pelo PNLD 2014 pode revelar-se mais ou menos flexivel
ao manejo docente, favorecendo ou dificultando adaptagdes e escolhas - mais um
fator, portanto, a ser considerado Nno momento da escolha.
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O tratamento didatico dado aos conteudos curriculares basicos

Considerando-se agora o tipo de tratamento didatico dado aos conteudos
de cada eixo de ensino, tem sido possivel detectar nas colecdes aprovadas quatro
tendéncias metodoldgicas recorrentes:

- Vivéncia: o tratamento didatico dado a um conteudo curricular € vivencial
quando investe na ideia de que o aluno o aprende vivenciando situacdes
escolares em que esse contetdo estd diretamente envolvido. E o que se
verifica, por exemplo, em atividades que apostam na ideia de que “é lendo que
se aprende a ler”. Bons resultados, nessa perspectiva, pressupdem que alunos
e professores saibam quais objetos de ensino-aprendizagem est&o propostos e
possam reconhecé-los a cada passo. Caso contrario, essa opgao didatica pode
se tornar contraproducente: se o professor ndo sabe o que esta ensinando
e 0 aluno néo sabe o que esta aprendendo, o processo tende a se tornar
dispersivo e a ndo conquistar o necessario envolvimento do aluno.

Pouco frequente no atual momento do PNLD, essa metodologia aparece mais
claramente no tratamento dado a leitura sempre que a cole¢éo recorre a atividades
em que o desenvolvimento da competéncia leitora esta mais apoiado em praticas
contextualizadas de leitura do que em atividades organizadas para desenvolver
capacidades especificas.

- Transmissdo: a metodologia ¢ transmissiva quando a proposta de ensino
acredita que a aprendizagem de um determinado conteldo deve dar-se
como assimilacao, pelo aluno, de informacdes, nogdes e conceitos, organizados
logicamente pelo professor e/ou pelos materiais didaticos adotados. Este €
0 caso do tipo de ensino de gramatica que ocorre por meio da definicao
de conceitos e regras, seguida de exemplos e exercicios de aplicagdo. Bons
resultados nesse tipo de abordagem exigem uma organizacdo rigorosamente logica
da matéria e, sobretudo, uma adequada transposicdo diddtica de informagdes,
nogdes e conceitos que leve em conta o patamar de conhecimentos e as
possibilidades dos alunos.

Ainda frequente no tratamento dado a conteudos relativos a conhecimentos
linguisticos - gramaticais, lexicais, textuais e discursivos -, a perspectiva transmissiva
nas colecdes do PNLD 2014 nunca vem inteiramente dissociada da reflexao, evitando,
portanto, as atividades de aplicacdo puramente mecanica dos conceitos e das
regras abordados.

Uso situado: dizemos que o tratamento didatico de um determinado conteudo
recorre ao uso situado quando o ensino parte de um uso socialmente contextualizado
desse conteudo. E o que acontece quando se aprende a escrever um relato de
viagem tomando como referéncia situagdes sociais em que faz sentido escrever
um texto desse género. A eficacia de uma abordagem metodoldgica como esta

pressupde que os ‘Usos” selecionados como referéncia sejam socialmente auténticos
e adequadamente ‘situados”.

Acentuando uma tendéncia que ja se verificava em edicdes anteriores do
PNLD, o tratamento dado a producéo de textos nas colecdes de 2014 recorre com
frequéncia - e de forma consistente - a contextualizacéo das propostas de escrita.
Em quase todos os casos o género funciona como unidade didatica de referéncia.

- Construgao/reflexdo: a metodologia pode ser considerada construtivo-reflexiva
se o tratamento didatico do conteudo leva o aprendiz a, num primeiro
momento, refletir sobre certos dados ou fatos para, posteriormente, inferir,
com base em analise devidamente orientada pelo professor e/ou pelo material
didatico, o conhecimento em quest&o. A eficacia desta alternativa demanda
uma organizagéo tanto de cada atividade considerada isoladamente quanto
da sequéncia proposta que reproduza o movimento ‘natural” da aprendizagem.
O processo deve possibilitar que o proprio aluno seja capaz de sistematizar os
conhecimentos construidos, demonstrando que sabe o que aprendeu. Assim,
se considerarmos que a aprendizagem da escrita procede da apreensédo das
fungdes sociais e do plano sequencial de um género para o dominio de alguns
mecanismos tipicos de coes&o e coeréncia, este devera ser também o percurso
do ensino proposto.

Nas colecbes em que esta tendéncia se evidencia, a construcao/reflexdo
aparece como uma perspectiva global, muitas vezes articulada a outras tendéncias,
no tratamento dado a cada um dos eixos.

Como ¢ possivel constatar, com base na leitura das resenhas, uma colecao
nunca se apresenta como inteiramente ‘construtivista’ ou “transmissiva’, por
exemplo. Entre outros motivos, isso ocorre porque a disciplina Lingua Portuguesa,
desde seu surgimento como tal, no século XIX, veio historicamente “disciplinarizando’
seus objetos de ensino com base em um tripé de origem classica (o trivium):
gramética; fala e escrita (retdrica); literatura (poética). Cada um desses campos foi
constituindo e sedimentando praticas didaticas proprias e especificas ao longo da
histéria da disciplina. Nesse sentido, € comum que uma metodologia de ensino se apresente
mais associada a um dos eixos de ensino que a outro, como vimos na explanacdo anterior.

A virada pragmaética, a que ja nos referimos, tem valorizado e promovido as
propostas de ensino reflexivo-construtivistas. Assim, nas colecdes que investem de
forma mais consistente nessa direcdo se observa, com frequéncia, uma opgao de

base reflexivo-construtivista combinada:

- a vivéncia e/ou ao uso situado (principalmente em leitura, produgéo escrita e
linguagem oral);

« a transmissdo, em especial nos momentos direcionados a apresentagé&o e/ou

<t
%)
L
>
)
>
[_
04
O
a
<
>
9
Z
3




=
o
N
@)
—
pd
a
0
O
O
S
a
@]
%)
O
x
>
3
L
(@)
<
>
O

sistematizacado de nogdes, conceitos e categorias, envolvidos em atividades
relacionadas a qualguer um dos quatro conteudos curriculares basicos da
disciplina.

Uma leitura atenta deste Guia poderd resgatar, com base nas informacdes
relativas ao tratamento didatico predominante em cada eixo de ensino, os diferentes
arranjos metodoldgicos adotados por cada colec&do aprovada. Assim, o perfil
metodoldgico particular de cada colecao podera constituir-se como um importante
critério para as escolhas mais adequadas a proposta pedagodgica da escola.

Patamares de qualidade por eixo de ensino

Todas as colecdes apresentam coletdneas que, diferencas a parte, se apresentam
como representativas do que a cultura da escrita oferece a um adolescente. As
esferas de atividade mais contempladas s&o a jornalistica e/ou mididtica, a da
producéo de conhecimentos especializados (na forma da divulgacéo cientifica e de
obras de referéncia como enciclopédias e dicionarios) e a da literatura (infanto-juvenil
e adulta; brasileira e estrangeira). Ha diversidade de géneros e tipos de textos; e a
tematica, mantendo-se em sintonia com os interesses dessa faixa etaria, contempla
também temas relacionados, direta e/ou indiretamente, a construcao da cidadania:
ecologia/meio ambiente, direitos humanos, desigualdades sociais, saude, etc. No
tratamento dado aos temas, ainda prevalece o ponto de vista das classes medias
das grandes e médias cidades, ainda que, em uma ou outra colecdo, se manifeste
alguma pluralidade de abordagem. As periferias urbanas, as camadas populares e a
populacéo rural continuam ausentes: aparecem como tema de alguns textos, mas
sempre como “aquele(s) de quem se fala’, nunca em sua propria perspectiva.

Contudo, as colegdes aprovadas ja conferem aos textos literdrios uma presenca
significativa, proporcionando ao jovem leitor um contato efetivo com obras e autores
representativos, principalmente da literatura brasileira contemporénea. Em ao menos
uma delas (27317) h& subsecdes sistematicamente destinadas a literatura e a seus
livros e obras. Classicos nacionais e estrangeiros, entretanto, ainda s&o pouco
presentes no conjunto, dificultando a percepgéo pelo aluno da dimenséo histdrica
da producgéo literaria.

A leitura aparece, na maior parte das colegdes, como o mais desenvolvido e
explorado dos eixos de ensino. Com muita frequéncia, as atividades de compreenséo
e interpretacdo comandam ou alimentam as propostas dos demais eixos, que
resgatam o tema, o género ou a tipologia, assim como outros aspectos discursivos,
textuais e gramaticais do(s) texto(s) propostos para leitura. O letramentoe a formacao
do leitor, mais amplamente entendida, manifestam-se nas atividades que, na maioria
das cole¢des, tomam como objeto de reflexdo o suporte, a autoria, o contexto de
publicagéo e/ou circulagéo, a obra de que o fragmento selecionado faz parte, o
conjunto da obra do autor, a indicagcéo de leituras correlatas, etc. Nesses casos, as

atividades tendem a reconhecer os modos de ler demandados por cada género
especifico. Na abordagem dos textos literarios, todas as cole¢des respeitam o pacto
ficcional e os propodsitos estéticos que os caracterizam, e parte significativa das
colecdes explora, em algum grau, suas especificidades.

Confirmando uma tendéncia verificada em edigbes anteriores do PNLD, o
desenvolvimento da proficiéencia em leitura esta contemplado em todas as colecbes.
Estratégias como a exploracéo de conhecimentos prévios, assim como a formulagéo e
a verificacdo de hipdteses ja se fazem expressivamente presentes, tomando a leitura
COMO UM processo interativo entre o leitor, o texto e, quando € o caso, O autor.
Exploram-se significativamente capacidades leitoras focalizadas em exames nacionais de
desempenho (Saeb e Enem, por exemplo), como o resgate de aspectos relevantes do
contexto de produc&o do texto, o reconhecimento do género e/ou da tipologia textual
em jogo, a compreenséo global, a localizacéo de informacgdes explicitas, a inferéncia de
informacdes implicitas, a articulagéo entre diferentes partes do texto, a compreensé&o
do sentido de vocabulos com base em sua ocorréncia em contextos determinados, etc.

Do ponto de vista da producgdo de textos escritos, as colecdes trazem, sem excecéo,
atividades que colaboram significativamente para o desenvolvimento da proficiéncia
em escrita. Em todos os casos a escrita € situada, com maior ou menor precisé&o,
em seu contexto social de uso, na maior parte das vezes por meio de géneros
claramente indicados nas atividades e adequadamente explorados. Em decorréncia,
as atividades estabelecem (ou levam o aluno a estabelecer) objetivos plausiveis
para a producéo, assim como definem (ou demandam que o aprendiz o faca) um
interlocutor efetivo. A elaboracdo tematica e a construgdo da textualidade contam
sempre com algum subsidio, fornecendo-se, muitas vezes, modelos adequados.
Parte significativa das cole¢gbes concebe a escrita como um processo que envolve
diferentes etapas (planejamento, escrita, avaliacdo, reelaboracdo) e algumas delas
também trazem propostas de avaliagdo e de autoavaliacéo. A circulagdo do texto
permanece predominantemente referida ao espago escolar, mas em propostas que
propiciam, nesse contexto, diferentes formas de interlocucao e de relacéo do sujeito
com a escrita. Todavia, ha colegbes em que parte das propostas de escrita visa a
leitores e a espacos de circulacdo externos a escola.

Em relacdo aos demais eixos de ensino, o da oralidade ainda € o menos explorado,
O que as vezes provoca algum desequilibrio da proposta pedagodgica. Entretanto,
assim como no Guia de 2011, todas as colecdes tomam a oralidade como objeto de
ensino-aprendizagem, nao se restringindo a diferentes formas de mobiliza-la como
atividade meio no trabalho com outros conteudos. A articulagdo com a leitura esta
fortemente presente em propostas de encenacao, declamacéo, oralizac&o de texto
escrito, etc. Mas nenhuma das colegdes se restringe a esse tipo de abordagem; alem
disso, ha orientacdes especificas para esses usos da linguagem oral. Além do mais,
géneros orais publicos e/ou tipicamente escolares, como o debate, a entrevista, a
exposicao oral, etc, séo abordados em atividades que se organizam em sequéncias
didaticas destinadas a explorar mais ou menos sistematicamente diferentes aspectos
da producéo oral. A escuta atenta e critica ainda € pouco explorada.
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Por sua vez, os conhecimentos linguisticos sdo tratados, na maioria das colecdes,
em uma dupla perspectiva: epilinguistica e metalinguistica. Na primeira, trata-se de
levar o aluno a refletir sobre algum aspecto da lingua e/ou da linguagem com o
objetivo de, por meio dessa reflexao, melhorar seu desempenho em leitura, escrita e
linguagem oral. Nesses momentos, os conhecimentos linguisticos ndo se constituem
como um fim em si mesmo, mas como uma ferramenta para o desenvolvimento
da proficiéncia oral e escrita. Na segunda perspectiva, no entanto, a intengcao ¢
construir, junto com o aluno, uma representacédo bem fundamentada da lingua.
Quando ¢ este 0 caso, ou seja, quando estd em jogo a perspectiva metalinguistica,
as propostas, apesar de ainda se manterem fiéis as categorias e aos niveis de
andlise da gramatica tradicional, incorporam aspectos do texto, do discurso e do
fendmeno literario, especialmente nas colecdes em que o género € um dos principios
organizadores.

A tendéncia predominante, no conjunto das colecdes, & articular os
conhecimentos relacionados ao discurso e a textualidade ao trabalho com leitura
e/ou producdo escrita, em abordagens ora epilinguisticas, ora metalinguisticas.
Os conteudos gramaticais muitas vezes sao tratados a parte. Ainda assim, as
atividades, na grande maioria das colegdes, tomam textos - selecionados para esse
fim especifico - como ponto de partida para a abordagem dos tépicos focalizados.
No que diz respeito a gramaética, verifica-se uma forte tendéncia a contemplar
‘todos” os principais tépicos das gramaticas pedagodgicas tradicionais e de concentrar
sua abordagem no oitavo e No Nono anos, o0 que demandara dos professores uma
oportuna selecéo e redistribuicdo da mateéria ao longo dos quatro anos finais do
ensino fundamental.

Ha colegdes, entretanto, em que a atengdo dada a esses conhecimentos
especializados - gramaticais ou discursivo-textuais - rivaliza com a conferida as
propostas de leitura e de producgdo, oral ou escrita. Nesses casos, as resenhas
recomendam que o professor utilize a colecé&o evitando qualquer reducéo de espaco,
em sala de aula, ao trabalho com os demais eixos de ensino.

A perspectiva predominantemente transmissiva ainda se faz presente, em
especial no tratamento dado aos conteldos de morfossintaxe; mas em todas as
colecdes ha espago, maior ou menor, conforme apontado nas resenhas, para a
reflexdo. £ em boa parte das colegbes o tratamento conferido aos conhecimentos
linguisticos é declarada e consistentemente indutivo, as atividades organizando-se
para levar o aluno a construir as categorias, as nogdes e os conceitos em jogo.

Finalmente, os objetos digitais de aprendizagem, presentes nos DVDs das cole¢des
de Tipo 2, oferecem materiais e atividades complementares aos dos volumes
impressos. Nem sempre se contemplam, em cada colecdo desse tipo, os quatro
eixos de ensino, predominando o dos conhecimentos linguisticos e o da leitura.

Boa parte desses objetos apresenta-se, formalmente, como jogo (com
presenca menor de infogréficos e audiovisuais), muitos deles a semelhanca dos

games eletronicos. Entretanto, ao contrario destes Ultimos, tém propdsitos didaticos,
vinculando-se diretamente aos estudos propostos pelos livros. Em consequéncia,
O interesse pedagodgico desses objetos predomina sobre sua dimensao ludica,
permitindo diferentes tipos de articulacdo com as atividades propostas pelos livros,
favorecendo, assim, acessos alternativos aos conteudos visados.

Em todos os casos, ha referéncias e comentérios relativos aos DVDs no Manual
do Professor: explicitam-se os objetos propostos, a organizagdo geral das atividades e
0s objetivos em tela. A articulacéo entre o impresso e o digital esta sempre indicada
ou comentada. A esse respeito ha orientagdes especificas para o trabalho com o
aluno, seja no proprio Manual do Professor, seja no DVD dirigido ao docente. Por sua
vez, as secdes ou subsecdes contempladas com objetos digitais no Livrodo Aluno s&o
devidamente assinaladas.

Entre os conhecimentos linguistico-gramaticais predominam os relacionados a
classes de palavras, morfologia verbal e nominal, sintaxe da oracéo e do periodo e
ortografia. No entanto, especialmente no caso dos objetos relacionados a propostas
de leitura e/ou produgdo, contemplam-se conteuldos relacionados a género, tipo
de texto e a recursos linguisticos mobilizados em textos literarios, inclusive rima e
versificacao.

A maior parte desses objetos, quando obedecem a légica dos jogos, pressupde
um uso individual: ha um “desafio’ a ser encarado; para supera-lo, o usuario deve
mobilizar seus conhecimentos a respeito do tema abordado, ao lado de suas
habilidades de jogador. Nesses casos, os objetos prestam-se mais a aplicagéo e a
verificagdo da aprendizagem que ao ensino. O feedback, em geral presente a cada
atividade proposta, se da na forma dos games: o aluno ¢ informado imediatamente
se acertou ou errou. Em muitos casos, as respostas pretendidas s&o justificadas
pelas regras e pelos conceitos em foco, permitindo, assim, que o aluno aprenda com
Seus eventuais erros.

Caracteristicas singulares de cada colecao

Por fim, um lembrete de muita relevdncia: as colecdes do Guia diferem também
na forma e no empenho - maior ou menor - com que, nas atividades propostas,
efetivam suas opg¢des metodoldgicas e observam seu principio organizador. Assim,
o(a) professor(a) ndo deve deixar de recorrer aos comentdrios das resenhas para ter uma ideia
mais clara e aprofundada do desempenho qualitativo e das particularidades da
proposta didatico-pedagdgica de cada obra.

Nesse sentido, tanto a leitura quanto a discussao das resenhas s&o essenciais

para se instaurar na escola o debate por meio do qual se deve chegar a uma escolha
consensual e bem fundamentada. Entretanto, o exame direto dos préprios livros pode
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ser de grande utilidade para uma decisé&o final. Por isso sugerimos que, uma vez
selecionadas, por meio do Guia, as cole¢cdes que parecam melhor atender ao projeto
didatico-pedagogico da escola, ao planejamento geral da disciplina e as expectativas
dos docentes de Lingua Portuguesa a escola se mobilize para “ter em méaos” esses
livros. Enté&o serd esse o momento de:

- levantar os casos de colecbes que ja circulam na escola, ainda que com
pequenas mudangas;

recorrer a escolas em que a colecé&o esteja em uUso e um exemplar possa ser
emprestado.

Organizando a escolha do livro didatico de Portugués (LDP)

Como vocé ja deve ter percebido, caro professor(a) a escolha de uma colecéo
do PNLD 2014 € um processo complexo que deve envolver toda a escola. Afinal, o
trabalho em sala de aula de toda uma equipe docente - a de Lingua Portuguesa,
NO NOssO caso - sera diretamente afetado por essa escolha ao longo de trés anos.
Portanto, todo cuidado com esse momento decisivo € pouco.

No volume de Apresentacdo do Guia PNLD 2014, comum a todas as areas, ha
uma orientagéo geral para a organizagdo da escolha. Além disso, neste nosso Guia
de Lingua Portuguesa ha um anexo (Anexo 1 - Roteiro para Andlise de Unidades de
Livros Didéaticos de Portugués) com um conjunto de comentérios e de instrumentos
especificos que poderdo colaborar com o planejamento e a organizagédo da escolha
qualificada do LDP. Um segundo anexo (Anexo 2 - Ficha de Avaliagéo) reproduz a
matriz de principios e critérios de acordo com a qual os livros de Lingua Portuguesa
foram analisados e avaliados no PNLD 2014 Com base nessas dicas, e no saber
acumulado da propria escola, € possivel organizar melhor esse processo geral.

ANEXO |
ROTEIRO PARA

A ANALISE E A

ESCOLHA DE LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA (LDP)

Analisando livros ja analisados

Como vimos nas resenhas do Guia do PNLD 2014 - Lingua Portuguesa, um LDP
néo € apenas um banco de atividades didaticas, mas todo um projeto de ensino-
aprendizagem com pressupostos tedrico-metodoldgicos especificos e, considerando-
se o conjunto de uma colecéo, organizado para atender as demandas do segundo
segmento do EF. Portanto, a analise das cole¢cdes precisa garantir que o material
escolhido esteja adequado:

« aos objetivos gerais do ensino de Lingua Portuguesa no EF, explicitados por
documentos oficiais como os PCN e/ou as Diretrizes Curriculares para a
educacao béasica, assim como as propostas estaduais e municipais;

« asituacéo particular em que seu estado ou Mmunicipio se encontra em relagéo ao
novo EF (As criancas que ingressardo no sexto ano terdo quatro ou Cinco anos
de escolarizagéo anterior? Passaram ou nao pelos dois ciclos de alfabetizacao
e letramento previstos para os cinco primeiros anos do novo EF?);

« ao projeto didatico-pedagdgico da sua escola.

Muito embora os LDP sejam oficialmente avaliados pelo PNLD segundo
critérios publicos e oficiais de ordem tedrica, didatico-pedagogica e técnica bastante
precisos (confira nosso Anexo 2 - Ficha de Avaliagéo), essa anélise néo invalida como
demanda uma outra: a das equipes docentes de cada escola. Empreendendo uma analise
propria do material, sua escola pode:

« assimilar melhor e discutir os principais critérios oficiais de avaliag&o;

« participar ativa e criticamente, por meio dessa discusséo, do processo
avaliatorio;

< contribuir para esse processo com critérios proprios, ditados pelo projeto
didatico-pedagodgico da escola e pela experiéncia acumulada da equipe docente;

desenvolver, em seus proprios limites, uma cultura de avaliacdo de materiais
didaticos como parte do projeto politico-pedagdgico da escola.

O processo de escolha né&o se dara, entéo, a revelia das opinides e das posicdes
da unidade escolar, e seu resultado sera percebido como fruto de uma efetiva
tomada de deciséo.
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O material deste Anexo pretende colaborar, por meio de propostas concretas
e de alguns instrumentos especificos, com a organizacéo da escolha.

Organizando o processo

A proposta comega com a determinacdo de um dia, um turno ou uma sequéncia de
turnos alternados, ao longo de um determinado periodo do calendario escolar, para a
escolha qualificada do LDP. Nesse espaco de tempo, as etapas minimas do processo
seriam as seguintes:

1. Leitura e discussdo coletivas do Guia pela equipe docente de Lingua Portuguesa,
acrescida ou ndo de outros educadores, como o coordenador pedagogico.
Caso a equipe seja numerosa, os docentes devem se organizar em grupos
de n&o mais que quatro membros cada. As resenhas do Guig podem, entéo,
ser distribuidas em quantos lotes forem necessarios pelos diferentes grupos.
Para equipes menores, pode-se atribuir essa tarefa individualmente a cada
professor.

Cada grupo (ou professor) deve encarregar-se de apontar, entre as colecdes
que lhe couberam, a que pareca mais interessante e adequada. O nome dessa
colecéo e uma sintese dos motivos que levaram a sua indicag&do pelo grupo ou
professor devem ser registrados numa ficha.

2. Num segundo momento, toda a equipe docente de Lingua Portuguesa - ou
novos grupos, formados com ao menos um membro de cada grupo da etapa
anterior - seleciona ao menos quatro colecées do Guia que se tenham afigurado,
entre os grupos de discussao e andlise dos quadros sintese e das resenhas, as
mais adequadas para a escola.

3. Em seguida, os mesmos grupos da primeira etapa - ou Novos, a critério
da propria equipe - analisam, cada um, pelo menos uma unidade inteira de cada ano
da colecdo (num total, portanto, de quatro ou mais unidades por colecdo),
recorrendo, para tanto, ao material sugerido neste anexo.

As fichas que o compdem incorporam, para cada componente, os principais
critérios considerados pela avaliagédo oficial, mas abrem espaco para as
intervencdes da propria escola, podendo-se chegar a um conjunto de critérios
que o grupo considere essencial para seu trabalho com Lingua Portuguesa.
Desse modo, por amostragem, a equipe terd uma boa vis&o geral de cada
uma das quatro cole¢cdes analisadas e do trabalho proposto para cada ano,
assim como da progressao de ensino-aprendizagem proposta.

4. Finalmente, a equipe inteira - ou uma pequena comisséo formada por relatores
de cada um dos grupos da etapa anterior - se relne para ouvir e discutir as
anélises bem como para examinar o Manual do Professor.

Caso haja interesse e tempo disponiveis, o resultado das analises e das
discussbes anteriores pode ser registrado em murais de folhas de papel kraft,
possibilitando a equipe docente de Lingua Portuguesa uma rapida visualizag&o
do que esta em jogo em sua decis&o final.

Esta etapa se conclui com a escolha das duas melhores colecdes, cujos titulos
serdo encaminhados como primeira e segunda opcdes ao FNDE.

O conjunto de instrumentos aqui reproduzido constitui-se de cinco fichas,
uma para cada um dos blocos de critérios possiveis para a analise: Material textual
(coletanea); Leitura; Producdo de textos; Construcdo de conhecimentos linguisticos;
e Linguagem oral. Cada uma dessas fichas traz, logo apds o cabecalho que a
identifica, um principio bastante geral a que se subordinam os demais critérios.

Com base nesse material sera possivel:

- levantar hipoteses a respeito da natureza do trabalho proposto por cada
colecéo; e

. propor alternativas de trabalho com as duas cole¢des escolhidas, estabelecendo-
se um primeiro planejamento conjunto do ensino, sempre considerando os objetivos
gerais do ensino de Lingua Portuguesa no EF e o projeto diddtico-pedagogico da
escola.

Trés observagoes finais:

1. Convém lembrar que essas fichas, uma vez preenchidas, assim como todo e
qualquer outro tipo de registro formal desse processo, constituem um registro
do trabalho da equipe tanto para permitir uma ampla discuss&o quanto para
constituir arquivos escolares que funcionem como uma memdaria coletiva dos
processos de escolha ja efetivados. A utilidade desses registros evidenciar-se-a
logo nas primeiras experiéncias em que se recorrer a eles.

2. O processo de anédlise proposto pelas fichas pode incidir tanto sobre as
resenhas do Guia quanto sobre as proprias colegdes, sempre que seus volumes
estiverem disponiveis, podendo também combinar essas alternativas caso nao
haja livros suficientes.

3. Com base em suas proprias demandas e nos comentérios que as resenhas
fazem tanto quanto aos aspectos mais gerais das cole¢des quanto ao Manual
do Professor, a equipe responsavel pela escolha podera elaborar uma ficha propria
para os “Aspectos Cerais da Proposta Pedagdgica do LDP". Essas fichas ser&o
de grande utilidade no planejamento coletivo e individual do ensino.
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Critérios relativos a natureza do material textual

O conjunto de textos que um livro didatico apresenta ¢ um instrumento
privilegiado - as vezes Unico - de acesso do aluno ao mundo da escrita. Portanto,
¢ imprescindivel que a coleténea, respeitado o nivel de ensino a que se desting,
oferega ao aprendiz uma amostra o mais possivel representativa desse universo.

Na andlise da Unidade selecionada, verifiquem se: comentarios e exemplos

Os textos escolhidos propiciam aos alunos experiéncias de leitura significativas, ou seja:

. Os géneros discursivos sdo os mais diversos
e variados possiveis, manifestando também
diferentes registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) do Portugués.

- Os textos literarios estao significativamente
presentes e oferecem ao leitor experiéncias
singulares de leitura.

.« A coleténea favorece o letramento do
aluno e incentiva professores e alunos a
buscarem textos e informagdes fora dos
limites do proprio LD.

Verifiquem ainda se: comentérios e exemplos

- Os temas abordados propiciam discussées
pertinentes para a formacgao do aluno, em
especial como cidadao.

- A coleténea muotiva e/ou favorece, em
seu conjunto, o trabalho com os demais
componentes curriculares basicos (producao
escrita, linguagem oral e conhecimentos
linguisticos).

- A Unidade em andlise.. (acrescentem aqui
outros aspectos que O grupo considera
essenciais na coleténea de textos)

Critérios relativos ao trabalho com leitura

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensdes (leitura, producéo,
elaboracéo de conhecimentos linguisticos), € fundamental a diversidade de estratégias,
assim como a maxima amplitude em relacao aos varios aspectos envolvidos.

As atividades de exploracdo do texto tém, entre seus objetivos, o desenvolvimento
da proficiéncia em leitura.

Na andlise da Unidade selecionada, verifiquem se: comentarios e exemplos

- As atividades de compreensdo colaboram
satisfatoriamente para a reconstrugéo
dos sentidos do texto pelo leitor, nédo se
restringindo a localizacéo de informacades.

- As atividades exploram as propriedades
discursivas e textuais em jogo, subsidiando
adequadamente esse trabalho.

- As atividades desenvolvem estrategias e
habilidades inerentes a proficiéncia em leitura
que se pretende levar o aluno a atingir.

Verifiquem ainda se: comentarios e exemplos

. Os conceitos e as informacdes basicas
eventualmente utilizados nas atividades
(inferéncia, tipo de texto, género, protagonista,
etc) estéo suficientemente claros para seus
alunos.

. A Unidade em analise mobiliza e desenvolve
diversas capacidades e competéncias
envolvidas em leitura.

- A Unidade em andlise.. (acrescentem aqui
outros aspectos que © grupo considera
essenciais Nno ensino de leitura)
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Critérios relativos ao trabalho com producéo de textos

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensodes (leitura, producéo,
elaboracéo de conhecimentos linguisticos), € fundamental a diversidade de estratégias,
assim como a maxima amplitude em relacdo aos varios aspectos envolvidos.

As propostas de producdo de texto devem visar ao desenvolvimento da proficiéncia
em escrita.

Na andlise da Unidade selecionada, verifiquem se: comentarios e exemplos

- As propostas de produgdo escrita consideram
O Uso social da escrita, levando em conta,
portanto, o processo e as condicbes de
producdo do texto, evitando o exercicio
descontextualizado da escrita.

- As propostas exploram a producdo dos
mais diversos géneros e tipos de texto,
contemplando suas especificidades.

- As propostas apresentam e discutem as
caracteristicas discursivas e textuais dos
géneros abordados, ndo se restringindo a
exploracéo tematica.

- As propostas desenvolvem as estratégias
de producgéo inerentes a proficiéncia que se
pretende levar o aluno a atingir.

Verifiquem ainda se: comentérios e exemplos

- Os conceitos e as informacgdes eventualmente
utilizados (tipo de texto, género, coesdo,
coeréncia, etc) sé&o explicados com clareza
suficiente para seu aluno.

- A Unidade em analise mobiliza e desenvolve
diversas  capacidades e  competéncias
envolvidas em leitura, producédo de textos,
praticas orais e reflex&o sobre a linguagem.

- A Unidade em anadlise.. (acrescentem aqui

outros aspectos que O grupo considera
essenciais na producdo de textos)

Critérios relativos ao trabalho com a linguagem oral

O aluno chega a escola dominando a linguagem oral no que diz respeito as
demandas de seu convivio social imediato. Ela sera o instrumento por meio do
qual se efetivara tanto a interagdo professor-aluno quanto o processo de ensino-
aprendizagem. Sera com o apoio dessa experiéncia que o aprendiz desvendara o
sistema da escrita e estendera o dominio da fala a novas situagdes e contextos,
inclusive os mais formais e publicos de uso da linguagem oral. Assim, como objeto de
ensino, a linguagem oral tem um papel estratégico: € ao mesmo tempo o instrumento
de ensino do professor e de aprendizagem do aluno e também apresenta formas
publicas (novos géneros) que o aluno ainda ndo domina e que deveréo ser exploradas.

Na andlise da Unidade selecionada, verifiquem se: comentarios e exemplos

- As atividades favorecem o uso da linguagem
oral na interacéo em sala de aula como
mecanismo de ensino-aprendizagem.

- As atividades exploram as diferencas e as
semelhancas que se estabelecem entre a
linguagem oral e a escrita e entre as diversas
variantes (registros, dialetos) que nelas se
apresentam.

- As atividades propiciam o desenvolvimento
das capacidades envolvidas nos usos da
linguagem oral proprios das situacdes formais
e/ou publicas.

Verifiquem ainda se: comentarios e exemplos

. Os conceitos e as informacdes basicas séo
suficientemente claros para seu aluno.

- A Unidade em analise mobiliza e desenvolve
diversas capacidades e competéncias
envolvidas na proficiéncia oral.

- A Unidade em anélise.. (acrescentem aqui
OuUtros aspectos que o grupo considera
essenciais no tratamento didatico dado a
linguagem oral).
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Critérios relativos ao trabalho com conhecimentos linguisticos

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensodes (leitura, producéo,
elaboracéo de conhecimentos linguisticos), € fundamental a diversidade de estratégias,
assim como a maxima amplitude em relacdo aos varios aspectos envolvidos.

Os conhecimentos linguisticos objetivam levar o aluno a refletir sobre aspectos
da lingua e da linguagem relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia
oral e escrita quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua e linguagem.

Na andlise da Unidade selecionada, verifiquem se: comentarios e exemplos

- As atividades com conhecimentos linguisticos tém
peso menor que as relativas a leitura, a producéao
de textos e a linguagem oral.

. As atividades com conhecimentos linguisticos
estao relacionadas a situacdes de uso.

- As atividades consideram e respeitam a diversidade
regional e social da lingua, situando as normas
urbanas de prestigio nesse contexto linguistico.

. As atividades estdo articuladas as demais atividades
ou as subsidiam direta ou indiretamente.

- As atividades promovem a reflexao e propiciam a
construcao dos conceitos abordados.

Verifiquem ainda se: comentarios e exemplos

- Os conceitos s&o explicados com clareza suficiente
para seu aluno.

- A Unidade em analise mobiliza e desenvolve
diversas capacidades e competéncias envolvidas
na reflexao sobre a lingua e a linguagem, assim
Ccomo na construcao de conhecimentos linguisticos.

- A Unidade em andlise.. (acrescentem aqui outros
aspectos que O grupo considera essenciais No
tratamento didatico dado aos conhecimentos
linguisticos).

Esperamos ter fornecido a vocé, professor(a), informagdes Uteis e suficientes
para que sua escola possa escolher com discernimento e de forma organizada a
colec&o que vai adotar para o trabalho com Lingua Portuguesa nos proximos trés
anos. Desejamos a vocé uma excelente escolha.

ANEXO I

ROTEIRO DE ANALISE

UTILIZADO NO PNLD
2014

LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Roteiro de analise

Este roteiro reproduz e especifica, com vistas a andlise pedagogica, os
principios e os critérios de avaliacéo das colegdes de Lingua Portuguesa, tais como
estabelecidos pelo Edital de Convocagéo para Inscricdo no Processo de Avaliagéo e
Selecdo de Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2014.

PRIMEIRA PARTE - IDENTIFICACAO GERAL DA COLECAO - DESCRICAO

Caracteristicas gerais da colecao

Fagca uma descricdo do Livrodo Aluno (LA) e do Manual do Professor (MP), apontando

« 0 modo como a colegéo ¢ apresentada tanto para o professor quanto para os
alunos;

« a organizacao geral da obra e os nomes de suas partes principais;

« 0 modo como esté&o indicadas as atividades do DVD no LA e no MP,

« 0s aspectos mais enfatizados na colegé&o - algumas possibilidades:

- contribuicdo para o desenvolvimento de capacidades de uso da lingua?

- oportunidades de reflex&o e de apreensao das relagdes que se estabelecem entre
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0s objetos de ensino-aprendizagem e suas fungdes socioculturais? b. Coletanea de textos

transmissdo de conteudos (de gramética, etc.)? ) i . ,
1. A coletédnea textual constitui-se como um instrumento eficaz de letramento do

aluno, favorecendo experiéncias significativas de leitura?

0 modo como se organiza o MP: Que objetivos e principios tedricos s&o declarados?
Onde aparecem as respostas e os comentérios as atividades (proximo as atividades Considere:
e/ou no encarte para o professor)? ‘

- a diversidade de contextos sociais de uso (imprensa, internet, literatura, artes

plasticas, musica, vida cotidiana, etc));

1 Descricdo da colecao - a diversidade do contexto cultural (regional, local, urbano, rural, etc.);
1.1 aspectos gerais; . a representatividade de autores (no espacgo da producdo literaria);
12 especificidades de cada volume;

1.3 caracterizacédo do DVD de cada volume. . a autenticidade dos textos selecionados;

. a unidade de sentido dos textos selecionados;

2 Géneros/tipos de textos selecionados para leitura
- a presenca de textos com diferentes extensoes;

SEGUNDA PARTE - ANALISE AVALIATIVA DOS VOLUMES - a presenca de textos com diferentes graus de complexidade;

- a fidelidade ao suporte original do texto, quando pertinente;
A) Abordagem tedrico-metodologica

- a contribuicdo do DVD para a experiéncia de leitura.

O ENSINO DA LEITURA

S (sim) ou N (n&o)

a. O que se propde para o ensino da leitura? (Apresente a organizacdo do eixo.
Avalie cada volume quanto aos itens: consisténcia e suficiéncia metodologica;

diversidade e clareza das propostas de leitura; articulacdo e equilibrio em

relacdo aos OUutros eixos, coeréncia com a proposta pedagodgica da obra;

progresséao e sistematizacao das estrategias e dos procedimentos implicados

na atividade de leitura))

Justificativa e exemplos:
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c. As atividades

2. As atividades de leitura colaboram efetivamente para a (re)Jconstrucédo dos sentidos

pelo leitor, especialmente no que diz respeito a compreensao global?

Considere:

- a utilizagdo de diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de
leitura: ativagcdo de conhecimentos prévios; formulagéo e \verificagdo de
hipoteses; compreensdo global;, localizacdo e retomada de informacdes;
producao de inferéncias;

. a exploracéo de propriedades textuais e discursivas: unidade e progresséo
tematica; articulacdo entre partes; modos de composicéo tipologica;
intertextualidade e polifonia; argumentatividade; planos enunciativos; relagdes
e recursos de coesao e coeréncia; relacbes entre o verbal e o nao verbal em
textos multimodais e dimensdes sociolinguisticas presentes no texto.

S (sim) ou N (n&o)

Justificativa e exemplos:

3. As atividades tratam a leitura como processo e colaboram efetivamente para a

formacgéo do leitor?

Considere:

- a abordagem da leitura como uma situacao efetiva de interlocucéo entre

leitor e autor, situando a pratica de leitura em seu universo de uso social;
a definicao de objetivos plausiveis para a leitura proposta;

0 resgate do contexto de producdo (contexto historico, fungéo social, esfera
discursiva, suporte, autor e obra);

o estimulo a leitura da obra de que o texto faz parte ou de outras obras a
ele relacionadas;

aexploracdo da materialidade do texto (selecdo lexical, recursos morfossintaticos,
sinais gréficos, etc) na apreensdo de efeitos de sentido;

a proposicao de apreciacdes estéticas, éticas, politicas e ideologicas;

a proposicao de leituras de textos imageticos;

a discusséo de questodes relativas a diversidade sociocultural brasileira;

O respeito as convencdes e aos modos de ler constitutivos de diferentes
géneros, inclusive os originarios de novos contextos midiaticos praticados em

diferentes esferas de letramento;

a contribuic&o das atividades dos DVDs para a formagao do aluno como leitor.

S (sim) ou N (n&o)

Justificativa e exemplos:
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4. As atividades propostas colaboram efetivamente para a formacao do leitor

literario?

Considere, além dos aspectos contemplados no item anterior (3),

« 0 estimulo a fruic&o estética e a apreciagéo critica da producéo literaria;

« 0O estabelecimento de relagbes entre o texto literario e o contexto historico,
social e politico de sua producéo;

« a aproximacao do aluno ao padrao linguistico do texto.

S (sim) ou N (n&o)

Justificativa e exemplos:

pRODUQ&O DE TEXTO ESCRITO

d. O que se propde para o ensino da producdo de textos? (Apresente a
organizagao do eixo. Avalie cada volume quanto aos itens: consisténcia e
suficiéncia metodolodgica; diversidade e clareza nas propostas; articulagéo e
equillibrio em relagcéo aos outros eixos; coeréncia com a proposta pedagdgica da
obra; progresséo e sistematizacéo de estratégias e procedimentos implicados
na atividade de producéo de texto)

Justificativa e exemplos:

S —

e. As atividades

5. As atividades situam a pratica da escrita em contextos sociais de uso?

Considere:

- 0 trabalho com diferentes letramentos (literario, midiatico, de divulgacé&o
cientifica, jornalistico, multimodal, etc));

. a explicitacdo do contexto de producdo do texto (esfera, suporte, género,
destinatério);

- a definicdo de objetivos plausiveis para a escrita do aluno;

- a proposicao de temas pertinentes a faixa etéria e a formagéo cultural do
aluno.

S (sim) ou N (ndo)

V.6 V.7 A ALY Colecéao

Justificativa e exemplos:

<t
%)
L
>
)
>
[_
04
O
a
<
>
9
Z
3




ORALIDADE

6. As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da proficiéncia em

escrita?

f. O que se propde para o ensino da oralidade? (Apresente a organizacdo do
eixo. Avalie cada volume quanto aos itens: consisténcia e suficiéncia metodologica;

Considere: ‘ . . - G N
diversidade e clareza nas propostas; articulagdo e equilibrio em relagcdo aos outros
. aincorporacdo das diferentes etapas do processo de produg&o (planejamento, eixos; coeréncia com a proposta pedagogica da obra; progresséo e sistematizacéo de
escrita, revis&o, reformulac&o); estratégias e procedimentos implicados nas atividades de linguagem oral.)

.- a oferta de subsidios para a elaboracdo temética (selecéo e articulacdo dos o
) Justificativa e exemplos:
conteudos);

. a orientacao para a construcéo da textualidade de acordo com o contexto de
producéo e o género proposto (recursos de coeséo e coeréncia, selecéo lexical,
recursos morfossintaticos, registro linguistico); .

= = ) g. As atividades

. a orientacgéo para a consideracéo da variagao linguistica;

7. As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da oralidade do

« a apresentacgao de referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto aluno?
que pretendem ensinar o aluno a produzir;

Considere:
- a contribuicao das atividades do DVD para o trabalho com a escrita. . a proposicdo de uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula;
- a exploracdo de géneros orais adequados a situagbes comunicativas

diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentagéo de trabalho, debate, etc.)
na producao;

. - o estimulo ao desenvolvimento da capacidade da escuta atenta e compreensiva;
V. 6 V. 7 V.8 V.9 Colegéo ; y , _ )
- a exploracéo das relagbes entre as modalidades oral e escrita da lingua em

diferentes praticas sociais e em diferentes géneros;

S (sim) ou N (néo

- a orientacao para a retextualizacao;

. a orientacédo para a construgdo do plano textual dos géneros orais (critérios
Justificativa e exemplos: de selecdo e hierarquizacdo de informacdes, padrdes de organizacdo geral,
recursos de coes&o);

- aorientacao e a discuss&o quanto a escolha do registro de linguagem adequado
a situacéo (prosddia, selecdo vocabular, recursos morfossintaticos, etc.);

- a auséncia de preconceitos associados as variedades orais;

.+ a orientacdo para o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a produgao
oral (cartaz, painel, projetor, entre outros);

- a abordagem e a valorizacdo da variagcéo e da heterogeneidade linguisticas;

- 0 desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas envolvidas
nos usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou publicas
pertinentes ao nivel de ensino em foco;

- a contribuic&o das atividades do DVD para o ensino-aprendizagem do eixo da
oralidade.
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S (sim) ou N (ndo)

Justificativa e exemplos:

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

h. O que se propde para o ensino de conhecimentos linguisticos? (Apresente
a organizacgé&o do eixo. Indique a perspectiva que predomina na obra: morfossintatica,
textual, enunciativa, discursiva. Avalie a consisténcia e a suficiéncia metodoldgica, a
diversidade e a clareza das propostas, a articulacéo e o equilibrio em relacéo aos
OULros eixos, a coeréncia com a proposta pedagodgica da obra, a progresséo e a
sistematizacdo de conteudos).

Justificativa e exemplos:

i. As atividades

8. O trabalho com os conhecimentos linguisticos leva o aluno a refletir sobre
aspectos da lingua e da linguagem relevantes tanto para o desenvolvimento da

proficiéncia oral e escrita quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua e
de linguagem?

Considere:

- a articulagao dos conhecimentos linguisticos com situagdes de uso e, portanto,
com o processo de desenvolvimento das capacidades exigidas na leitura
compreensiva, na producado de textos e na oralidade;

- 0 estudo das normas urbanas de prestigio na perspectiva da variagdo
linguistica;

.- 0 ensino-aprendizagem das convengdes da escrita (ortografia, pontuacgao, etc.);
- 0 estimulo a reflexdo e a construgdo dos conceitos abordados;

- a apresentacgéo de informagdes e conceitos isentos de erros e/ou formulagdes
que n&o induzam a erros;

- a contribuicdo das atividades do DVD para o trabalho com o eixo dos
conhecimentos linguisticos.

S (sim) ou N (n&o)

Justificativa e exemplos:
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B) Adequacao dos volumes a linha pedagdgica declarada

MANUAL DO PROFESSOR

9. © Manual do Professor cumpre adequadamente suas fungdes?

Considere:

a explicitagao clara e correta dos pressupostos tedricos e metodoldgicos com
base nos quais a proposta didatico-pedagogica foi elaborada;

- a descricéo precisa e funcional da organizacéo dos volumes e dos DVDs,
inclusive no que diz respeito aos objetivos a serem atingidos nas atividades
propostas e aos encaminhamentos necessarios;

- a presenca de subsidios para avaliagdo dos resultados de ensino, assim como
para a ampliagéo e a adaptacao das propostas apresentadas no LA;

- a proposicéo de formas de articulagdo entre as propostas e as atividades do

LA e os demais materiais didaticos distribuidos por programas oficiais, como o
PNLD Dicionéarios, o PNLD dos Materiais Complementares e o PNBE.

(sim) ou N (n&do)

T | [

Justificativa e exemplos:

10. Ha coeréncia entre os pressupostos declarados no MP e o que é efetivamente
realizado no LA e nos DVDs?

(sim) ou N (n&o)

T [ o [ [

Justificativa e exemplos:

C) Correcao e atualizacado de conceitos, informacgdes e procedimentos

1. Os conceitos, as informagdes e os procedimentos sdo apresentados de forma
contextualizada e atualizada, sem erro ou indugao a erro, nos volumes e nos DVDs?

(sim) ou N (n&o)

T [ [

Justificativa e exemplos:
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D) Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental e observancia de principios éticos e democraticos
necessarios a construcao da cidadania e ao convivio social

12. A obra em andlise - volumes e DVDs - obedece aos dispositivos legais pertinentes
(Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e outros)?

(sim) ou N (n&o)

Justificativa e exemplos:

13. A colecdo - volumes e DVDs - cumpre a exigéncia legal de ndo disseminar
esteredtipos e/ou preconceitos de condicdo social, regional, étnico-racial, de género,
de orientacao sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminagéo ou de violacdo de direitos; ndo fazer doutrinacao religiosa e/ou politica;
nao utilizar o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdao de marcas,
produtos ou servigos comerciais?

(sim) ou N (n&do)

Justificativa e exemplos:

E) Adequacao da estrutura editorial, assim como do projeto grafico e
do projeto multimidia aos objetivos didatico-pedagdgicos da colecao

14. O projeto grafico é adequado a proposta pedagdgica da obra e ao aluno do

segundo segmento do ensino fundamental?

Considere:

- a organizagéo geral da obra, inclusive no que diz respeito a funcionalidade do
sumario, da titulagcéo e dos recursos utilizados para evidenciar a separacao de
secoes;

+ 0 uso de imagens que contribuam para a compreensao dos textos e das
atividades e o equilibrio de sua distribuicao na pagina;

- a proporcionalidade da mancha grafica em relagé&o ao tamanho da pagina;

- a adequacéo da tipologia e do tamanho de letra, dos espacos entre linhas,
letras e palavras;

- aimpresséo nitida e isenta de defeitos que comprometam a legibilidade;

. a auséncia de erros de revisao.

Colecéao

Justificativa e exemplos:
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O projeto multimidia € adequado a proposta pedagogica da obra e ao aluno do

segundo segmento do ensino fundamental?

Considere:

. a coeréncia entre as atividades dos DVDs e a proposta pedagdgica da obra;
- a funcionalidade do menu;

. a organizacao geral e a diversidade de atividades dos DVDs;

- aexploracéo das especificidades da multimidia (as atividades dos DVDs utilizam

recursos especificos da linguagem multimidia, ultrapassando as possibilidades
do meio impresso?).

S (sim) ou N (n&o)

Justificativa e exemplos:

TERCEIRA PARTE: SINTESE

1. Elabore sinteses parciais de cada topico da andlise da colecao

Eixo de leitura

Eixo de produgéo de texto

Eixo de oralidade

Eixo de conhecimentos linguisticos

Manual do Professor

DVDs

2. Elabore uma sintese global da analise da colecéo
Com base nas sinteses parciais, elabore um texto que explicite as principais
qualidades e limitagbes da colec&o e que considere as inter-relacdes entre 0s eixos

de ensino. Analise a articulacdo, a progresséo e as retomadas necessarias no
tratamento de cada eixo de ensino ao longo da cole¢&o.

Colecéo
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RESENHAS
DAS
COLECOES



A AVENTURA Luiz Carlos Travaglia

-~ A aventura Vania Maria Bernardes Arru-
hB I|:rt|aguagen1 DA LINGUAGEM da-Fernandes

s Maura Alves de Freitas Rocha

27317COLO1 Editora Dimensao
Colecéo Tipo 1 22 Edicao 2012

1 Viséo geral
Organizada por unidades tematicas, esta colecao contempla os quatro eixos
do ensino de Lingua Portuguesa.

No eixo da leitura, a obra constitui-se como um instrumento de letramento
do aluno, proporcionando-lne experiéncias significativas com base em contextos
culturais diversos (literatura, imprensa, literatura de cordel, divulgacdo cientifica,
midia, artes plasticas, vida cotidiana) e em géneros de circulacéo social distinta. As
atividades exploram, com regularidade, estratégias cognitivas relevantes, assim como
muitas das principais propriedades que caracterizam 0s textos coesos e coerentes.

As propostas de produgdo de textos escritos situam a pratica da escrita em
contextos sociais de uso e explicitam os elementos do contexto de producédo, com
regular atengéo a definicdo de objetivos plausiveis para as produgdes solicitadas. Tais
atividades mostram-se significativas, pois incorporam diferentes etapas do processo
de producéo (planejamento, escrita, revisdo, reformulacdo), subsidiam a elaboracéo
temética (com leitura prévia de textos e discussdes em torno de suas ideias),
apresentam modelos de referéncia dos géneros e tipos de texto a serem produzidos
e orientam para a construcao de sua textualidade.

O eixo da oralidade constitui-se, sobretudo, de atividades inseridas no plano
global de cada unidade, em meio a propostas de discussdes ou debates, com base
em questdes levantadas pelos textos de leitura. Nos trés Ultimos volumes a cole¢c&o
promove algumas situagdes de oralidade publica formal.

O eixo dos conhecimentos linguisticos propde tdpicos relativos a gramética
e ao léxico da lingua. Embora a perspectiva morfossintatica, com orientagdo para
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a classificacédo das unidades linguisticas, seja saliente, pode-se reconhecer, no
tratamento dado aos conteudos, o interesse em explorar a reflex&o associada a
propriedades e regularidades da realizacéo textual, enunciativa ou discursiva, da
lingua.

] QUIDRO ESQUEMITCD

Pontos fortes Coleténea de textos. Atividades de leitura com variadas
estratégias de processamento do texto.

Pontos fracos Alguma ocorréncia de praticas tradicionais de ensino de
gramatica.

Pouco aproveitamento dos conhecimentos textuais e
discursivos nas atividades de reviséo de textos.

Destaque Articulacéo entre leitura e producéo escrita: 0s textos
propostos nas atividades guardam afinidade com agueles
dados para a leitura.

Programacao do ensino Uma unidade temaética por bimestre letivo.

Manual do Professor Apresentacgéo de pressupostos tedrico-metodologicos; ori-
entagao para a realizagéo das atividades; indicacédo de
objetivos e de procedimentos de avaliagéo.

2 Descricao da colecao

A organizacdo geral da obra obedece ao seguinte plano: cada volume
compreende quatro unidades tematicas, subdivididas em trés capitulos voltados ao
estudo da lingua. Ao término de cada unidade € introduzida uma parte destinada a
literatura, subdividida em dois capitulos suplementares.

Em um exercicio de intertextualidade e, por vezes, de interdisciplinaridade, os
quatro volumes exploram temas comuns, a saber: Unidade 1 - Lingua e linguagem;
Unidade 2 - Mundo social: eu, tu, ele; Unidade 3 - Essa nossa vida; Unidade 4 - Vida
na Terra. Cada volume, no entanto, difere dos demais quanto ao conteudo dos
capitulos correspondentes.

Os capitulos, por sua vez, subdividem-se nas seguintes se¢des: “Dialogando com
o texto’; ‘Dialogando com outro(s) texto(s); “Compartiihando opinides” (destinadas a
leitura), “Produzindo textos” (voltada para as atividades de producdo de texto oral
ou escrito), ‘Pensando a lingua” (direcionada para a exploracéo de conhecimentos

linguisticos), “Curiosidades” (centrada na apresentacdo de textos ou informacdes

complementares). A literatura recebe uma atencéo adicional, ajustada a faixa de
escolaridade em questéo, nos capitulos suplementares de ‘Literatura’ e ‘Livros &
Cia" (destinado a indicacéo de referéncias de filmes, livros, sites, etc)

3 Andlise da obra

A proposta da cole¢do para o ensino da leitura colabora para a formagéo do
leitor: a coletanea propicia o contato do aluno com textos de dimensodes, géneros e
propdsitos comunicativos diversificados; e as atividades consideram a interlocucao
entre leitor e autor pratica situada, o que se evidencia na explicitacdo de objetivos
para a leitura proposta e no resgate do contexto de producdo do texto. Aliam-
se a essa preocupacao as atividades que privilegiam estratégias cognitivas de
compreenséao global e local dos textos, associadas a solicitagéo de posicionamento
do aluno. O empenho da colecdo em prol da formacao do leitor literario fica claro
com a incluséo, em cada unidade, de um capitulo no qual séo propostas, embora
de forma sucinta, algumas atividades destinadas a apreciacdo da producao literaria.
Fsse eixo esta bem articulado com o da escrita, na medida em que as atividades
convergem, quanto a tematica e quanto aos modelos de referéncia, para os textos
a serem produzidos. A coleg&o ndo guarda o mesmo empenho quando se trata da
articulagéo da leitura com os conhecimentos linguisticos. As atividades colaboram
para a (re)construcdo dos sentidos do texto pelo leitor tanto no que diz respeito
a sua compreensao global quanto a aspectos de sua composicao e organizagao
textual. Ao longo dos volumes, s&o muitas as oportunidades em que os alunos sé&o
levados a perceber a leitura como um processo de interlocucao entre autor, texto
e leitor, favorecendo-se, assim, a efetiva formacao de leitores. A colecédo néo se
preocupa em incluir - como objeto de leitura e analise - textos digitais, sobretudo
em suas especificidades de composicao e registro, o que pode representar uma
lacuna ante as atuais demandas sociais de uso da linguagem.

A proposta para o ensino da produgdo de textos escritos contempla
adequadamente as condicdes de producao do género selecionado no que diz respeito
a requisitos como: a articulagédo com o eixo da leitura (como fonte da temética e do
modelo de referéncia do texto a ser produzido) e o planejamento, com orientagdes
para a criagdo de um contexto de producédo e para a realizacdo da escrita e de
sua posterior revisdo. Como limitacdo, aponta-se a pouca articulagdo com o eixo
dos conhecimentos linguisticos, observada, sobretudo, quando s&o analisadas as
atividades de revisdo, que, na maior parte das vezes, se apresentam de forma
muito genérica, sem referéncia as condi¢cdes do contexto social em que o evento
comunicativo se insere.

O tratamento didatico dado a oralidade, no volume do 6° ano, restringe-
se as atividades de “troca de informacdes e de opinides” empreendidas entre os
participantes da sala de aula: nas se¢des “Conversando’, ‘Discutindo’, “Compartilhando
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opinides”, “‘Produzindo’, entre outras, os alunos sdo estimulados a empreender
conversas, discussdes e debates em torno das ideias ou do género do texto a ser
lido ou de um ou mais textos vistos anteriormente. No entanto, esse panorama se
modifica nos volumes do 7°, do 8° e do 9° anos; neles, o ensino dos géneros orais
formais é tomado como objeto de reflexao e aparece sistematizado. Entre outros
aspectos, exploram-se: o estimulo ao desenvolvimento da capacidade da escuta
atenta e compreensiva; a construcéo do plano textual dos géneros orais (critérios
de selecao e hierarquizacé&o de informacdes, padrbes de organizacédo geral, recursos
de coeséo); o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a producéo oral (cartaz,
painel, projetor, entre outros). Nao se percebe, no entanto, © empenho por uma
reflexdo bem fundamentada quanto as relacdes entre fala e escrita.

Quanto ao eixo dos conhecimentos linguisticos, observa-se, em muitas
passagens, o interesse da obra em explorar propriedades e regularidades da
textualidade, como o uso de pronomes no estabelecimento da continuidade do
texto ou O uso de expressdes que desempenham a funcédo de organizadores
textuais. Vale referir, também, a inclusao de tdpicos ndo costumeiramente presentes
na maioria dos manuais didaticos, como o estudo da variacao lexical como recurso
da progressao no dmbito da referenciacdo. Ademais, o tratamento dos conteudos
n&o se faz numa perspectiva puramente normativo-prescritiva, com o objetivo de
apontar ‘o certo’ e ‘o errado’ das formas analisadas. Alguns dos itens explorados
apontam, inclusive, para a admisséo, sem ressalvas, de variantes em relacéo as
formas preconizadas pela norma padréo. Finalmente, merece destague o empenho
da colec&o quanto a exploracdo de aspectos do lexico da lingua, como a vinculagé&o
dos sentidos das palavras a seus contextos de uso; o carater polissémico das
palavras; a formacéo de palavras; o uso de hiperénimos e hipdnimos; de parénimos
e de palavras ja em desuso.

Apesar dessas qualidades, na apresentacédo de certos topicos da gramatica
referentes as fungdes sintaticas de termos e segmentos da oracdo a colecé&o perde
a oportunidade de colocar em questao determinadas definicbes e classificagoes
tradicionais. Assim, nog¢des como de sujeito e de predicado; de transitividade e
regéncia; de periodos e oragdes; de oragdes subordinadas, entre outras, recebem um
tratamento didatico que em nada renova os procedimentos habituais de explorag&o
e andlise desses itens. Consequentemente, em relacéo ao estimulo a reflexao e a
construcéo dos conceitos abordados, verifica-se que a cole¢&o ora opta por uma
explicacdo que parece bastar-se por si mesma, ora se volta para a reflexao sobre as
estratégias com que os conceitos sdo pPropostos.

4 Em sala de aula

Para enriquecer sua pratica pedagodgica, o professor poderd, ao adotar esta
colecéo, explorar (com base nas atividades de “Dialogando com o texto’ e “Dialogando
com outros(s) texto(s)’) aspectos textuais ou discursivos dos textos, ou, ainda,
promover atividades de leitura e escrita com base nas sugestdes de livros, sites e
filmes para leituras e consultas complementares dos alunos.

No eixo da producdo de textos escritos, o professor poderd recorrer aos
conteudos mobilizados na segé&o "‘Pensando a lingua’ como subsidios para a revis&o
dos textos escritos pelos alunos.

No eixo da oralidade, ficaré a cargo do professor recorrer a um numero maior
de propostas que impliquem o uso da oralidade formal, apresentar orientagbes mais
especificas de como esse uso se ajusta a diferentes contextos e promover reflexdes
sobre a relacao entre oralidade e escrita.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, cabera ao professor estimular a prética
da reflexdo, da andlise e da revisdo conceitual, sobretudo no &mbito da sintaxe, para
que se chegue a uma compreensao mais interativa da atividade da linguagem e a
uma articulacdo mais consistente com o eixo da leitura e da producé&o de textos.
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1 Visao geral

Organizados em oito unidades, intituladas conforme o género textual
abordado e/ou o tema evocado, os volumes desta cole¢cdo apresentam diversidade
na coletdnea de textos, envolvendo géneros que circulam em diferentes esferas de
letramento. Apesar de uma perspectiva tradicional de ensino de Lingua Portuguesa
ainda se fazer presente, sobretudo no eixo dos conhecimentos linguisticos, prevalece
uma perspectiva interacionista da lingua que contempla letramentos diversos e
elege 0s géneros textuais como instrumentos de aprendizagem.

Com base nos dois textos principais, as atividades de leitura situam a lingua
em seu universo de uso social e exploram a materialidade dos textos por meio de
diferentes estratégias cognitivas. Exercicios de pré-leitura, com textos imagéticos
e questdes que antecedem o texto a ser lido, preparam os alunos cognitiva e
afetivamente para a leitura.

As propostas de producdo escrita apontam para diferentes esferas de
letramento e, em grande parte, explicitam os contextos de producéo e circulagéo
do texto, favorecendo o desenvolvimento da proficiéncia em escrita ao incorporar as
diferentes etapas do processo, evocar géneros, contextualizar a producé&o e fornecer
referéncias.

As atividades de andlise linguistica propiciam a reflex&do sobre aspectos
relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita quanto
para a capacidade de analise de fatos de lingua e de linguagem. Apesar disso, ha
recorréncia de praticas tradicionais de ensino, marcadas pelo uso de metalinguagem
e de frases descontextualizadas.

O ensino da oralidade ¢ organizado por meio de atividades que possibilitam, em
geral, a troca e a discusséo de ideias e, de modo menos presente, o desenvolvimento
da capacidade de escuta atenta e de producdo de géneros orais. Nas atividades
de producéo, embora n&o sejam exploradas de modo consistente a retextualizag&o
e a relacéo entre as modalidades oral e escrita da lingua, séo oferecidos subsidios
tematicos e textuais, aléem de orientagcdes quanto ao planejamento, a construgéo
da textualidade e a revisao/avaliacdo do texto.

] 0UIDRO ESQUENITCO

Pontos fortes Coleténea de textos e atividades de leitura que exploram
diferentes estratégias cognitivas. Trabalho consistente
com a produgao escrita.

Pontos fracos Trabalho com a oralidade reduzido a troca de ideias e
praticas tradicionais de ensino de gramatica.

Destaque Diversidade da colet&nea de textos para o trabalho com a
leitura e com os conhecimentos linguisticos.

Programagéo do ensino Uma unidade por més letivo.
Manual do Professor Explicitagéo clara e correta dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos.

2 Descricao da colecéao

As oito unidades de cada volume sdo introduzidas pela secao ‘Provocando o
olhar’, que visa a estimular o aluno para a leitura dos textos. Cada unidade tem
dois capitulos, que recebem o titulo geral de “Leitura 1" e “Leitura 2, nos quais
s&o apresentados os dois textos principais propostos para o ensino da leitura.
Internamente, cada um dos capitulos é composto pelas secdes ‘Exploragdo do
texto’, ‘Producgéo escrita’ ou ‘Producdo oral” e “Reflexdo sobre a lingua’, que, em
termos gerais, exploram respectivamente os eixos da leitura, da producédo textual
escrita ou oral e dos conhecimentos linguisticos. Cada secdo ¢ constituida de
subsecdes que dao atencgéo especifica, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a
aspectos particulares de cada eixo. Alem disso, a ultima seg¢éo de cada unidade,
‘Ativando habilidades’, disponibiliza atividades extraidas de avaliagbes nacionais, tais
como Prova Brasil, Saeb e Enem. Ao final das unidades pares os volumes apresentam
ainda a secao ‘Conhecimento interligado’, que procura ampliar a discussao acerca do
tema da unidade. A coleg&o propde também, em cada volume, um “Projeto do ano’,
que objetiva reunir as produgdes realizadas ao longo das unidades.
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Na abertura das unidades, o destaque grafico dado aos objetivos de ensino,
em “Vocé vai aprender nesta unidade’, sempre direcionados a aprendizagem de
um género e de conteudos morfossintaticos, sugere, equivocadamente, que os
conhecimentos estruturais sao priorizados na obra.

O Manual do Professor compde-se de uma versdo integral comentada e
respondida do Livro do Aluno e de um encarte de 48 péaginas organizado em trés
grandes secdes: ‘Orientacdes gerais’, ‘Orientagdes especificas para este volume” e
‘Referéncias bibliograficas”.

3 Anélise da obra

O eixo da leitura ¢ conduzido por uma abordagem que pde o género textual
no centro do estudo e andlise para a leitura compreensiva. As atividades tratam
a leitura como processo e colaboram para a formagé&o do leitor, abordando-a
como uma pratica social e situagéo efetiva de interlocucéo entre leitor e autor. As
atividades s&o conduzidas com base em dois textos principais, que estruturam a
propria unidade, dividindo-a em dois capitulos, que recebem o titulo geral de “Leitura
1" e “Leitura 2". Tal estrutura abriga uma coleténea textual que favorece experiéncias
significativas de leitura, constituindo-se em um instrumento potencialmente eficaz
de letramento, ao envolver diversos contextos sociais de uso, como a imprensa e a
midia, as artes e a literatura. Ha tambeém textos que circulam na vida cotidiana, na
esfera publicitaria e escolar e na internet, embora estes ndo sejam explorados em
suas especificidades. As atividades apresentam propostas claras e diversificadas, que
permitem o desenvolvimento das capacidades de leitura, além de abordar aspectos de
ordem textual, discursiva, enunciativa e morfossintatica. Nesses aspectos, o trabalho
possibilita analisar a articulagdo entre partes do texto, os modos de composicéo
tipoldgica, a argumentatividade, os planos enunciativos, as relagdes entre o verbal
e 0 n&o verbal em textos multimodais e as dimensdes sociolinguisticas presentes
no texto. Contudo, s&o raras as atividades que aludem a relagbes e recursos de
Ccoesao e coeréncia, como também as que exploram a relacdo entre textos pela
presenca de outras vozes ou de outros textos. No trabalho de pré-leitura, ha a
mobilizacdo de diferentes estratéegias cognitivas implicadas no processo de leitura,
as quais colaboram para a (re)construcéo dos sentidos pelo leitor, especialmente no
que diz respeito a compreensao global. Embora com pouca exploracéo das relagdes
entre o texto literario e o contexto histodrico, social e politico de sua producao -
especialmente no volume do 7° ano -, as atividades de leitura colaboram para a
formacéo do leitor literario, ao estimular a fruicdo estética e a apreciagéo critica da
produc&o literaria e aproximar o aluno do padrao linguistico do texto literario.

Na producgao de textos escritos, as propostas situam a pratica da escrita em

contextos sociais de uso, trabalhando com diferentes letramentos e explicitando
o contexto de producdo do texto, com destaque para o género, que se vislumbra

em quase todas as atividades de producdo escrita. As atividades sao claras e
diversificadas e revelam consisténcia metodoldgica. Envolvem géneros que circulam
em varias esferas discursivas, como a jornalistica (carta do leitor, noticia, resenha
critica, editorial), a da arte cinematografica (roteiro de filme), das artes cénicas
(peca teatral, texto dramético), da literatura (poema, fabula, conto, lenda, acréstico,
crénica, narrativa de memorias, conto popular), da publicidade (anuncio, folheto de
divulgacéo), da arte popular (rap), da vida cotidiana (HO, texto instrutivo, guia de
viagem) e escolar (relatorio). O trabalho orienta quanto as diferentes etapas do
processo de producdo nas subsecgdes ‘Antes de comegar’, ‘Planejando o texto e
‘Avaliacao e reescrita’. O destinatario é geralmente indicado como o colega de classe.
Na maior parte das atividades dos quatro volumes a producé&o escrita se destina
a publicacdo no “Projeto do ano’, contemplado em cada volume (producéo de um
almanaque, um programa de radio, uma revista e um jornal). Nesse contexto, as
atividades propdem temas pertinentes a faixa etaria do aluno e a sua formacgéo
cultural. As propostas de producéo escrita estao geralmente articuladas com as de
leitura, de modo que, na condugé&o do género textual, o texto de leitura pode ser
tomado como uma referéncia, ou como exemplo, para a producao textual.

As atividades relacionadas ao ensino da modalidade oral da lingua s&o em
numero consideravelmente mais reduzido do que as relacionadas a producéo
escrita. Em cada volume ha cerca de trés propostas de producao oral envolvendo,
Nno conjunto, 0s géneros exposicao/apresentacdo, resumo, comentario, relato de
viagem, debate, mesa-redonda, cena de peca teatral, dramatizacé&o, reconto de
conto popular e apresentacé&o de rap. Apesar do nUmero reduzido de propostas por
volume, ha atividades voltadas para o desenvolvimento da capacidade de escuta
atenta. Contando com atividades organizadas, basicamente, como troca e discuss&o
de ideias, ha, no entanto, consisténcia metodoldgica no tratamento da producéo
oral, seguindo-se uma organizag&o semelhante aquela utilizada na producgéo escrita.
Como as propostas retomam, em cada volume, o género e os conteudos trabalhados
na secgao de leitura, os dois eixos mantém estreita relacdo. Entretanto, a auséncia
de atividades que permitam uma retextualizacéo do texto oral enfraquece a relagéo
entre as modalidades oral e escrita da lingua.

Na abordagem dos conhecimentos linguisticos, a colecdo mescla as perspectivas
textual-discursiva e morfossintatica. Este eixo é contemplado especificamente
em trés secdes: ‘Reflexdo sobre a lingua’, “Atividades” e ‘Fique atento..”, que se
destinam, respectivamente, a expor conceitos gramaticais explorados a partir de
textos, a retomar e a exercitar os conhecimentos abordados e a trabalhar topicos
particulares de pontuacéo, ortografia, acentuacédo e aspectos morfossintaticos
pertinentes a unidade. Na secdo ‘Reflexao sobre a lingua’, boxes e quadros tém a
fungdo de sintetizar e sistematizar os conteldos estudados. Em uma subsecéo
intitulada ‘Revisores do cotidianc’, a proposta € discutir situagdes de ordem pratica,
problemas de textualidade ou questdes que possam causar duvidas em situagdes
do dia a dia. A Ultima secéo, “Ativando habilidades”, compde-se de questdes extraidas
de avaliagbes nacionais, como Enem e Saeb. Em meio a atividades que exploram
e constroem conhecimentos linguisticos de forma contextualizada e reflexiva,
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porque apoiadas na construcdo da textualidade, ha outras que Nné&o se ocupam dos
conhecimentos linguisticos em sua relagédo com o texto. Questdes mais tradicionais,
de preenchimento de lacunas ou de palavras ou frases descontextualizadas, tém
uma finalidade especifica de fixagdo do conhecimento, distanciando-se do texto.
Por isso o eixo dos conhecimentos linguisticos, ao mesmo tempo em que propicia
a reflex&o sobre aspectos relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia
em leitura e escrita quanto para a capacidade de andlise de fatos de lingua e
de linguagem, ainda dispensa um espaco significativo para o estudo da gramatica
tradicional.

O Manual do Professor disponibiliza orientagdes especificas para os volumes,
inclusive leituras e atividades complementares as unidades, alem de referéncias
bibliograficas.

4 Em sala de aula

O ensino da escrita como processo esta centrado na produgéo de géneros
textuais, mas o desenvolvimento da oralidade apoia-se mais na troca de ideias
do que no ensino de géneros orais. Havera, portanto, necessidade de ampliar a
abordagem dos géneros orais publicos.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, as propostas buscam fazer o percurso
reflexdo-conceituacao—-aplicagdo por meio de atividades que partem do texto e
estimulam a analise linguistica; recorrem também a praticas mais tradicionais de
ensino, centradas na frase e na palavra, com uso recorrente de metalinguagem.
Nesses casos, cabera ao professor contextualizar a abordagem, direcionando seus
alunos para a reflexéo e a anélise dos fendbmenos da linguagem em estudo.

l: : . . .
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1 Visao geral

Com volumes organizados em quatro unidades tematicas, que, por sua vez, se
dividem em capitulos, a colecéo enfatiza o estudo de géneros textuais diversificados
e privilegia o eixo da leitura.

Alem de associar o contexto escolar as praticas sociais, em uma perspectiva
de letramentos, o trabalho com a leitura esta organizado de maneira que sejam
contemplados os trés niveis de compreens&o: o objetivo, o inferencial e o avaliativo. As
atividades s&o conduzidas de forma que se percebam as caracteristicas estruturais
do género, bem como suas fungdes comunicativas. As habilidades trabalhadas
apoiam-se nos conhecimentos socialmente construidos pelo leitor, acionando
seu repertorio de leituras. Ha, entre os textos da coleténea apresentada, textos
multimodais e caracteristicos das novas midias.

No eixo de produgado escrita, a disposicao dos variados géneros na colecéo
obedece a uma logica de progressé&o da aprendizagem e busca contemplar, em cada
volume, uma variedade tipoldgica que perpassa a narrativa, o relato, a exposicéo e
a argumentacao. Os géneros estudados em cada capitulo constituem a base para
a proposta de producéo textual, que apresenta, além de atividades de autoria,
transcricéo e reconto, orientagdes para planejamento, avaliagdo e reescrita.

As producgdes de géneros orais tém pouco destaque na obra. Apesar de
escassas, apresentam consisténcia metodoldgica e clareza nas orientacgoes,
especialmente quando ativam a reflexao sobre as caracteristicas das producdes
orais. No tratamento dos conhecimentos linguisticos, predominam as atividades que
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levam a construcéo de conceitos gramaticais, e o recurso frequente a nomenclatura
tradicional.

O Manual do Professor (MP) apresenta os pressupostos tedricos e metodologicos
da obra e sua estrutura, além de consideracdes sobre a avaliacéo e as atividades
suplementares.

OUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Diversidade de géneros textuais e articulagdo entre os eixos
de leitura e produgéo textual.

Pontos fracos Perspectiva tradicional no trabalho com os conhecimentos
linguisticos e pouca énfase no desenvolvimento da oralidade.

Destaque Presenca de textos multimodais.
Programacao do ensino  Uma unidade por bimestre.

Manual do Professor Suporte tedrico e metodolégico, com orientagdo sobre
objetivos do trabalho pedagdgico e rotina docente.

2 Descricao da colecao

Cada volume da colecao € estruturado em quatro unidades, divididas em dois
capitulos. O volume do 6° ano € o Unico cuja unidade 2 contem trés capitulos.

Os textos e as propostas de atividades da colecao s&o distribuidos em sec¢des
e subsecoes.

A secéo principal do eixo de leitura, ‘Pratica de leitura’, divide-se em subsec¢des
destinadas a explorar as diversas possibilidades de trabalho com o texto: “Antes
de ler’, “Por dentro do texto’, “Trocando ideias’, ‘Confrontando textos’, “Texto e
construgao’ e “Texto e contexto’. A secédo ‘Leia mais” traz sugestdes de ampliagdo
de leitura. Em "Hora do conto’, o professor deve contar histérias; e em na “Hora da
pesquisa’ orienta-se a busca, em outras fontes, de informacdes referentes ao tema
em estudo.

As atividades de producdo de texto concentram-se nas seg¢des ‘Producéo
de texto’, que propde a criagdo do género estudado na unidade ou no capitulo;
e “Atividade de criac&o’, que orienta produgdes de textos verbais e n&o verbais
baseadas em roteiros.

No eixo de conhecimentos linguisticos, a secao “Reflexdo sobre o uso da lingua’
subdivide-se em: ‘De olho no vocabulédrio, “Aplicando conhecimentos” e “Aprender
brincando’. Atividades ligadas as regularidades ortogréficas séo apresentadas na
secé&o ‘De olho na ortografia’.

No eixo da oralidade, na secdo ‘Na triha da oralidade’, as propostas de
produgéao oral incluem a reflex&o sobre as relacdes entre a producéo oral e a escrita.

A secdo “Projetos em acao’ apresenta sugestdes de atividades para projetos
relacionados ao tema estudado; e a secao ‘Preparando-se para o proximo capitulo’
estimula os conhecimentos prévios para os estudos do capitulo seguinte.

Ao final de cada volume ha um apéndice gramatical, um pequeno glossario,
sem conexao com textos especificos, e uma ‘Indicacao de leituras complementares”.

Na primeira parte do MP, que reproduz o LA, ha respostas e comentarios
proximos as atividades propostas, estabelecendo-se, em alguns casos, um dialogo
com o professor. Ao final, um encarte apresenta os pressupostos tedricos e
metodoldgicos da colecdo, a estrutura da obra, consideragbes sobre a avaliacdo e
atividades suplementares.

3 Anélise da obra

O eixo da leitura estrutura-se sob a otica da diversidade de géneros textuais,
baseando-se na exploracdo de habilidades em um crescente de dificuldades,
explorando aspectos figurativos e ndo verbais dos textos, bem como varios niveis
de leitura, por meio de mecanismos de antecipacao, de inferéncias feitas antes e
durante a leitura, de relagdes intertextuais e avaliativas, de comparagéo de aspectos
estruturais, da analise dos recursos utilizados pelos textos apresentados.

O processo de ensino-aprendizagem da leitura orienta-se pela metodologia
construtivo-reflexiva, com a exploracéo da vivéncia do aluno em relacéo a leitura dos
textos propostos, principalmente na secéo ‘Pra comego de conversa’.

O eixo da leitura é predominante em relagédo aos demais, pois a produgao
textual, o trabalho destinado a oralidade e a aplicacéo de conhecimentos linguisticos
utilizam a leitura dos textos como apoio.
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Em conformidade com os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), a obra
contempla o levantamento e a analise de indicadores linguisticos e extralinguisticos
com a finalidade de identificar as diferentes vozes presentes em um texto,
reconhecendo, assim, o ponto de vista e o tratamento dado ao assunto. Recebem
atencéo também as inferéncias pragmaticas de expressdes que né&o fazem parte
do repertorio linguistico do aluno, ou s&o pouco utilizadas. Nesse procedimento de
leitura busca-se estabelecer uma comparagao entre as variedades linguisticas, assim
como explicitar o contexto de uso de cada uma delas.

Para o eixo de producdo textual a colecéo apresenta duas segdes: “Atividade
de criagdo” e "Producéo de texto. A primeira traz atividades que envolvem
procedimentos de criacéo de textos verbais e também de textos n&o verbais, com
utilizacdo de recortes, colagem, lapis coloridos, etc. As propostas vém associadas
ora ao género abordado na leitura, ora ao tema desenvolvido no capitulo, ou, ainda,
aos géneros estudados anteriormente. A secéo ‘Producdo de texto’ retoma géneros
ja estudados, como poema, relato de memoarias, diario, depoimento pessoal, fabula,
crbnica, carta, noticia, esquete teatral, histdria de terror em quadrinhos, reportagem,
prefacio de livro, propaganda. Destina-se principalmente a producéo de um texto
original, mas, em alguns casos, apresenta transcricdo ou reconto. As subsec¢des
‘Planeje seu texto’, “Orientagdes para a producadc’ e “Avaliacédo e reescrita” direcionam
para a producéo da vers&o final, articulando-se, coerentemente, com a orientagé&o
da obra: o ensino da lingua sob a dtica do estudo da diversidade de géneros que
circulam na sociedade.

No eixo da oralidade, na secédo ‘Na trilha da oralidade’, com predominéncia
das atividades de anélise das relagbes entre producdes orais e escritas, busca-se
exemplificar como a entonagéo, os gestos e as expressdes faciais, entre outras
estratégias utilizadas na oralidade, constroem a intencionalidade. Mostra-se como
ocorre o0 processo de adequacdo da fala a formalidade exigida nos momentos de
interacdo e como € construida a argumentacdo nas agdes de convencimento. Em
relacdo aos demais eixos, ha, neste, menor quantidade de propostas, as vezes
bastante breves, mas claras.

As atividades do eixo de conhecimentos linguisticos, embora nem sempre
bem articuladas com os sentidos do texto, em geral contemplam a reflex&o sobre
0OS recursos gramaticais na constituicdo da textualidade, outras vezes limitam-se
a abordagem tradicional dos conteudos. A presenca de exemplos nos quadros de
sistematiza¢bes gramaticais (‘Importante saber”), geralmente extraidos dos textos
lidos, colabora para a compreenséo dos fendmenos linguisticos. Ha ainda atividades
ligadas as regularidades ortogréficas da lingua (‘De olho na ortografia’) e propostas
de revisdo e sistematizacdo do estudo gramatical (‘Aplicando conhecimentos”),
além de uma subsecéo ludica ("Aprender brincando’), que objetiva consolidar os
conhecimentos por meio de jogos variados, como forca, cruzadinhas, charadas,
domino, etc.

4 Em sala de aula

Embora o eixo da oralidade contemple diferentes situagdes didrias de interacéo
e considere os contextos de uso, € necessario que o professor dé destaque a
variagéo linguistica e aborde, nessa perspectiva, as normas urbanas de prestigio,
evitando que elas sejam tomadas como referéncias exclusivas para a adequagao da
produc&o.

Para que os conhecimentos linguisticos sejam abordados de forma mais
produtiva e eficaz em sala de aula, o professor deverd estabelecer articulagdes
mais frequentes e estreitas com os demais eixos de ensino. Além disso, convém
superar, nas reflexdes propostas aos alunos, as abordagens mais tradicionais de
alguns conteudos gramaticais.

.

<
%)
L]
>
)
>
[_
0
O
a
<
>
)
<
3



=
S
N
o)
—
pd
[a%
n
O
O
S
)
@)
N
O
x
=
3
L
(@)
<
>
@)

Greta Marchetti

PARA VIVER JUNTOS Cibele Lopresti Costa
pORTUGuﬁS Jairo J. Batista Soares

Marcia Takeuchi

27442COLOT Edigdes SM
Colegéo Tipo 2 32 edigéo 2012
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1 Visao geral

Visando ao desenvolvimento de capacidades de uso da lingua, as atividades
de leitura e de producdo de textos escritos, nesta cole¢do, tém como diretriz o
trabalho com géneros textuais proprios de diferentes esferas discursivas. Nesses
dois eixos de ensino, o trabalho é proposto de forma articulada, pois os géneros
explorados nas atividades de leitura s&o os mesmos solicitados na escrita, e alguns
dos géneros produzidos sé&o socializados por meio de atividades associadas a leitura.
As propostas contemplam o modo organizacional e as condi¢cdes de produgao desses
géneros e consideram as estratégias e os procedimentos linguisticos implicados
tanto na compreenséo como na produgao textuais.

Na abordagem dos conhecimentos linguisticos, apesar do recurso frequente
a metalinguagem, a tendéncia predominante é a perspectiva textual e discursiva.
Enfatizam-se a fungéo e o uso de recursos linguisticos no texto, focalizando-se sua
contribuicdo para os efeitos de sentido produzidos.

No eixo da oralidade, as atividades contribuem para o desenvolvimento
das habilidades linguisticas do aluno, explorando géneros como exposicao oral,
comunicado, entrevista, contag&o de histdria, negociacdo de compra e venda,
seminario, dramatizac&o, declamacao, etc.

Apenas os eixos de leitura e de conhecimentos linguisticos s&o explorados nos
objetos digitais dos DVDs.

OUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes A coleténea e as atividades de leitura e produgéo de
textos escritos; a adogéo de uma perspectiva textual e
discursiva na abordagem dos conhecimentos linguisticos.

Pontos fracos O tratamento dos conhecimentos linguisticos nos
objetos digitais de aprendizagem.

Destaque A articulagéo entre os eixos da leitura, da produgéo de
textos escritos e do tratamento dos conhecimentos
linguisticos com base em uma perspectiva textual e
discursiva.

Programacéo do ensino Dois capitulos por bimestre, acrescidos de mais um
capitulo de revis&o ao final do ano letivo.

Manual do Professor Fundamentacéo do trabalho pedagodgico por meio de
explicitagéo clara dos pressupostos tedrico-metodologicos
e de orientagdes para o uso da colecéo, incluindo o uso
dos objetos digitais de aprendizagem.

2 Descricao da colecao
Organizada com base em géneros textuais, a colecdo compreende quatro
volumes, além dos DVDs correspondentes e do Manual do Professor. Cada volume é
composto de nove capitulos, o Ultimo deles constituindo uma ‘Revisao’.
Constituem seg¢des de cada capitulo:
- ‘Pagina de abertura’ - textos verbais ou imagéticos relacionados aos géneros a
serem estudados, com duas subsecdes: ‘O que vocé vai aprender” e “Converse

com colegas”.

- ‘Leitura I" e “Leitura 2" - textos dos géneros explorados nos capitulos, com
uma subsecédo, ‘O que vocé vai ler” (dados de contextualizagdo).

- “Estudo do texto’ - atividades de leitura, com as subsecdes ‘Para entender o
texto’, ‘O contexto de producgad’, “A linguagem do texto’, ‘O texto e o leitor’,

‘Comparacéo entre os textos” e “Sua opiniao’.

- ‘Boxe de valores” - questdes sobre convivéncia e valores.
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- ‘Producédo de textd - com as subsegbes “Aquecimento’, ‘Proposta’
‘Planejamento e elaboragdo do texto e “Avaliacdo e reescrita do texto’.

- ‘Reflexdo linguistica” - topicos sobre conhecimentos linguisticos, com a
subsecdo “Na prética’.

- ‘Lingua viva" - ampliacéo de conceitos linguisticos.
- ‘Questdes de escrita’ - ortografia, acentuagéo e pontuagado.
- ‘Entreletras” - atividades ludicas associadas ao contexto do capitulo.

- ‘Para saber mais” - indicacdo de livros, filmes e sites relacionados ao tema dos
textos.

- “Atividades globais” - retomada de conteudos linguisticos.
- ‘O que vocé aprendeu neste capitulo” - sintese de conteudos trabalhados.
- “Autoavaliagao’ - verificagdo da aprendizagem.
- “Oralidade” - encaminhamento da produgéo de géneros orais.
- ‘Caixa de ferramentas” - técnicas de estudo.
- "Projeto’ - proposta de trabalho em grupo.
- “Anote” - sintese e sistematizacdo dos conceitos fundamentais abordados.
- Os DVDs da colecéo exibem objetos educacionais digitais (OED) vinculados,
principalmente, aos eixos de leitura e de conhecimentos linguisticos.
3 Analise da obra
O trabalho com leitura desenvolve-se por meio de uma coleténea textual
que favorece experiéncias significativas para a formacgéo do leitor. Os textos, além
de extensdo e grau de complexidade diferenciados, focalizam temas variados
que envolvem contextos culturais diversos: urbano, rural, regional, social, historico,
socioambiental, artistico, escolar, entre outros. A maioria dos autores - nacionais
e estrangeiros - dos textos literarios selecionados € representativa da producé&o

literaria passada e contemporénea. Assim, a coleténea textual da coleg&o constitui-
se como um instrumento eficaz de letramento do aluno.

Assim como para os demais eixos, as propostas de leitura s&o centradas
em géneros textuais (nas estratégias e nos procedimentos implicados na sua
compreensdo e nas suas propriedades e condicbes de producéo), o que demonstra
coeréncia com relacdo ao projeto pedagodgico explicitado no MP. As atividades
focalizam diferentes estratégias (ativacdo de conhecimentos prévios, formulacéo
e verificacdo de hipdteses, localizacdo e retomada de informacgdes, producéo de
inferéncias e compreenséo global), efetivando uma progressdo no tratamento dessas
estratégias para propiciar a construgdo e a reconstrugéo de sentidos pelo leitor.
Também abordam os modos de composic&o tipoldgica dos géneros trabalhados e
as propriedades textuais ou discursivas de recursos linguisticos presentes nesses
géneros. Por fim, s&o selecionados temas que se mostram relevantes para a
formagao cultural do adolescente, com propostas de discussdo e questdes que
abordam algum tipo de preconceito ou criacéo de esteredtipo.

As atividades dos DVDs contribuem para a experiéncia de leitura ao retomarem
algumas caracteristicas da composicao organizacional de géneros estudados e alguns
dos seus recursos linguisticos, como silabas poéticas e assonancia, em poemas, ou
foco narrativo, em contos. Ha também informacdes adicionais que aprofundam o
tema, como O recurso a entrevista com escritores, pesquisadores ou especialistas.
As propostas também estabelecem uma relacéo dos conteudos multimidia com os
textos lidos nas orientacdes didaticas fornecidas para o professor.

Fsse é um dos eixos mais contemplados na colec&o, n&o apenas pela quantidade
e pela variedade dos textos explorados, mas também pelo nimero de secdes a ele
vinculadas, o que se reflete na multiplicidade de atividades atinentes a leitura.

Por sua vez, as propostas de produgdo de textos escritos destacam os usos
sociais de distintos géneros e explicitam seu contexto de produgdo no que concerne
a destinatario, suporte e esfera de circulac&o. Também consideram a escrita um
processo que envolve diferentes etapas - planejamento, escrita e revisdo - implicadas
nesse processo, fornecendo tanto subsidios para a elaborac&o tematica como para as
caracteristicas estruturais dos géneros a serem produzidos. Tais atividades tendem
a apresentar objetivos plausiveis para a escrita do aluno e, no geral, demonstram
clareza, consisténcia e coeréncia com o projeto pedagdgico proposto pela obra.
Também se busca uma articulag&o entre producdo de textos escritos e oralidade
nas sugestdes de socializac&o oral de alguns dos géneros escritos solicitados ao
longo da colecao.

Embora n&o constem nos DVDs atividades especificas do eixo de producéo
escrita, as atividades de leitura enfatizam algumas caracteristicas estruturais de
géneros, 0 que pode colaborar para a producéo de textos escritos.

O eixo de oralidade recebe duas formas de tratamento na colegao. Na primeira
ele tem carater instrumental, principalmente na articulacdo com o eixo da leitura,
nas secdes “Converse com os colegas’, “Sua opiniao” e ‘Boxe de valores’, em que se
solicita a expresséo de opinides, discussdes a respeito de temas ou outras situacodes

.
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de interacéo em classe provocadas por atividades de diversa natureza. Na segunda
esse eixo & especificamente abordado na secdo ‘Oralidade’, com orientagdes
voltadas para a producdo de géneros orais formais, com a sistematizacdo de
estratégias e procedimentos implicados na atividade. Assim, as etapas necessarias
que antecedem a producdo oral sdo explicitadas, como a selecédo do tema e a
organizacéo das informagdes. Para a etapa da producédo propriamente dita s&o
destacados os recursos proprios dos géneros, aléem de aspectos como a postura
do expositor, seu tom de voz e as reagbes da plateia, dentre outros. Ao final, ha
elementos que permitem avaliar a producao.

Do mesmo modo que para os eixos da leitura e da producao de textos, os
objetos educacionais digitais veiculados nos DVDs colaboram indiretamente para o
trabalho com oralidade, na medida em que fornecem insumos sobre caracteristicas
de géneros que também s&o tratados pela colecéo nesse eixo. Aléem disso, nas
‘Orientacdes didaticas do professor” sdo colocadas sugestdes de atividades
relacionadas ao eixo da oralidade.

O tratamento dado ao eixo dos conhecimentos linguisticos apoia-se,
predominantemente, em uma perspectiva textual e discursiva, apesar de algumas
atividades se voltarem fortemente para a assimilagdo da metalinguagem. Em geral,
a abordagem dos conteudos convoca a reflex&o sobre a contribuicdo de recursos
linguisticos para os efeitos de sentido que promovem no texto e encaminham
o aluno para refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes para o
desenvolvimento tanto das capacidades relativas a leitura compreensiva e a
proficiéncia oral e escrita quanto da propria capacidade de anélise de fatos de lingua
e de linguagem.

De forma geral, inicialmente € destacado o uso, para depois aparecer, de forma
resumida, a definicdo do conceito. Assim, promove-se a reflexdo sobre os fatos
linguisticos. No entanto, os topicos sé&o sempre trabalhados por meio de textos que
néo séo os utilizados nas atividades de leitura, o que as vezes enfraquece o didlogo
direto entre esses eixos.

Nos DVDs, € frequente a exploragdo de conhecimentos linguisticos de carater
gramatical, em paralelo aos que s&o abordados em cada volume. Tais atividades
tendem a néo destacar o papel dos recursos linguisticos quando empregados em
determinados géneros textuais. O tratamento dado aocs OEDs perde, nesses casos,
o carater reflexivo assumido pelo conjunto da colegéo, pois se limitam a fornecer
conceitos e regras referentes ao emprego dos elementos linguisticos trabalhados.

4 Em sala de aula

Ao utilizar essa colecédo o professor deve buscar aprofundar a leitura dos
textos oferecidos para o trabalho com os conhecimentos linguisticos, aproximando
as atividades de reflex&o linguistica das de leitura e compreens&o dos textos.

O uso dos DVDs pode assumir um carater de complementacdo ou
enriguecimento das atividades da colec&o impressa nos quatro eixos de ensino. No
que diz respeito aos conhecimentos linguisticos, deve-se contrabalangar a tendéncia
de as atividades digitais enfatizarem conceitos e regras, na abordagem dos conteldos
gramaticais, com o carater reflexivo predominante nas atividades impressas.
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1 Visao geral

A colecdo realiza uma proposta pedagdgica consistente, fundamentada em
teorias atualizadas. Apesar do intenso recurso a perspectiva metalinguistica, o
tratamento dado aos eixos de ensino favorece o desenvolvimento das capacidades
linguisticas e discursivas dos alunos, assim como sua educagéo estética.

O eixo da leitura predomina sobre os demais, pela diversidade, pelo volume
de textos e pela variedade de propostas. O foco € o estudo dos géneros, mas as
atividades contemplam também as particularidades e as condi¢cdes de producéo dos
textos apresentados. Ressaltam-se elementos da construgéo do texto e seus efeitos
de sentido, propiciando o desenvolvimento da capacidade de leitura. Entretanto, a
obra traz longas e densas exposicdes tedricas sobre topicos linguisticos envolvidos
Nnos textos, o que pode acarretar dificuldades para os alunos.

As atividades do eixo da oralidade focalizam géneros orais adequados a
diversas situagdes comunicativas, com roteiros que, em geral, orientam quanto ao
funcionamento e a construgéo do género, a organizacao do evento de apresentagéo,
as etapas de realizacdo da atividade e ao uso de recursos audiovisuais. As propostas
contribuem para o desenvolvimento das habilidades necesséarias ao uso da lingua
oral em situacdes formais de interlocucao e da capacidade de escuta compreensiva
e critica, mas algumas delas demandam a producéo e a apresentacdo de trabalhos
em condigdes similares as de congressos cientificos, sem a devida aproximacéo da
realidade do ensino fundamental.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos procura levar o aluno a refletir
sobre aspectos da lingua relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia

em leitura e producao de textos quanto para a capacidade de analise de fendmenos
linguisticos e discursivos. No ensino da gramatica e das convengdes da escrita
(ortografia, pontuacdo), as atividades alternam momentos reflexivos com exposicdes
tedricas de cunho transmissivo.

O eixo da produgéo escrita articula-se ao da leitura pelo género e pelo tema.
A maioria das propostas apresenta roteiros detalhados, que auxiiam o aluno na
construgéo do tema, do género e da linguagem do texto.

A colecdo apresenta uma proposta consistente e atualizada, com um
volume de atividades que possibilita a escolna do professor, mas a abordagem
transmissiva, efetivada nas exposicdes tedricas, nas informagdes complementares e
nas orientacdes para a realizagdo de atividades, pode prejudicar a compreenséo e o
interesse dos alunos do ensino fundamental.

] uIDRO ESQUENITCO

Pontos fortes Atividades de leitura e de producgé&o oral.
Pontos fracos Exposigoes tedricas extensas e em linguagem densa.
Destaque Trabalho com artes visuais (pinturas, fotos e outras).

Programacéo do ensino  Unidades bastante longas, que demandam adaptacdes ao
tempo escolar.

Manual do Professor Orientagdes e sugestdes pertinentes; respostas ao lado das
atividades.

2 Descricao da colecéao

Cada unidade da colecéo trata de um todpico tedrico do &mbito discursivo, ou
textual, ou linguistico. Cada volume tem quatro unidades, subdivididas em duas ligdes.
As unidades intitulam-se: no volume 6, “Texto e género’, “Vozes do texto’, “Tempo e
espago’, ‘Argumentacao’; no volume 7, ‘Fungdes da linguagem’, “Vozes e pontos de
vista”, “Descricdo, narracao, dissertacao’, “As varias leituras de um texto’; no volume
8, "Variagéo linguistica’, “Argumentacg&o’, “Textos sincréticos’, “Texto e discurso’; no
volume 9, “Estilo’, “A imagem do leitor”, “Prosa e poesia’, ‘Intertextualidade”.

As duas ligdes de cada unidade organizam-se por tema. Cada licdo compde-se
das secdes ‘Estudo do textd’, "Expressao oral’, ‘Expressao escrita’, ‘Estudo da lingua’,
que podem aparecer em sequéncias diferentes e com tamanho variado. Alem das
seches fixas, ha secbes de enriquecimento e complementacao: “Clips” (sistematiza
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nocdes desenvolvidas nas atividades), “Links” (relaciona palavras e expressdes a
seus significados e remete a outras articulacdes), ‘Fique ligado!” (recomenda leituras
complementares, videos, CDs, sites da internet e outras fontes de pesquisa). Os
volumes 6 e 7 incluem trés projetos a serem desenvolvidos; 0 8 e 0 9 trazem quatro
projetos. Os quatro volumes encerram-se com um glossario de conceitos tedricos
para auxiliar tanto o aluno quanto o professor.

3 Analise da obra

O foco da proposta de leitura € o estudo de géneros, abordados quanto a
sua fungdo no espacgo social em que circulam, sua temaética, seu tipo composicional
e seu estilo. Os textos que os realizam recebem um tratamento atento as suas
condigbes de producgéo, aos efeitos de sentido suscitados pela escolha de seus
recursos linguisticos, as suas relagdes intertextuais e as vozes que pbem em cena.
As atividades exploram diferentes estratégias de compreensdo, de modo que o
conjunto das propostas se mostra apto a contribuir efetivamente para a formagéo
de bons leitores.

E frequente e bem elaborado o trabalho com textos imagéticos (pintura,
gravura, desenho, fotografia) e multimodais (histéria em quadrinhos, tirinha, cartum,
anuncio, primeira pagina de jornal, capa de livro e de DVD). Na abordagem dos
textos multimodais, a obra focaliza as linguagens do texto e suas inter-relagdes,
destacando os modos de significar de cada uma e os recursos expressivos utilizados
para produzir os efeitos de sentido intentados. Na anélise dos textos imagéticos,
s&o observadas cores, formas, posicdo de pessoas e objetos representados, figura e
fundo, e a interpretacao desses elementos no contexto de produgéo da obra.

Entretanto, na efetivacdo de sua proposta de leitura, a colegdo aciona conceitos
tedricos que, frequentemente, precisam ser explicados com o uso da terminologia
apropriada. Essa opgéo tende a tornar os livros densos em seu conteudo e linguagem,
0 que pode trazer dificuldade a estudantes do ensino fundamental.

A coleténea ¢ constituida de textos de extensdes variadas, auténticos,
pertencentes a diferentes géneros, provenientes de diferentes esferas de circulagao.
Estéo presentes classicos da literatura nacional e internacional, contemporaneos e
passados. Essa selecdo textual pode contribuir para a formagao cultural do aluno,
mas alguns dos textos propostos se distanciam da realidade e dos interesses dos
adolescentes a que se destinam, o que pode afasta-los do envolvimento com
as praticas de leitura. Apesar dessa possibilidade, a coletanea textual, com sua
diversidade, favorece experiéncias significativas de leitura, especialmente no dominio
da literatura e das artes, dado o investimento da colecédo no sentido de formar
jovens capazes de fruigdo estética e apreciagéo critica.

O ensino da produgdo de texto, também centrado no estudo de género
e tipos textuais, apresenta propostas diversificadas que contemplam diferentes
campos de conhecimento e de uso da linguagem.

Em geral, as atividades orientam os alunos quanto a escolha do objetivo, do
destinatario e da circulacao dos textos, levando em conta o que propdem os projetos
de cada volume. O processo de escrita ¢ acompanhado desde o planejamento até
a reescrita final.

A obra da um destaque especial a construcdo do texto, cuidando dos
desdobramentos do tema e sua articulacdo, dos elementos formais e semanticos
que compdem o tipo textual (narrador, personagens, sequéncia de fatos, tempo e
espago, na narrativa; consisténcia, ordenacéo e articulacdo e dos argumentos no
tipo argumentativo). A coeréncia, a coesdo e o emprego de recursos linguisticos
adequados a situacéo, ao género e aos objetivos do texto tambeém recebem atencéo.

O eixo de producéo escrita articula-se aos demais pela retomada das sec¢des
de leitura quanto ao género e ao tema; constitui-se em base para a apresentacéo
de textos orais e faz uso de recursos gramaticais e estilisticos abordados na secéo
‘Estudo da lingua’. Além disso, ha progresséo nos procedimentos e nas estratégias
adotados entre as propostas de um mesmo livio e entre os volumes da colecao.
As capacidades desenvolvidas v&o sendo acionadas em propostas que envolvem a
pesquisa ou a escrita de géneros mais complexos, como o ensaio ou a critica de arte.

O eixo da oralidade traz propostas consistentes, diversificadas e articuladas a
leitura e a producao escrita pela tematica.

As atividades focalizam géneros orais publicos — da exposicao de trabalho ao
debate regrado, da declamacé&o de poema até a apresentacao de uma radionovela - e
orientam os alunos durante todo o processo de elaboracéo e apresentacao do texto.
Recomendam a realizac&o de pesquisa quanto ao tema, orientam a preparagéo do
texto escrito que servira de base ao texto oral e a elaboracéo de roteiro para guiar
a exposicao. Quanto ao género, ha explicacdes sobre a composicao, a progressao
tematica, a coeréncia, a coesdo, o encadeamento da argumentacao, a linguagem
adequada a situagdo de comunicacdo. Quanto ao evento, ha instrugdes sobre a
organizacéo e o desenvolvimento da atividade, a disposicéo fisica dos interlocutores,
O uso de recursos audiovisuais de apoio a fala. Ha orientagdes sobre estratégias
para o expositor, N0 Momento da apresentagao, controlar suas emocdes diante do
auditorio, sobre postura e tom de voz, sobre a escuta ativa e compreensiva dos
colegas que assistem (escutar, anotar, fazer intervengdes).

As apresentacdes orais, em geral, estéo vinculadas a realizacdo dos projetos
propostos em cada livro. Ha progressdo entre as atividades no interior de um
mesmo volume, de modo que a regrada discussao em grupo prepara a turma para
a realizagdo de um seminario, experiéncia que sera aproveitada no desenvolvimento
de um debate regrado.
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Os volumes do 8° e do 9° anos trazem propostas de comunicagao oral seguida
de debate, nos moldes das que se fazem em congressos cientificos, o que pode
trazer dificuldades pelo distanciamento da pratica, mas também pode vir a preparar
os alunos para a vida universitaria.

Os conteudos gramaticais, a ortografia e a pontuacdo sao tratados na
secéo ‘Estudo da lingua’. Outros conhecimentos linguisticos, relativos ao texto e
ao discurso (variacdo linguistica, coeséo, efeitos de sentido, lugar do enunciador,
parddia e paréfrase, por exemplo), séo trabalhados nesta secdo e também naquelas
referentes a leitura e a producao textual oral e escrita. Os topicos gramaticais s&o
focalizados na sua forma e no seu funcionamento em textos variados. Assim, no
estudo gramatical, além da descricdo de classes e estruturas, a colecdo amplia o
ponto de vista, propondo observagao e analise sobre os usos dos recursos linguisticos
e os efeitos de sentido que eles suscitam.

Embora as atividades propostas promovam reflexdes, considerando diferentes
usos da lingua, os conceitos e as regras implicados vém expostos em caixas de
texto, numa linguagem transmissiva.

4 Em sala de aula

Nos quatro eixos de ensino, a organizacdo das unidades fica, por vezes,
pouco explicita, em virtude da presenca simulténea de exposicdes tedricas, notas
esclarecedoras, boxes, links, textos e atividades, interpostos entre o texto ou ©
topico em estudo e as questdes que a eles se referem. Tal disposicao demanda
muita ateng&o do professor e do aluno para evitar-se a perda do foco. A abordagem
de conceitos e a metalinguagem utilizada também podem constituir obstaculos ao
aprendizado do aluno - e, nesse sentido, demandam a assisténcia cuidadosa do
professor.

Na coleténea, embora predominem textos acessiveis aos leitores do livro
didatico, ha classicos da tradic&o literaria que se distanciam da realidade e dos
interesses dos adolescentes atuais, demandando maior mediacéo docente.

De modo geral, o trabalho com a colecdo exigira do docente bom dominio

dos quadros tedricos acionados para que as adaptacgdes necessarias ao uso dos
volumes em sala de aula sejam efetuadas.

LUK BERERT D CERLIA
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Colecéo Tipo 2 72 edicao 2012

1 Visao geral

Os volumes da cole¢ao organizam-se em quatro unidades teméticas, cada uma
com quiatro capitulos. O ultimo capitulo de cada unidade destina-se a realizacdo de
um projeto. Um DVD acompanha todos os volumes da colecao.

O eixo da leitura aborda diferentes facetas do ato de ler. As atividades levam o
aluno ao desenvolvimento de capacidades leitoras relevantes, como a compreensao
global, a articulacdo entre as partes do texto e a producéo de inferéncias; demandam
analise dos recursos linguisticos do texto; promovem leitura expressiva, dramatizacoes
e declamacgdes; propdem o estudo comparado entre um texto verbal e outro, de
linguagem diferente; suscitam a troca de ideias entre os alunos para desenvolver
a capacidade de expressé&o e de argumentacao oral. No final, a secéo oferece um
pequeno texto para leitura de fruicdo, objetivando despertar o prazer de ler. Apesar
da consisténcia do trabalho com leitura, o tratamento do texto literario pouco
favorece a formacéo do leitor literario.

A secédo "Producéo de texto  abrange a oralidade e a escrita e toma como
objeto de ensino géneros textuais diversos. Quanto aos textos escritos, as atividades
situam a pratica da escrita em seu contexto social de uso e as propostas definem
as condigdes de producéo e circulacao, geralmente ligadas ao projeto. Contudo, por
vezes falta detalhamento a respeito das etapas do processo de producio e orientagao
mais explicita quanto a construcao da textualidade. Embora as unidades tragam
segdes sobre ‘como escrever com coesao’, ou ‘como escrever com expressividade’,
nem sempre o estudo desses recursos se articula a proposta de escrita.
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No eixo da oralidade, as propostas possibilitam experiéncias efetivas de uso da
linguagem oral em insténcias sociais publicas e formais. Os DVDs que acompanham
a colecdo trazem exemplos de diferentes géneros orais publicos, em diferentes
situagdes, 0 que constitui um bom apoio para o trabalho didatico.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, a colecdo trata dos conteudos
gramaticais e abrange também conhecimentos textuais e discursivos, com a analise
do funcionamento dos recursos linguisticos No texto e dos efeitos de sentido que eles
podem suscitar. A segdo ‘De olho na escrita’” dedica-se a ortografia e a acentuacao.

] uIDRO ESQUENITCO

Pontos fortes Atividades de leitura.
Pontos fracos Abordagem do texto literario.
Destaque Anédlise de textos visuais e de textos compostos de

linguagem verbal e imagens; propostas de projetos.
Programacéo do ensino Uma unidade (quatro capitulos) por bimestre letivo.

Manual do Professor Respostas junto as atividades; contribuicdo tedrico-
metodoldgica para o uso da colecéo.

2 Descricao da colecao

Os wvolumes s&o compostos por quatro unidades tematicas com quatro
capitulos, dos quais o ultimo, ‘Intervald’, propde o desenvolvimento de um projeto
relacionado ao tema da unidade.

Os capitulos apresentam as seguintes sec¢des no eixo da leitura: “Estudo do
texto - abrange seis subsegdes, nem sempre presentes em todos os capitulos:
‘Compreenséo e interpretacdo’; ‘A linguagem do texto’; ‘Leitura expressiva do
texto’; ‘Cruzando linguagens” (relacdes entre textos de diferentes linguagens),
“Trocando ideias” (propostas de discusséo oral); ‘Ler é prazer” (leitura de fruicdo, ndo
acompanhada de atividades).

A secédo ‘Producéo de texto apresenta propostas de producgdo escrita e oral

de diferentes géneros. Alguns aspectos da textualidade séo trabalhados na sec¢é&o
‘Para escrever com’ (adequacéo, coeréncia, coeséo, expressividade, etc.).

‘A lingua em foco’ trata dos conhecimentos linguisticos e se compde das
subsecdes: ‘Construindo o conceito’; “Conceituando’; ‘Exercicios”; “A  categoria
gramatical estudada na construcdo do texto” e “Semantica e discurso’ (ampliacdo
da abordagem textual trabalhada no momento anterior). Além dessas, ‘De olho na
escrita’ cuida de ortografia e acentuacao.

Os capitulos sé&o finalizados com a secéo “Divirta-se”.

O Manual do Professor traz respostas e sugestdes junto as atividades e
apresenta, na parte especifica, a base tedrico-metodoldgica da obra, procedimentos
didaticos alternativos e objetivos, conteudos e textos trabalhados em cada unidade.
Inclui ainda um “Guia de objetos educacionais digitais’, com orientagc&o para o uso
dos DVDs.

Os DVDs séo de facil utilizagdo, com atividades do eixo da oralidade que
ultrapassam os limites do impresso, valendo-se dos recursos especificos da midia
digital. Mas ha outras atividades, sobretudo as referentes a conteldos gramaticais,
que utilizam a tecnologia apenas como suporte para jogos que se configuram como
atividades escolares tradicionais.

3 Anélise da obra

No eixo da leitura, a coletanea € representativa de géneros que circulam em
diversas esferas sociais. Aléem de textos verbais, a obra propde a leitura de textos
imagéticos (pinturas, esculturas, fotos) e multimodais (cartuns, tirinhas, histérias em
quadrinhos, anuncios), bem como a comparacdo entre suas diferentes linguagens.

As atividades colaboram para a formacéo do leitor, ao explorar diferentes
habilidades cognitivas envolvidas no processo de leitura: ativacdo de conhecimentos
previos, formulacéo e verificacdo de hipdteses, compreensé&o global, localizacao e
retomada de informagdes, producé&o de inferéncias, analise dos recursos linguisticos
do texto, apreenséo de efeitos de sentido.

As dimensdes discursivas séo também contempladas: o texto € situado historica
e socialmente e caracterizado quanto a sua funcao, circulacéo e pertencimento a
um género. Quando pertinente, sao apresentados dados biograficos do autor e o
texto é relacionado a obra de que faz parte.

A anélise de textos imagéticos e multimodais e o estudo das relacdes entre
textos de diferentes linguagens, somada a discuss&o de temas relevantes, podem
contribuir para o desenvolvimento intelectual e cultural do aluno e para sua formacgéo
cidada.
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Todavia, os textos literarios, em geral, ndo s&o devidamente abordados em
sua singularidade. Nem sempre as atividades os contemplam como criacao artistica,
valorizando sua linguagem e sua tessitura, e, assim, pouco estimulam a fruicdo
estética e n&o preparam os alunos para a apreciagéo critica da producao literaria na
dimensé&o adequada a sua faixa etaria e a sua escolaridade.

A producdo de textos escritos parte do estudo dos géneros e dos tipos
textuais, tomados como modelo para a escrita do aluno.

O trabalho estd vinculado ao projeto do capitulo ‘Intervalo’, que define os
parédmetros para a produc&o: objetivo, interlocutor, esfera de circulagdo, suporte,
variedade linguistica adequada. O tema relaciona-se as discussdes da unidade ou
a sugestdes feitas na proposta, que, por vezes, contemplam seu detalhamento e
seu desdobramento em topicos. No entanto, elementos importantes da construcé&o
textual (coeréncia, coesdo, argumentatividade) sdo estudados em secéo posterior e,
muitas vezes, sem articulagdo com a proposta de escrita, de modo que, em geral,
n&o constituem subsidio para os alunos no momento da producao.

Hé propostas em que as etapas do processo de produgdo (planejamento,
escrita, revisdo e reescrita) ndo recebem o acompanhamento compativel com a
proposta. A revis&o e a reescrita ganham sentido em funcgéo dos projetos que
preveem a exposicdo publica dos textos; entretanto, em geral, ha apenas sugestdes
vagas para guiar o aluno nessas etapas. O momento da escrita também nem
sempre recebe orientacao suficiente para que o aluno dé conta do trabalho de
textualizacé&o ou retextualizacdo que deve empreender.

As propostas voltadas para a oralidade, embora pouco numerosas, abrangem
diversos aspectos dos processos de producdo e escuta de géneros orais publicos
e formais. As atividades explicam as fungdes e os contextos de uso do género em
foco, oferecem modelos - no Liviodo Aluno e no DVD -, fornecem subsidios tematicos,
sugerem recursos linguisticos adequados para a introducéo e para o encadeamento
das falas, apontam elementos pertinentes ao momento da apresentacéo,
como volume da voz, entonacdo, ritmo, postura; além disso, orientam quanto a
organizagéo do evento e ao papel dos participantes, valorizam a escuta atenta e
apresentam critérios de avaliagdo. Entre outras, ha propostas de encenagao teatral,
de apresentacado de jornal falado, de exposicéo de trabalho, mas a énfase esta nos
géneros que envolvem discusséo e debate. No DVD, as entrevistas e as atividades
com géneros orais favorecem o aprendizado e complementam o trabalho docente.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, o trabalho abrange os conteudos da
tradicdo gramatical juntamente com conhecimentos do &mbito textual e discursivo.
No estudo da gramatica, possibilita-se ao aluno a observacédo e a analise do conceito
em foco, formaliza-se a conceituacao e propdem-se exercicios de aplicacao. As formas
e as estruturas morfossintaticas séo analisadas tambéem quanto a sua fungéo na
construgéo do texto e quanto ao seu valor semantico e seus efeitos enunciativos
Nno contexto de determinado discurso.

A pontuacgéo ¢ trabalhada em relacdo a frase e ao discurso; a ortografia, a
acentuacéo, bem como questdes referentes a prondncia séo tratadas em secé&o
especifica.

As atividades desse eixo partem de um texto (tirinha, andncio, poema), que é
explorado como fonte de exemplos, mas também é contemplado como texto em
questdes que demandam compreenséo e, quase sempre, analise da relacdo entre
linguagem e contexto comunicativo. A abordagem mescla momentos transmissivos
e reflexivos; as atividades demandam tanto identificag&o e classificacado de formas e
construgdes sintaticas quanto analise de efeitos de sentido suscitados pelo emprego
de recursos linguisticos.

As especificidades da midia digital sao utilizadas em boa parte das atividades
dos DVDs. Alguns temas controversos do estudo da lingua (o preconceito linguistico, o
sujeito da passiva sintética e outros) séo trabalhados em entrevistas com especialistas
renomados. Diferentes géneros orais (narracdo de conto maravilhoso, declamacéo
de poema, entrevista, debate e seminario, reportagem, noticia, reclamacé&o oral,
encenacdo de peca teatral, anuncio publicitério) sédo contemplados por meio de
videos diversificados, que podem articular-se com atividades de leitura e escrita.
As artes plasticas ganham espago por meio de jogos e exposicdes tematicas de
pinturas e fotografias. Videos sobre biodiversidade e Mata Atléntica, diversidade
étnica e cultural do povo brasileiro, por exemplo, ampliam os conhecimentos dos
alunos sobre os temas e subsidiam discussdes orais e textos escritos.

A maioria das atividades voltadas para os conteldos gramaticais configura-
se como jogo, pouco se distinguindo das que s&o habituais em outros materiais
didaticos. Seu valor pedagdgico, no entanto, sobrepde-se ao ludico, na medida em
que oferecem ao aluno a resposta pretendida e, em alguns casos, explicam as regras
que justificam a resposta.

4 Em sala de aula

As propostas diversificadas de leitura, o trabalho com a producéo de géneros
textuais, orais e escritos e as atividades que buscam o ensino reflexivo da lingua
s&0 aspectos positivos da colecao que podem ser potencializados em sala de aula.

No eixo da leitura, € importante que o professor promova sua ampliagdo com
0s textos literarios, explorando-os em sua singularidade estética.

Nas atividades de produgdo escrita, sobretudo nas propostas de retextuaizagao,
sera conveniente dedicar mais atencé&o as operacgdes de construcao da textualidade,
como a sequéncia e a articulacéo dos conteudos, a coeséo, a selecéo vocabular e o
estilo de linguagem mais caracteristico do género.

.
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1 Visao geral

Nesta colecao, os eixos de ensino sdo articulados por “projetos” tematicos, que
envolvem todas as atividades propostas aos alunos.

A leitura é trabalhada por meio de levantamento de hipdteses, inferéncias,
localizacdo de informacdes, apreciacdes pessoais, relagdes entre as partes dos textos
e comparagbes com outros textos. Sé&o focalizadas relagcbes seménticas, - como
sinonimia, antonimia, denotag&o e conotagéo, — e textuais, cComo coesdo e coeréncia,
alem de efeitos estilisticos de algumas estruturas linguisticas. No entanto, a selecéo
de textos apresenta pequena diversidade de autores, afigurando-se como pouco
propicia a formacéo do leitor critico.

A producgao de textos, organizada em torno de projetos, visa, ao menos, uma
producdo por unidade. Geralmente os textos oferecidos a leitura servem como
exemplo de género a ser seguido, as propostas consideram variados suportes e
finalidades e destinam-se a apreciacdo da comunidade escolar, local preferencial de
circulacéo dos textos produzidos. Ha orientacdo para a reescrita e para O Processo
de releitura de algumas produgdes, embora os critérios de reviséo sejam dispersos
e pouco sistematizados.

O estudo de conhecimentos linguisticos, convencionalmente ligado a
nomenclatura tradicional na abordagem dos contelidos gramaticais e organizado em
quadros sinteticos, articula-se aos textos tratados No eixo da leitura, o que permite
contextualizar o aprendizado. Os tdpicos gramaticais, muitas vezes colocando norma
e uso em confronto, s&o associados as produgdes de texto, as situacdes de fala e,
por vezes, aos géneros orais.

A oralidade ¢ abordada como express&o oral na sala de aula e do ponto de
vista dos géneros discursivos, com énfase nos aspectos formais e convencionais que
a prendem a cultura escrita. Com continuidade ao longo dos volumes, trabalham-se
questdes prosodicas e fonéticas em situagdes que orientam para atos de fala e para
diferentes registros. Apesar disso, a variag&o linguistica € pouco focalizada.

O Manual do Professor explicita os pressupostos tedrico-metodoldgicos
da colecao, oferece textos para leitura e reflex&o e tece consideracdes acerca do
letramento digital. Apresenta, ainda, os objetivos de cada secdo e instrucdes para
trabalho de sala de aula, com sugestdes de leituras extraclasse e encaminhamento
dos projetos.

] 0UIDRO ESQUENITCO

Pontos fortes Equillibrio entre os eixos de ensino.

Pontos fracos Coleténea de textos pouco diversificada para a formagao

do leitor critico e pouca atengé&o a diversidade sociocul-
tural.

Destaque Associagéo entre os eixos de ensino por meio de projetos.

Programacéo do ensino Um projeto de trés unidades por trimestre letivo.

Manual do Professor Claro e funcional nas orientagdes para uso da colecéo.

2 Descricao da colecéao

Organizada em “projetos” teméticos, a colecdo apresenta em cada volume
trés projetos, com trés unidades cada um. E por meio desses projetos, em geral, que
as tarefas desenvolvidas nos quatro eixos de ensino se integram. Os dois, ou trés,
textos que iniciam as unidades de cada projeto pertencem, predominantemente, a
esfera jornalistica ou literaria, recebem contextualizacdo com informagdes sobre o
autor, a obra de onde foram extraidos e o género a que pertencem, mas apresentam
pouca diversidade.

As unidades sé&o iniciadas pelas atividades de leitura e seguidas de secdes
relativas a cada eixo. Amplos quadros explicativos, que procuram esclarecer usos e
regras gramaticais, orientam o eixo de conhecimentos linguisticos. Em meio a se¢des
de viés prescritivo, sdo também tratadas regularidades e irregularidades ortogréaficas
e o uso discursivo dos sinais de pontuacéo. Por vezes, secdes de foco gramatical se

<
%)
L]
>
)
>
[_
0
O
a
<
>
)
Z
3




=
o
N
@)
—
pd
a
0
O
O
<
)
@)
N
O
x
>
3
L
(@)
<
>
O

associam a explicagdes sobre o género do texto em estudo, estendendo-se para a
linguagem oral e para a producéo escrita.

A oralidade, focalizada como uma modalidade da lingua que deve ser vista de
forma diferente da escrita, trabalha alguns aspectos entonacionais, a oralizacdo de
textos e situagdes de fala.

As propostas de produgdo escrita tém como meta os projetos, que tratardo
da publicacéo e da circulagdo dos textos produzidos em cada etapa. A unidade
ainda inclui uma secao que visa a estimular o aluno a prosseguir no seu estudo
e crescimento por meio de experiéncias culturais variadas. Outra sec&o sugere
aprofundamento do tema de cada unidade, com indicagdes de livros, filmes e
atividades multidisciplinares.

O MP ¢ dividido em duas partes, sendo a primeira dedicada acs pressupostos
tedrico-metodologicos da colecéo e repetida em todos os volumes. A segunda €
voltada para as orientagdes especificas de cada ano, apresenta a estrutura da
colecéo e orienta sobre seu uso. Citando autores atualizados, o MP assume uma
concepgado ‘enunciativa’ das praticas da linguagem, com o objetivo de abordar os
fatos linguisticos e os temas estudados sempre em situagdo de uso, com énfase nos
aspectos interativos da construcdo do discurso. No tratamento dado aos contelidos
gramaticais, no entanto, a concepgao predominante € a tradicional.

3 Analise da obra

Por meio de projetos, as propostas dos quatro eixos de ensino ganham clareza
e articulagéo, principalmente no eixo da leitura e dos conhecimentos linguisticos.
Em geral, as unidades seguem um mesmo padréo: os textos lidos e estudados
funcionam como modelos para a producéo e as atividades a serem desenvolvidas.
Assim, o trabalho com a oralidade, os conhecimentos linguisticos e a producao
textual fica dependente da complexidade e das escolhas dos textos iniciais.

A colec&o privilegia textos da esfera jornalistica, principalmente no volume do
8° ano, embora careca de um trabalho mais intenso que vise a despertar o espirito
critico do aluno: as questdes propostas estéo, preponderantemente, presas aos
aspectos organizacionais do género textual e a estruturas gramaticais ou, mais
raramente, semanticas. Atividades de leitura que focalizam especificidades literarias
ou exploram significacéo de imagens e de diversidade cultural se restringem ao
volume do 9° ano, e, mesmo assim, o ar solene com que a literatura é tratada pode
distancia-la do aluno. Por isso, os géneros apresentados - e as questdes propostas
com base neles - s&o pouco propicios a formar leitores de textos mais complexos,
em especial de textos literarios, ou de maior densidade argumentativa.

As propostas de produgdo escrita, em geral, encerram cada unidade.
Caracterizam-se pelo objetivo de propor a préatica, por imitacao, do género estudado
em cada unidade: cada proposta € precedida por questdes que tomam o texto
inicial como modelo, tanto de género como de estruturas linguisticas.

Os objetivos das producdes textuais nao s&o explicitados, mas visam claramente
ao exercicio de uma sequéncia textual ou de um género discursivo aprendido. Como
integrantes do “Projeto’, o contexto de circulagdo dos textos limita-se a sala de
aula e ao publico-alvo - os colegas -, que dever&o ler e criticar as producdes, cuja
reescrita é sugerida.

Embora o eixo da oralidade tenha um tratamento mais breve, se comparado
aos demais, o trabalho proposto é consistente e suficiente para, potencialmente,
propiciar a reflex&o sobre as diferencas entre as modalidades da lingua e seu uso
em situagdes diversas de comunicacao. As propostas, em geral, articulam-se aos
temas abordados nos outros eixos e enfatizam o contraste entre as formas de
expressao oral formais e as coloquiais. Orientam o aluno sobre recursos expressivos
especificos da fala, como a entonacgé&o e a énfase, embora as atividades se liguem
mais diretamente a oralizag&o de textos escritos.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, a colecdo procura associar a gramatica
normativa aos aspectos textuais e discursivos em secdes especificas. Os topicos
estudados sdo retomados com consténcia ao longo das unidades e associados
as produgdes de textos, as situacbes de fala e, por vezes, aos géneros orais.
Metodologicamente, predomina uma perspectiva transmissiva na abordagem de
regras e conceitos morfossintaticos, assim como nos quadros-sintese.

Embora bem articuladas, as se¢des carecem de maior numero de atividades,
especialmente considerando-se o tempo dedicado a cada projeto.

Ao longo da coleg&o, vé-se pouca atengéo a variagao linguistica e a diversidade
cultural e social. Também n&o se Vvé, na condugé&o dos eixos, estratégias para a
integracdo dos conhecimentos, de modo que a experiéncia alcancada em um
projeto seja transmitida ao seguinte, contribuindo para a proficiéncia e a versatilidade
linguistica do aluno.

4 Em sala de aula

Ao utilizar esta coleg&o, caberd ao professor explorar mais profundamente
as atividades propostas para leitura, no sentido de despertar o espirito critico dos
alunos diante da sociedade e da linguagem. Nesse sentido, os géneros jornalisticos,
no volume do 8° ano, e os textos literarios, no volume do 9° ano, podem constituir
um bom ponto de partida. No conjunto da colecdo, sugestdes de leituras
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complementares poder&o propiciar ao aluno um maior contato com textos mais Ny
complexos e criativos. As atividades, nos casos em que as orientacdes se configuram o
COMO Muito genéricas, requerem do professor maior mediacao e sistematizacdo do ﬁ

estudo de texto. S B
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critérios de revisé&o, assim como complementar as orientagdes relativas a reescrita.
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1 Visao geral

Organizada em unidades tematicas - e tomando os géneros textuais como
referéncia -, a colec&o faz dos textos selecionados o eixo articulador dos estudos
previstos para leitura e produgdo, tanto escrita quanto oral.

A coleténea de textos é tematicamente diversificada e representativa do que
a cultura escrita disponibiliza para alunos da faixa etaria prevista. Nela predominam
textos literarios, jornalisticos e midiaticos.

As atividades de leitura possibilitam o desenvolvimento da capacidade de
compreensao do aluno, embora predomine o foco nas caracteristicas de género
sobre as atividades de localizacdo de informagdes e questdes avaliativas. Com
menor énfase, ha algumas atividades que exploram estratégias cognitivas, tais
como a ativagdo de conhecimentos prévios, formulacéo e verificacdo de hipdteses,
estabelecimento de relacdes e producéo de inferéncias.

A produgéo escrita envolve variados géneros, geralmente os mesmos abordados
na secao de leitura. Contextualiza-se a pratica de escrita em seu universo de uso
social, fornecendo condigbes para a producéo de textos, com indicacdes sobre o que
escrever, para quem e com que objetivos. Alem disso, ha orientacgdes para a reviséo
e a reescrita dos textos produzidos.

O desenvolvimento da oralidade ¢ proporcionado por atividades que envolvem
a compreensao de géneros orais adequados a situagdes comunicativas diversificadas,
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que orientam passo a passo a producéo oral, a postura, a adequacao da linguagem,
0 tom de voz, o respeito ao momento de cada um falar. Deixa-se de lado, entretanto,
a exploragé&o das relacdes entre a lingua oral e a escrita.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos € pouco articulado com os
demais eixos. Aborda, de forma bastante densa, os aspectos morfossintaticos da
lingua, em perspectiva ora predominantemente transmissiva, ora analitica, e, neste
caso, favorecendo a reflexao.

O Manual do Professor traz clara fundamentacgé&o tedrica, explicita os objetivos
das propostas e da sugestdes de avaliagdo, assim como de ampliacdo e adaptacéo
das propostas apresentadas no Livro do Aluno.

] 0UIDRO ESQUENITCO

Pontos fortes Coleténea diversificada, propiciando articulagédo entre os
géneros textuais propostos para leitura, producéo de textos
Orais e escritos.

Pontos fracos Fraca articulagdo entre os conhecimentos linguisticos e os
demais eixos da lingua, com pouco estimulo a reflexao.

Destaque Trabalho com os géneros textuais, especialmente os orais.

Programacéo do ensino Nos volumes 6 e 7: uma unidade por bimestre; nos volumes
8 e 9. uma unidade por semestre.

Manual do Professor Orientagdes pedagodgicas no encarte destinado ao professor,
com algumas propostas junto das atividades no Livro do
Aluno.

2 Descricao da colecao

Todos os volumes tém nove capitulos, organizados em torno de um género
textual. Os volumes 6 e 7 sdo compostos de quatro unidades teméticas, uma com
trés e as demais com dois capitulos cada uma. Os volumes 8 e 9 apresentam seus
conteudos em duas unidades, organizadas por esfera de circulacéo e distribuidas em
quatro e cinco capitulos, cada um organizado em torno de um género.

Os capitulos sdo introduzidos pelas segdes ‘Olhe e veja’, com exploragéo de

diferentes recursos visuais, e ‘O que vocé vai aprender neste capitulo’. Em “Leitura” é
apresentado um texto do género que sera discutido em “Estudo de texto’ (oralmente)

e em “Linguagem e recursos expressivos” (explicitacdo das caracteristicas do género).
Ha ainda as sec¢des “Outra leitura” e um resumo, “Veja o que vocé aprendeu’, que
apresenta, em forma de topicos, as principais caracteristicas do género ou do tipo
trabalhado no capitulo. A “Producdo escrita” é articulada com o género ou tipo
discutido nas sec¢des de leitura e apresenta as partes do processo de producdo do
texto: planejamento, escrita, reviséo, producéo de texto final e avaliagdo. Em alguns
capitulos sé&o estudados textos que servirao de modelo para a producé&o do aluno,
além de serem dados roteiros e orientagdes para o desenvolvimento desse processo.
Em “Para refletir sobre a lingua” sdo trabalhados conteudos morfoldgicos e sintéticos.
Constam também as sec¢des “Atividades de ampliacao” e ‘O que vocé aprendeu’.
Na “Producéo oral” s&o propostos géneros mais formais de fala, em que os alunos
deveréo levar em conta o contexto de producdo. H& ainda a segé&o “Trocando ideias’.
O ensino da ortografia, da acentuacdo e da pontuacgéo é abordado em “Veja como
se escreve’. A unidade termina com as se¢des “‘Para saber mais”’, ‘Para ler, para saber
e para navegar’ e com uma proposta de ‘Projeto’ para ser realizado em equipe.

3 Anélise da obra

A colec&o apresenta uma coleténea de 108 textos destinados ao ensino da leitura
dos 36 géneros textuais focalizados. Em geral, a unidade traz um texto introdutorio
apresentando o tema e o que sera abordado na unidade. Em seguida, ha o texto de
apresentacao do capitulo, geralmente um texto n&o verbal com algumas indagacoes
que antecipam o que sera aprendido. Ha ainda um boxe apresentando o conteudo
do capitulo. No eixo da leitura, ha a leitura do texto principal seguido da secé&o
‘Estudo do texto’, que se constitui de questdes sobre localizagdo de informagéo;
em seguida vem a segéo ‘Linguagem e recursos expressivos’, com questdes sobre o
uso da linguagem do texto-base. Em alguns capitulos ha a se¢do “Outra(s) leitura(s)’,
com textos complementares seguidos de questdes de interpretacdo. Tais textos
visam a ampliar os conhecimentos sobre o género ou o tipo textual do capitulo.

Esta colecéo traz para leitura os seguintes géneros e tipos textuais:
6° ano: memodria, roteiro turistico, mapa, graficos, tirinha, texto informativo,
entrevista, narrativa de aventura, histéria em quadrinhos, conto popular, mito, artigo

de divulgacéo cientifica, verbete, cartaz e anuncio.

7° ano: narrativa literaria, poema, cordel, repente, rap, noticia, carta do leitor,
reportagem, texto paradidatico, carta pessoal, conto, autobiografia, memarias, diario.

8° ano: charge, artigo de opini&o, crénica, anuncio, texto paradidatico, resumo,

cena de peca de teatro, texto dramatico, conto, roteiro de filme, resenha critica,
reportagem, letra de cancéo.
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9° ano: perfil, resenha critica, sinopse, artigo de opinido, artigo, artigo de
divulgacéo cientifica, narrativa de terror, “orelna” de livro, capa de livro, crénica, conto,
poema (varios fragmentos).

Os textos escolhidos sdo de boa qualidade, e o trabalho com leitura traz
um grande numero de questdes avaliativas e de localizacédo de informacgdes. O
desenvolvimento de habilidades cognitivas de leitura, como levantamento de
hipdteses e producédo de inferéncias, também esta contemplado no conjunto da
proposta. Neste eixo, as atividades contribuem significativamente para que os alunos
se apropriem das caracteristicas dos géneros, com atengao relativamente menor ao
desenvolvimento da capacidade leitora.

Para o eixo da producgdo escrita sdo propostos, em todos os capitulos, os
mesmos géneros e tipos textuais discutidos no eixo da leitura, o que permite ao
aluno um maior contato com o género e sua forma de organizacdo. A colecé&o
orienta o aluno com relacdo ao planejamento da escrita, a linguagem adequada, a
compreenséo dos aspectos formais do género, a pontuacao, a grafia, ao rascunho, a
revis&o e a releitura do texto produzido, em um roteiro de orientagdes distribuidas
em subsecdes como “Vamos planejar o texto’; ‘Escreva seu texto’; ‘Revise seu texto’;
‘Produza o texto final’; “Leia e avalie”. Nelas a colecdo explicita critérios para reviséo
e avaliagdo do texto produzido; expde conceitos sobre coeséo e coeréncia do texto;
define o contexto de producao, a esfera, o suporte e o destinatario, normalmente
ligando-o ao projeto final de cada unidade. Diferentes letramentos estao envolvidos
nessas atividades: o literario, o midiatico, o jornalistico. Ha explicitagdo do contexto
de producéo (esfera, suporte, género, destinatéario), definicdo de objetivos plausiveis
para a escrita do aluno e proposicédo de temas pertinentes a faixa etaria e a
formulacao cultural do aluno em todas as atividades. Ao final de cada unidade
propde-se a realizagdo de um “Projeto’.

No eixo da oralidade, s&o trabalhados diversos géneros da esfera de interesse
dos alunos, como a contacdo de causo e o retrato falado de um herdi (6° ano);
entrevista e roda de comentérios sobre um filme (7° ano), debate regrado, seminério
e leitura dramética (8° ano), entrevista e roda de comentérios sobre crénica (9° ano).
Destaca-se, neste eixo, a contextualizacdo das propostas de producéo oral, pois a
colecé&o explora géneros orais adequados a situagdes comunicativas diversificadas;
mostra as caracteristicas principais dos géneros a serem produzidos, identificando-as
e explorando sua forma, seu contexto; apresenta um quadro resumo sobre o género
Proposto; orienta passo a passo a produgéo oral, a postura, a adequacgao de linguagem,
0 tom de voz, o respeito ao momento de o outro falar. Essas atividades abordam
e valorizam a variacdo e a heterogeneidade linguisticas proprias da produgéo oral,
alem de buscarem desenvolver as capacidades e as formas discursivas envolvidas
nos usos da linguagem oral em situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel
de ensino em foco.

No eixo de conhecimentos linguisticos, predomina a perspectiva metalinguistica
e transmissiva, mas a colec&o procura identificar nos contelidos gramaticais o que €

relevante para a compreenséo de diferentes géneros textuais. O tratamento de cada
fato linguistico frequentemente tem inicio com atividades que permitem ao aluno
delimitar adequadamente o objeto de estudo, demandando dele, muitas vezes,
algum trabalho de analise reflexiva. Em geral, essas atividades vém intercaladas com
outras, de cunho transmissivo, que visam a explicar o fenbmeno morfossintatico em
foco recorrendo a quadros que expdem o conceito correspondente ou sistematizam
0s conteudos estudados e fornecem exemplos tipicos. Prevalecem, neste caso,
atividades de formulagé&o tradicional.

As secdes dedicadas a esse eixo recorrem a pequenos textos (tirinhas, poemas,
anuncios, fragmentos de noticias buscadas na internet) para ilustrar a questéo
em foco ou propor exercicios de aplicacéo. Contudo, nem todos esses textos s&o
tomados na sua dimensao textual e contemplados com perguntas de compreenséo.
O funcionamento textual e discursivo da lingua é abordado nas sec¢des ligadas
a leitura, sem vinculacao explicita com os conhecimentos gramaticais; o mesmo
acontece com a questéo da variacao linguistica, estudada no volume 6, na secéo
‘Outras linguagens”.

4 Em sala de aula

No trabalho com a leitura, cabera ao professor equilibrar a quantidade de
atividades propostas para a localizac&o de informagdes explicitas com outras que
exploram estratégias cognitivas como a producéo de inferéncias, a ativacao de
conhecimentos prévios, a formulagéo e a verificacéo de hipdtese e o estabelecimento
de relacoes.

Ainda no eixo da leitura, o trabalho com os textos literarios também deve ser
aprofundado com atividades que contribuam mais efetivamente para a formacgéo
do leitor.

Os conhecimentos linguisticos demandam um trabalho de selec&o para
evitar a sobrecarga e o desequilibrio em relac&o aos demais eixos. Nesse sentido, €
necessario estabelecer maior articulacdo entre os conteudos gramaticais discutidos
e seu funcionamento nos diversos géneros textuais apresentados pela colegéo.

.
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1 Visao geral

Organizada em quatro volumes, compostos de quatro unidades cada um,
esta colecé&o € norteada pelos géneros textuais e combina duas formas de agrupa-
los: em funcéo das capacidades de linguagem - narrar, relatar, expor, argumentar e
instruir — e em funcao da circulacdo social: literarios, de imprensa, publicitarios, de
divulgacéo cientifica, etc.

Representativa do que a cultura da escrita oferece a um aluno desse nivel
de ensino, a coletanea apresenta diversidade de géneros, verbais e multimodais,
trazendo ainda autores significativos da literatura nacional e internacional.

Na secé&o ‘Interpretacdo de texto” s&o exploradas propriedades textuais e
discursivas, e as atividades de leitura incentivam a formacao do estudante como
leitor critico. Também ha momentos na colecdo em que a leitura se articula com
0 eixo da producdo textual e dos conhecimentos linguisticos, em especial nas
atividades das sec¢des ‘Linguagem do texto’ e ‘Construcdo do texto’.

As propostas de producdo textual decorrem dos géneros textuais estudados,
retomados como modelos para a escrita. Na secdo ‘Producdo de textos’, as
orienta¢des, em geral, consideram as condi¢des de producdo (destinatério, suporte,
circunstancia) e incluem, as vezes, informagdes sobre a linguagem. A secéo “Ponto
de chegada” prepara a escrita de modo mais elaborado, incluindo uma autoavaliagéo.

As atividades do eixo de conhecimentos linguisticos, em geral, estimulam a
reflexdo e a construcao dos conceitos abordados com base nas leituras realizadas.

O detalhamento do sistema da lingua se da pela descricdo dos componentes
morfossintaticos de frases retiradas dos textos lidos.

A colecé&o oferece exercicios sistematicos de oralidade, sendo recorrentes nos
capitulos os debates e as leituras em voz alta (‘leitura expressiva’). Essa recorréncia
implica pouca diversidade de propostas, apesar de haver também algumas rodas de
‘causos’, roda de relatos, sarau de poemas, jornal falado e exposicéo oral. Em geral,
o trabalho com os géneros deste eixo € pouco sistematizado, por isso n&o prepara
o aluno, de fato, para esta pratica social.

O Manual do Professor explicita os pressupostos tedricos que dao suporte a
obra. Nele o professor encontra orientagdes de como trabalhar as diversas atividades
propostas no Livro do Aluno, bem como sugestdes de atividades extras.

QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Atividades no eixo da leitura com grande oferta e
diversidade de géneros textuais.

Pontos fracos Pouca orientag&o nas produgdes orais.

Destaque A secéo ‘Projeto de leitura” ao final de cada volume.
Programagéo do ensino Uma unidade, ou dois capitulos, por bimestre letivo.
Manual do Professor Explicita claramente os principios tedricos e metodolégicos

e traz sugestdes de atividades extras.

2 Descricao da colecéao

Cada volume da colecao se organiza em quatro unidades, assim compostas:
‘Apresentacdo’, que mostra os objetivos da coleg&o; “Conheca seu livro de lingua
portuguesa’, que expde as secdes que compdem os volumes; “Sumério’, que indica os
capitulos e as se¢des que compdem cada unidade; ‘Introduc¢ad’, que aborda aspectos
variados da lingua. Em seguida, desenvolvem-se as quatro unidades, subdivididas em
dois capitulos cada uma; uma ‘Unidade suplementar’, com exposicdes e atividades
de conhecimentos linguisticos;, uma proposta de projeto coletivo de leitura no final
de cada volume intitulada “Projeto de leitura’; e a "Bibliografia’.
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Cada unidade ¢ iniciada por um “Ponto de partida’, com uma breve ativacéo
de conhecimentos prévios sobre o tema dos textos, em seguida, os dois capitulos
da unidade s&o estruturados em torno de um género principal e se encerram com
as secdes ‘Leia mais, veja mais, ouca mais’ (com indicacbes de leituras, filmes,
sites, musicas, etc) e “Ponto de chegada” (com uma proposta de producéo de
texto relacionada ao trabalho desenvolvido nos dois capitulos). As secbes de cada
capitulo apresentam em geral: “Abertura’, com ativacdo de conhecimentos prévios;
‘Leiturd’, com o texto a ser estudado; ‘Interpretacdo do textd’, subdividida em
‘Compreenséao’, ‘Linguagem do texto” e “Construcéo do texto’; ‘Prética de oralidade”,
com as subsecdes ‘Um bom debate” e “Outras praticas’; “Ampliacéo de leitura’, com
as subsecdes “Outras linguagens” (multimodalidade) e “Conexdes” (intertextualidade);
‘Lingua: usos e reflexdao’, abordando conhecimentos linguisticos e gramaticais;
‘Producéo de texto’, englobando textos escritos e orais; ‘Outros textos do mesmo
género’; ‘O que estudamos neste capitulo’; e ‘Hora de organizar o que estudamos’,
que apresenta um mapa conceitual dos conhecimentos estudados e que, em geral,
acompanha a interpretacao de textos e os estudos linguisticos.

Além de apresentar os principios tedricos e metodoldgicos que norteiam a
proposta didatica e a estrutura da colecéo, o MP da orientagcbes complementares
para cada unidade, quadros de conteudos bimestrais, com sugestdes de aplicacéo,
e explicacdes sobre o projeto de leitura do volume. Alem disso, ao final traz uma
bibliografia com referéncias impressas e virtuais.

3 Anélise da obra

O eixo da leitura € central na colecéo e esta articulado com os demais, pois ©
género textual explorado na leitura serve de base para o trabalho com a escrita, a
oralidade e os conhecimentos linguisticos. A coletdnea traz uma boa quantidade de
textos, diversificados quanto ao género, ao tipo e ao tamanho e contextualizados
em funcéo das condicbes em que foram produzidos (regido, tempo, faixa etaria), bem
como adequados ao publico-alvo. A diversidade de géneros abrange, entre outros,
letras de musica, contos, histdrias em quadrinhos, tirinhas, piadas, reportagens,
didlogos, propagandas e relatos.

As unidades iniciam-se pela contextualizacdo dos textos de referéncia e visam
a suscitar no estudante interesse e curiosidade pelo assunto.

Na secéo ‘Interpretacdo de texto, a obra apresenta questdes relativas a
compreensao e a interpretacdo, explorando propriedades textuais e discursivas. As
atividades exploram diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura,
como ativagéo de conhecimentos prévios, sentido literal e subentendido, compreens&o
global, efeitos de sentido e recriagéo dos textos com posicionamento de sujeito-leitor.
A intertextualidade e as questdes sociolinguisticas também s&o tratadas.

Ao longo da obra, as consideragoes e as reflexbes v&o se tornando mais
especificas, chamando a atenc&o para caracteristicas do texto. Assim, de modo
geral, as atividades propostas colaboram para a formacé&o do estudante como leitor
critico e atento.

As propostas de producdo de textos escritos distribuem-se entre as segdes
‘Produgéo de texto’, geralmente ao final de cada capitulo, e ‘Ponto de chegada’,
ao final de cada unidade, abrangendo géneros diversos, como conto, relato pessoal,
reportagem, propaganda, haicai e biografia, entre outros.

Ha articulacéo entre este eixo e o de leitura, visto que as produgdes decorrem
do estudo dos géneros textuais, 0 que € coerente com a concepgao de que os géneros
devermn nortear os trabalhos da obra. Assim, os géneros textuais da ‘Interpretacéo
do texto” servem de modelo para o estudante no momento da producao, seja para
a escrita seja para a reescrita de textos.

As propostas estao acompanhadas de roteiros que consideram, com frequéncia,
as condicdes de producédo (destinatério, suporte, circunstancia) e, algumas vezes, os
niveis de linguagem. Ha, entretanto, propostas com orientacdes mais detalhadas,
organizadas sob as rubricas “Planejamento’, ‘Méos a obra’, ‘Leitura’ e “Reescrita’. Um
trabalho de preparacéo mais bem elaborado, com um momento de autoavaliagéo,
encontra-se na secao ‘Ponto de chegada’”

As estratégias e os procedimentos implicados na atividade de producdo de
texto fornecidos ao estudante seguem uma progressao para sua realizagéo. Percebe-
se a inteng&o de tornar o aluno sujeito de sua fala e dos textos que produz em
diversas situacoes.

O ensino da oralidade toma como base os géneros textuais orais, o que revela
coeréncia em relacdo a proposta pedagodgica da obra. As secdes ‘Um bom debate” e
‘Outras préticas” s&o bastante regulares nos capitulos, o que € um aspecto positivo.
No entanto, apesar da regularidade, ndo ha nelas diversidade de géneros, visto que
predominam os debates em torno dos temas dos capitulos, seguidos das leituras
em voz alta, em especial as ‘leituras expressivas’. De forma geral, as propostas de
producdo oral visam as competéncias expositiva e argumentativa do estudante.

A secé&o “Producéo de textos’, mais voltada para a escrita, propde, em alguns
momentos, trabalhos com géneros orais, como rodas de ‘causos’, rodas de relatos,
sarau de poemas, jornal falado e exposicdo oral. A colecdo enfatiza tambeém atividades
interativas, com praticas em dupla e em grupo de alunos.

De modo geral, ha poucas orientagbes para as etapas de producéo, nao
preparando o aluno, de fato, para os contextos sociais da oralidade. Nao se observa
um trabalho sistematico com as variedades orais, de modo que o estudante seja
levado a ter contato com a heterogeneidade linguistica.
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O eixo de conhecimentos linguisticos esta devidamente articulado com o da
leitura. Os estudos linguisticos e gramaticais baseiam-se, sobretudo, nos textos do
eixo de leitura.

De modo geral, o ensino de conhecimentos linguisticos estimula a reflexao e
a construgdo dos conceitos abordados, tomando trechos dos textos lidos como
exemplo ou inserindo outros textos. Os aspectos linguisticos analisados sé&o,
portanto, vinculados as escolhas de linguagem realizadas pelos autores. Observa-se,
porém, momentos em que as atividades n&o se encontram bem contextualizadas,
distanciando-se das situagdes de uso.

As exposicdes e as sistematizagbes dos conteudos costumam ser claras e
dialogam com o aluno. Pricriza-se a descricdo dos componentes morfossintaticos
da lingua, numa abordagem estruturalista. Reconhece-se, todavia, a abordagem de
alguns recursos da lingua numa perspectiva textual, quando se analisam os sentidos
das palavras no texto e os usos de alguns sinais de pontuagao por exemplo.

Alguns assuntos s&o retomados ao longo da colecédo com o intuito de
proporcionar um estudo em espiral, bem amarrado e com aprofundamento. Com
isso, percebe-se que a obra oferece situacdes variadas para se trabalhar o mesmo
ponto, ora para reforga-lo, ora para aborda-lo em outra perspectiva.

Os wvolumes apresentam, ao final, uma ‘Unidade suplementar’, na qual é
apresentado o conceito de ‘competéncia comunicativa’ e sdo abordados temas
diversos, como ‘O uso da gramética natural e da graméatica normativa’, “Adequagéo
de linguagem” e “Estrangeirismos e neologismos’. Nesta secé&o sdo trabalhados, de
forma mais transmissiva, alguns topicos da gramatica normativa.

4 Em sala de aula

Para o eixo da leitura, € importante que as propriedades textuais e discursivas
sejam bem trabalhadas, devido ao fato de os textos desse eixo serem norteadores
das atividades dos demais.

Na producdo de géneros orais o professor precisard dar mais subsidios aos
alunos, visto que ha pouca orientac&o. Como os debates e as leituras sao recorrentes,
sera necessario motivar os alunos para que a atividade néo se torne enfadonha.

Na produgéo de textos escritos convem acrescentar informagdes e orientagdes
sobre as etapas de planejamento, escrita e reescrita, trazendo para discussé&o
questdes de linguagem.

Laora de Figusineda = Maria Nalthasar = Shivley Goulart
==,

SINGULAR E
pLURAL N LEITURA’ Laura de Figueiredo
pRODUCAO E Marisa Balthasar
ESTUDOS DA Shirley Goulart
LINGUAGEM

27478COLO]1 Editora Moderna

www.moderna.com.br/pnld2014/singulareplural
leituraproducaceestudosdelinguagem

1 Visao geral

Fssa colecéo enseja uma maior flexibilidade de planejamento, ao apresentar
uma estrutura diferenciada, por sua composicdo em trés cadernos - “Caderno de
leitura e produgac’, “Caderno de praticas de literatura” e ‘Caderno de estudos de
lingua e linguagem’.

No eixo da leitura, a coleténea reline ampla oferta de géneros, e o tratamento
dado a esse eixo contempla estratégias produtivas no processo de formagéao de
leitores. A separacdo dos textos literarios em caderno especifico, embora possa
dificultar um didlogo entre textos de diversas naturezas, intensifica a exploragéo
desse género.

Concentradas no mesmo caderno e partihando os mesmos géneros, a leitura
e a produgado textual encontram-se bem articuladas, ressalvando-se uma redugéo
do numero de propostas de producéo escrita nos volumes do 8° e do 9° anos. A
producdo de textos escritos € conduzida em varias etapas: anélise das caracteristicas
do género, orientagdes para a producéo de textos e aplicacdo de ficha de avaliagéo.

O uso da oralidade ¢ estimulado em atividades de todos os eixos pela promogao
de didlogos em classe. As propostas de producé&o de géneros orais formais partem
de orientacgdes especificas e detalhadas, principalmente no volume do 6° ano, com
clara reducéo nos volumes subsequentes.

O trabalho com conhecimentos linguisticos propicia, geralmente, uma reflexéo
sobre aspectos da lingua e da linguagem, relevante para o desenvolvimento da
leitura, da oralidade e da escrita. Contudo, em todos os volumes, na unidade 2 do
segundo caderno, ha um tratamento predominantemente metalinguistico dos fatos
gramaticais. A apresentagé&o desse eixo em um caderno especifico pode dificultar
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sua articulagédo com os demais; os conhecimentos linguisticos, porém, ndo deixam
também de ser considerados em algumas atividades de outros cadernos.

O Manual do Professor apresenta uma proposta clara, sustentada em estudos
recentes da teoria linguistica, apoiando-se nos PCN e em autores fundamentais
para as pesquisas mais atuais. A organizacdo dos volumes e os objetivos a serem
atingidos estéo ali descritos em detalhes.

As imagens da colecdo ilustram e integram adequadamente os textos e as
atividades.

- QUADRO ESQUEMATICO

Pontos Diversidade de géneros e representatividade autoral dos textos da
fortes colet@nea, bem como articulacéo entre leitura e escrita.

Uso de fichas de avaliag&o da producao escrita, orientando o estudante
No processo de autoavaliagao.

Flexibilidade de escolhas no tratamento dos conhecimentos linguisticos.

Sugestdes do MP para o uso simultdneo dos trés cadernos.

Pontos Reduzida presenca da variagéo linguistica e predominancia, na coletanea,
fracos de géneros do universo urbano.

Numero reduzido de propostas de produgdo de textos escritos e de
atividades de oralidade nos volumes do 7%, do 8° e do 9° anos.

Separagao entre textos literarios e nao literarios em cadernos diferentes.

Destaque Flexibilidade permitida ao professor no planejamento para uso dos trés
cadernos.

Programacéo Acompanhamento dos trés cadernos ao longo do ano letivo.
do ensino

Manual do Fundamentagdo da perspectiva tedrico-metodologica adotada e
Professor orientagdes ao professor quanto ao uso dos trés cadernos.

2 Descricao da colecao

Trés cadernos estruturam a colecao:

O “Caderno de leitura e producao’, que explora textos de géneros diversificados,
€ organizado em trés unidades, segundo temas: adolescéncia; diversidade cultural
e a relacdo com o outro; problemas sociais. Também se incluem nesse caderno

atividades de producéo escrita e oral, articuladas com a temdética e o género
explorados na leitura.

O “Caderno de praticas de literatura” é apresentado, para todos os anos,
com uma Unica unidade, intitulada “Entre leitores e leituras: praticas de literatura”
Objetiva promover o letramento literario, com atividades que relacionam os textos
com outras linguagens, como a pintura, o cinema e a fotografia. Em cada volume
ha géneros ou tipos de textos diferenciados: poema, conto e peca teatral (6° ano);
poema, haicai e letras de cangdes (7° ano); conto enigmaéatico e conto fantastico
(8" ano); tragedia e comédia (9° ano). Neste caderno s&o oferecidas ainda nog¢des
elementares de teoria literaria.

O “Caderno de estudos de lingua e linguagem’ organiza-se em trés unidades
igualmente intituladas em todos os volumes: ‘Lingua e linguagem’, com perspectiva
enunciativo-reflexiva, problematizando os usos da lingua; ‘Lingua e gramatica
normativa’, focalizando o estudo da lingua com base na gramatica normativa; e
‘Ortografia e pontuagao’, envolvendo um trabalho com o sistema ortografico do
POrtugués e a pontuacao.

No MP explicita-se que, apesar de individualizados, os cadernos devem ser
explorados de forma inter-relacionada, priorizando-se a liberdade do professor na
escolha da sequéncia e da énfase a ser dada a cada topico.

3 Andlise da obra

No “Caderno de leitura e produgédo’ predominam as propostas de atividades que
concebem a leitura como processo, contemplando diferentes estratégias cognitivas
e explorando propriedades textuais e discursivas. Enfoca-se o desenvolvimento
das capacidades de compreenséo e apreciacdo, necessarias a formagéo de leitores
proficientes de textos, tanto literarios como né&o literarios. A contribuicdo para a
formacao do leitor efetiva-se pelo destaque de elementos do contexto de produgé&o
e pela exploragédo da materialidade do texto. A articulagéo entre leitura e escrita
se da pela abordagem do mesmo género nas atividades de leitura e de producéo
textual.

O trabalho desses dois eixos assenta-se numa coleténea que apresenta, além
da diversidade de géneros e de tipos, textos de extensdes e complexidades variadas.

No “Caderno de praticas de literatura’, os textos literdrios destacam-se
pela diversidade e pela representatividade dos seus autores. Nele, a introducéo
das unidades ¢é feita com poemas ou textos imagéticos, e o objetivo central é o
letramento literario, com atividades que se voltam para os modos constitutivos de
ler de cada género e para o estimulo a fruicdo estética. Neste caderno, embora em
menor Proporgao, encontram-se tambem géneros nao literarios.

No “Caderno de estudos de lingua e linguagem’, apds breve exploragéo, os textos
s&o utilizados predominantemente para a introducao de algum topico gramatical, o
que provoca uma desarticulacdo entre os trabalhos de leitura e de conhecimentos
linguisticos, ja estruturalmente separados pela composicao dos cadernos.
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Da perspectiva e eixos de ensino, as atividades destinadas a produgao de
textos escritos articulam-se diretamente com as de leitura, compartihando a
variedade de géneros textuais explorados. Essas atividades abordam aspectos
referentes a esfera, ao suporte, ao género e ao destinatario, bem como apresentam
subsidios para a elaborac&o tematica e referéncias, ou modelos, dos géneros a
serem produzidos pelos alunos. As orientagdes para a producao sao claras, objetivas,
bem fundamentadas e articuladas com a leitura, destacando-se uma detalhada
orientagdo e um acompanhamento de cada passo que antecede a execucao das
atividades. As atividades objetivam também a circulacao dos textos fora do ambiente
escolar. Ressalte-se a proposta de fichas de avaliagdo para a producdo escrita, a
serem preenchidas pelo aluno e revisadas pelo professor. Com essas fichas o aluno
sera conduzido a um processo de autoavaliagéo.

Mesmo se considerando o detalhamento com que sao formuladas as propostas
de produc&o de textos, a colec&o apresenta menor quantidade delas nos volumes
do 8° e do 9° anos.

De modo integrado com os eixos de leitura e produgéo de textos, a oralidade €
intensamente explorada desde a abertura das unidades, em atividades que envolvem
interacdo em sala de aula, com estimulos para a escuta atenta e compreensiva.
Tais atividades voltam-se para géneros orais formais, para o que se apresentam
orientagdes especificas no roteiro que constitui a subsecdo ‘Como fazer?”. Diversos
géneros orais s&o explorados, tais como esquete, debate, leitura dramatica, entrevista
e apresentacao oral.

As relagcbes entre escrita e oralidade efetivam-se nas atividades com alguns
géneros, muitas vezes exigindo preparacdo ou escolha de texto escrito de apoio.
Dessa forma, passa-se do escrito para o oral e deste para o escrito novamente,
COMO NOS Momentos em que se trabalha com um roteiro escrito de texto teatral:
faz-se a leitura dramaética e depois um relato escrito do que se produziu. Percebe-
se, assim, na obra uma articulacdo entre leitura, escrita, escuta e expressao oral.
Nas atividades desse eixo s&o abordados temas de relevancia, como, por exemplo,
intoleréncia a diversidade, trabalho infantil, estilos musicais e bullying.

Embora a proposta para o eixo da oralidade seja consistente e clara tanto
para o professor quanto para o aluno, assim como ocorre com a produgao escrita,
verifica-se certa concentragc&o de atividades no volume do 6° ano em relac&o aos
demais.

O “Caderno de Estudos de lingua e linguagem” propde atividades para promover,
em trés unidades, a abrangéncia e a flexibilizacédo do eixo dos conhecimentos
linguisticos: ‘Lingua e linguagem’, ‘Lingua e gramatica normativa’ e ‘Ortografia e
pontuacgao’.

Neste caderno, a obra procura abranger, de modo equilibbrado, duas das
perspectivas que hoje se apresentam no tratamento desse eixo: a sociodiscursiva,
na primeira unidade, e a da gramatica normativa, na segunda unidade, privilegiando
um tratamento metalinguistico de contelidos, conceitos e regras. A terceira unidade
trata de ortografia, acentuagéo e pontuacao. Isso permite ao professor fazer opgdes

em fungdo dos objetivos de seu projeto pedagdgico e, ao mesmo tempo, adotar
uma perspectiva que tanto favoreca a reflexdo epilinguistica como deixe espaco
para o estudo da norma urbana de prestigio com base nos cdnones da gramatica
tradicional, em um tratamento que se propde reflexivo.

Em seu conjunto, a colegcé&o objetiva a articulagdo do eixo de conhecimentos
linguisticos com o da leitura e da producao escrita, uma vez que nestes sdo destacados
fatos linguisticos. Tal articulagéo, porém, n&o vem efetivamente estabelecida nos
volumes, devido a nitida separagéo de foco dos trés cadernos. Em contrapartida, as
propostas para o estudo desse eixo apresentam-se com clareza e com um acervo
consideravel de atividades.

A colecdo também investe em um trabalho com a aquisicdo do sistema de
escrita - especialmente importante no ensino fundamental -, explorada por meio
de diferentes estratégias didaticas. Assim, s&o apresentadas propostas de atividades
relacionadas ao conhecimento do sistema ortografico do portugués que exploram
as relagdes entre fonemas e grafemas, as relacdes que dependem do contexto e as
irregularidades ortograficas, bem como os diferentes casos de acentuacéo grafica.

4 Em sala de aula

No que diz respeito a leitura e a producéo escrita e oral, cabera ao professor
selecionar os textos, as atividades e os topicos mais pertinentes aos seus objetivos
e ao nivel de suas turmas, considerando a grande variedade de propostas e de
sugestdes apresentadas e as especificidades de cada um de seus cadernos. Sera
necessario, eventualmente, aumentar a quantidade de propostas de producéo de
textos e de trabalho com a oralidade nos volumes do 8° e do 9" anos. Para tanto,
sera preciso considerar a orientagcdo metodologica adotada pela colegéo.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, além de fazer opgdes tedrico-
metodoldgicas quanto ao tratamento que dard a esse eixo, o professor devera
selecionar, a seu critério, as atividades a serem realizadas, tendo em vista o acervo
consideravel apresentado pela colecao.

.
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1 Visao geral

Tomando os géneros textuais como eixo organizador, a colecdo busca incorporar
as novas perspectivas tedrico-metodologicas do ensino da Lingua Portuguesa
articulando os eixos de ensino da leitura, da producé&o de textos orais e escritos e
dos conhecimentos linguisticos.

O eixo da leitura perpassa toda a obra, por meio de atividades que visam
a reconstrugdo de sentidos do texto. As propostas de compreensdo propiciam
o desenvolvimento das habilidades cognitivas do aluno, levando em conta as
caracteristicas do género, e esclarecem o contexto e o objetivo da leitura. Na
abordagem da literatura, contempla suas variadas dimensdes: cultural (diversidade
de géneros e estilos, como cordel, poema visual e miniconto), interlocutiva (fruicdo
do texto com estimulo ao posicionamento critico do aluno) e estética (efeitos de
sentido promovidos pelo manejo dos recursos da lingua).

O ensino da producdo oral e escrita articula-se ao da leitura na medida em
que toma os géneros lidos como objeto de estudo. As propostas organizam-se no
formato de oficinas e orientam quanto aos elementos contextuais, ao planejamento
das ideias e a primeira versao do texto. Também explicam a estrutura e alguns
aspectos estilisticos do género, solicitam a revisdo e a verséo final do texto, dando
especial atencao as etapas do processo de producdo. A obra busca, neste eixo, ensinar
o aluno a ler de forma expressiva, ajudando-o com transcricdes de textos orais.

A abordagem dada aos conhecimentos linguisticos integra-se a da leitura e
a da produgéo textual, pois os conteudos sdo estudados em funcdo dos textos
lidos e dos géneros a serem produzidos. As atividades seguem uma metodologia
indutiva e reflexiva, pois solicitam ao aluno a observagdo e a anélise dos recursos

e/ou categorias da lingua. Nesse desenvolvimento, no entanto, a colecédo n&o
chega a induzir o aluno a construir os conceitos e apresenta poucos exercicios de
sistematizacdo dos conteudos.

Nos DVDs, os objetos digitais perpassam os eixos de leitura, oralidade, escrita
e, apenas pontualmente, o dos conhecimentos linguisticos. Observa-se, no entanto,
uma ligeira predominéncia de objetos voltados para aspectos relacionados a géneros
textuais e para aspectos histéricos, culturais e sociais, que contextualizam as
tematicas abordadas no eixo da leitura e também no eixo da escrita.

Em todos os volumes e eixos de ensino ha grande quantidade de atividades, o
que dificulta sua abordagem integral no tempo previsto para o ano letivo.

] UIDRO ESQUENITCO

Pontos fortes Articulacéo entre leitura, producao oral e escrita e reflexao
sobre conhecimentos linguisticos.

Pontos fracos Excesso de atividades e projetos para o periodo de um ano
letivo.

Destaque Integracao entre os eixos de ensino.

Programacéao do ensino Organizagéo por unidades bimestrais.

Manual do Professor Adequado apoio didatico ao docente. Exposicdo das

necessidades educacionais especiais (NEE).

2 Descricao da colecao

A obra apresenta, em cada volume, quatro unidades tematicas que contém
trés capitulos e finalizam com “Atividades integradas’” - questdes objetivas de
compreensdo gque exigem conhecimento prévio de outras disciplinas - e “Projeto’ -
atividades de pesquisa e producéo textual. Os capitulos dividem-se nas seguintes
secdes: “Antes da leitura” (proposta de compreenséo de texto visual), “Durante
a leitura” (atividade-desafio e informagdes sobre o contexto), ‘Depois da leitura’
(atividades de compreensao voltadas para as estratégias cognitivas e para a andlise
do funcionamento dos recursos linguisticos do texto), “Avalie o que vocé aprendeu”
(atividade de leitura de outro texto para fins avaliativos); “Oficina de textos’, que se
divide em sete subsecdes; “Qual é o género’ (indicacdo da situa¢do de uso do género);
‘Apresentacéo da situagao’ (orientagdo acerca do contexto e do planejamento
tematico do texto), “A primeira producdo’; “‘Criando solugbes para os problemas’
(modulos sobre as caracteristicas do género), “A producéo final” (refacgéo do texto);
e "Fim de papo’ (pergunta do capitulo que leva a autoavaliagdo da producéo final).
Ao final de cada volume constam ainda uma proposta de estudo de uma obra
literaria indicada pelo PNBE, o mdédulo ‘Mais gramatica’, que apresenta conteudos
gramaticais explorados ao longo do volume de forma sistematizada, similar as
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gramaéticas pedagodgicas atuais, e ‘Referéncias bibliograficas” Todos os volumes da
colecéo sdo acompanhados por um DVD com atividades complementares sobre os
topicos em estudo. No Manual do Professor, o DVD, além de reproduzir as atividades
direcionadas para os alunos, também contém orientacdes didaticas especificas para
o professor. Cada um dos DVDs traz dez toépicos, apresentados nas categorias
digitais: audiovisual, jogo e infografico.

3 Anélise da obra

A abordagem do eixo da leitura contempla os diversos processos envolvidos no
ato de ler. Inicia-se pela compreenséo de textos imagéeticos, como telas, fotografias
e gravuras, favorecendo a ativagéo dos conhecimentos préevios dos alunos e o
levantamento de hipdteses sobre a tematica do capitulo. Em seguida, indica o objetivo
da leitura do texto principal por meio de um desafio, como, por exemplo, reorganizar
as partes desse texto ou lé-lo de forma expressiva. Depois, apresenta uma série de
atividades que mobilizam a producédo de inferéncias, a localizacéo de informacgdes,
a exploracéo contextualizada do vocabulario, a compreenséo global e a andlise dos
recursos linguisticos e estilisticos na reconstrucéo dos sentidos do texto. Em suma, a
obra explora as condi¢des e a produg&o do texto, bem como as estratétigas cognitivas
de leitura, o que colabora com a formag&o de um leitor autdnomo.

As atividades de leitura contemplam aspectos textuais e discursivos, pois levam
o aluno a verificar as estrategias argumentativas usadas no texto, a estabelecer a
intertextualidade, as relacdes entre texto e contexto e entre as linguagens verbal e
visual. Destacam-se ao final dos capitulos propostas de verificagdo e sistematizacéo
dos conhecimentos adquiridos acerca do género por meio da leitura de outro texto.
Também colabora com a formacao do leitor literario a presenga do projeto anual
de leitura de um romance. As atividades s&o gradativas: parte-se da leitura da
quarta capa e de outros elementos contextuais para despertar o interesse do aluno;
propde-se a leitura e a discussdo de alguns capitulos na sala de aula; indica-se um
roteiro de andlise para que o aluno se aproprie dos elementos da obra; e apresenta-
se uma proposta de adaptacéo da obra ou de leitura intertextual.

Em relacéo a leitura, as atividades presentes nos DVDs permitem desenvolver
algumas habilidades linguisticas dos alunos, tais como reconstruir a unidade de
sentido de narrativas embaralhadas, compreender os efeitos de sentido promovidos
por adjetivos em conto de terror, analisar as caracteristicas do género crbnica e
da cang&o de protesto. Predominam, contudo, slideshows sobre as teméticas ou os
géneros abordados no volume impresso.

As limitagbes referentes ao ensino desse eixo consistem nas propostas de
leitura interdisciplinar realizadas ao final das unidades, pois n&o efetivam um didlogo
real entre as disciplinas, mas requerem conhecimentos prévios destas, por vezes de
nivel complexo para determinado ano escolar. Algumas exigem o conhecimento de
outros idiomas, e outras pedem que o aluno identifique a resposta incorreta, numa
opcdo metodoldgica pouco adequada. Além disso, textos longos, escritos com fonte
pequena, podem dificultar a leitura para os alunos.

As propostas de produgéo escrita seguem a metodologia da sequéncia didatica
tal como proposta pela Escola de Genebra. Por isso as atividades estruturam-
se com o intuito de permitir que o aluno conheca a situacéo de producao do
texto, tome contato com o género, colete informagdes sobre o tema proposto,
realize e avalie sua primeira producéo, conheca e analise alguns aspectos especificos
do género, especialmente sua estrutura, para depois construir a versao final do
texto. Essa sequéncia possibilita que o aluno se aproprie gradativamente dos tragos
constitutivos do género. A progressao ocorre tanto na sequéncia didatica do capitulo,
quando se retoma a producéo inicial para realizar a refaccéo, quanto ao longo da
obra, pois alguns géneros s&o retomados e aprofundados em outros volumes, como
O artigo de opinido e o cartaz de propaganda.

Os temas propostos para producéo vinculam-se aos textos das atividades de
leitura, sendo pertinentes a faixa etaria e a formacao cultural e cidada dos alunos.
Em consonéncia com o objetivo de despertar o prazer pela literatura, os temas
relativos aos géneros dessa esfera s&o livres ou subjetivos, permitindo que os alunos
falem sobre algo de seu interesse e se sintam mais motivados na realizacdo da
atividade. Os outros temas tém cunho social e trabalham conteudos atitudinais,
ativando a criticidade dos alunos.

No que tange a produgao de texto, os DVDs trazem poucas atividades: o DVD
6 apenas explica como deve ser elaborado o roteiro do programa de mesa-redonda;
o DVD 7 pede que os alunos escrevam os didlogos de uma histéria e criem poemas
visuais baseados em imagens inspiradoras; o DVD 8 traz um exemplar do género
fotorrelatorio, proposto para produgéo no livro impresso.

Neste eixo, as muitas atividades propostas ao longo dos capitulos podem
dificultar a articulagdo com o projeto ao final das unidades de cada volume, dado o
pouco tempo escolar para o cumprimento de tantas tarefas.

Em relacéo a oralidade, a colecao destaca-se por ensinar de forma adequada
géneros da esfera publica, auxiliando os alunos também na realizag&o de géneros da
esfera escolar, como seminarios e exposigdes. Todos 0s volumes exploram recursos
da leitura expressiva e/ou dramatica de textos, quer sejam literarios, quer nao, e
focalizam os movimentos discursivos necessarios a construcao dos textos orais. No
volume do 8° ano, por exemplo, ensinam-se estratégias de retextualizag&o de relatos
e entrevistas orais para a versao escrita; no do 6° ano, apresentam-se transcricoes
de entrevista, de narracéo futebolistica e mesa-redonda para ensinar recursos
linguisticos e paralinguisticos envolvidos na fala (marcadores conversacionais, turno).
Nessas atividades sé&o explicados alguns simbolos de transcricdo (alongamento,
truncamento, pausa, citagdo, comentério descritivo, sobreposicdo de vozes) que
levam o aluno a compreender a natureza dessa modalidade. No entanto, apesar de
bem elaboradas, o nivel de complexidade exigido nessas atividades pode estar acima
do esperado para alunos do 6° ano escolar.

Na perspectiva da oralidade, algumas atividades propostas nos DVDs podem
contribuir para enriquecer seu ensino, como escutar a declamagéo de cordel (DVD
6) e de poema (DVD 8) e relacionar as narragdes futebolisticas as imagens (DVD 6).
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Os conhecimentos linguisticos s&o trabalhados predominantemente numa
perspectiva textual, o que favorece sua aprendizagem. A maior parte das atividades
contribui para o desenvolvimento das capacidades de uso, analise e reflexao sobre
0s conteudos, tornando-se significativas na medida em que se articulam aos textos
ou géneros tomados como objeto de estudo dos volumes. O ensino favorece a
reflex&o, propiciando ao aluno a percepcéo do funcionamento e do efeito de sentido
de determinado recurso gramatical no texto.

A abordagem sistematica de normas de ortografia e de pontuacao, de forma
indutiva, revela preocupacado com a apropriacéo do conhecimento pelo aluno e com
0s impactos sociais de uma escrita fora das convengdes.

Neste eixo, entretanto, a variagéo linguistica so recebe tratamento especifico
no volume 6, sendo apenas rapidamente mencionada nos demais volumes. Também
€ escasso o trabalho com as normas urbanas de prestigio, ao contemplar apenas
0s principios gerais de concordancia nominal e verbal e alguns casos de conjugagéo
verbal. Embora tal estudo possa ser realizado no ensino medio, a explorag&o desses
aspectos - adequada ao nivel de escolaridade - contribui para a reflexdo sobre os
efeitos de sentidos que se pretende extrair dos textos.

O eixo dos conhecimentos linguisticos € apenas pontualmente explorado nos
DVDs.

4 Em sala de aula

Para desenvolver o trabalho pedagdgico proposto pela colecao para o letramento
audiovisual, por meio da leitura e da producgdo de curtas, trailers, documentérios
e videopoemas, € preciso que professor e alunos tenham facilidade de acesso a
internet e aos equipamentos necessarios (principalmente cé&meras, projetores
multimidia e microcomputadores). Tais condi¢des tecnoldgicas também precisam
estar disponiveis no contexto escolar para que o docente realize, conjuntamente
com os alunos, as propostas de escuta e de avaliacdo das producdes de textos
orais, como narragéo futebolistica, mesa-redonda, radionovela, exposicdo, debate,
piada e discurso de formatura.

Considerando que os quatro volumes apresentam grande quantidade de
atividades, referentes a todos os eixos, cabera ao professor selecionar o que for
mais pertinente a realidade de seu grupo.

VON TADE Tatiane Br'ugnerotto
DE S ABEB Rosemeire Alves
PORTUGUES

27494COLOT Editora FTD
Colecao Tipo 1 12 Edigao 2012

www.ftd.com.br/pnld2014/vontadedesaberportugues

1 Viséo geral

Os eixos da leitura e dos conhecimentos linguisticos sao os mais explorados
nesta colecéo.

No &mbito da leitura, aléem da diversidade de géneros, tipos e autores da
coletédnea, as atividades contemplam diferentes estratégias cognitivas para a
reconstrucéo de sentidos e a consequente compreensao global do texto. Propriedades
textuais e discursivas, argumentatividade, planos enunciativos, relagdes e recursos
de coesdo e coeréncia, além da propria materialidade do texto, s&o questdes
também exploradas nas atividades. No caso dos textos literarios, s&o recorrentes
as propostas de apreciacdo estética e de exploracdo dos efeitos de sentido, o que
propicia a formagéo do leitor para textos dessa natureza.

A colecéo favorece a articulagdo entre o eixo da leitura e o da produgao
textual ao dar enfoque ao mesmo género textual Assim, a producdo escrita
também envolve diferentes letramentos, literdrios e ndo literérios, situando a pratica
da escrita em diferentes contextos de uso. Ha subsidios para a elaboragéo tematica
e para a caracterizacéo do género a ser produzido, bem como para o planejamento,
a escrita, a revisdo e a reformulacdo do texto.

Menor atencéo ¢ dispensada ao eixo da oralidade, embora seja focalizada,
além da interag&o em classe, a producéo de diferentes géneros orais formais. Mesmo
considerando o numero restrito de atividades, ha orientag&o para a producéo, o que
contribui para exercitar a proficiéncia no uso da oralidade.
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O eixo de conhecimentos linguisticos tenta se voltar para alguma reflexo
sobre os fatos linguisticos, apesar de a perspectiva adotada, com frequéncia, ser
a da gramatica normativa, e o dominio de uma metalinguagem o objetivo Ultimo
dessa reflex&o. Proporciona-se, nas atividades, uma préatica indutiva: da observacéo
do fato contextualizado para a construgdo de conclusdes, com a nomeacéo ou
definicdo do fato observado.

Alem de explorar conteddos seménticos e morfossintaticos, a colecao explora
também o ensino-aprendizagem das convengdes da escrita, enfatizando sua
relevancia para a construcao dos sentidos do texto lido, mas nao para a producé&o
de textos escritos. No entanto, ha um elevado numero de atividades metalinguisticas
e conceitos prontos pautados na gramatica normativa.

] uIDRO ESQUENITICO

Pontos fortes Tratamento dado a textos literarios e multimodais; articulagao
entre leitura, producéo de textos e oralidade.

Diversidade de géneros e orientagbes detalhadas para a
producéo de textos orais e escritos.

Pontos fracos Fraca articulagéo entre o eixo de conhecimentos linguisticos
e os demais, com elevado numero de atividades dedicadas a
aquisigado de metalinguagem.

Sobreposicéo de objetivos em grande numero de se¢des no
eixo de leitura.

Abordagem superficial e reduzida da variagéo linguistica.

Destaque Articulacéo entre os eixos de leitura, produgéo de textos e
oralidade.

Programacao do  Trés unidades por semestre, cada uma com dois capitulos.

ensino

Manual do Professor Orientagdes didaticas e metodoldgicas, com os principios e

0S conceitos que norteiam a colecdo, e uma sintese dos
procedimentos a serem adotados, as atitudes esperadas e os
recursos que podem ser utilizados.

2 Descricao da colecao

A estrutura dos wvolumes ¢é igual em toda a colecéo: seis unidades, cada
uma com dois capitulos constituidos de secdes para 0s quatro eixos de ensino.
“Leitura 1" e “Leitura 2" sdo acompanhadas de ‘Estudo do texto’, que se subdivide
em ‘Conversando sobre o texto’, ‘Escrevendo sobre o texto’, "‘Discutindo ideias,
construindo valores” e ‘Explorando a linguagem’. ‘Interacéo entre os textos’
promove um didlogo entre textos, ja analisados ou n&o. “Ampliando a linguagem’
traz informagdes complementares, exemplos e questdes sobre o assunto abordado
e pode apresentar uma subsecéo intitulada “Praticando’.

‘Producéo escrita’ subdivide-se em ‘Pensando na produgdo do texto,
‘Produzindo o texto’, “Trabalhando em grupo’ e “Avaliando a produgao’.

‘Produgéo oral” explora questdes relativas ao género textual a ser produzido,
orientando para que a atividade seja bem-sucedida.

‘A lingua em estudo’ aborda conteudos gramaticais por meio de exemplos
extraidos de textos que ndo compdem a coleténea de leitura, mas tém relacédo com
a temética e o género explorado. Além disso, o eixo dos conhecimentos linguisticos
também esta contemplado na secdo ‘Ampliando a linguagem’, ou no final das
unidades, na secédo “A lingua em estudo’.

Nas Ultimas paginas de cada volume encontra-se a secdo “‘Ampliando seus
conhecimentos’, com sugestdes de leitura sobre os temas de cada unidade.

Destague-se que a secao ‘Producgéo oral” insere-se apenas em cinco das seis
unidades dos quatro volumes da colecao.

3 Andlise da obra

O tratamento do eixo da leitura pode propiciar ao estudante experiéncias
significativas de acesso a diferentes géneros textuais e promover o desenvolvimento
de habilidades de leitura autdbnoma.

Inicialmente, o estudante ¢ instigado a pensar e a conversar sobre o titulo, o
tema e o conteudo do material de leitura a ser trabalhado. Em seguida, é estimulado
a escrever sobre o que leu, discutir suas ideias e expressar opinides considerando
questdes referentes a estrutura do texto, as informagdes veiculadas, ao uso da
linguagem e as relagdes do texto com outros textos que tratam do mesmo assunto.
Por ultimo, o estudante deve explorar aspectos especificos da linguagem empregada,
ou seja, € levado a atividades de conhecimento de algum aspecto gramatical. As
atividades de leitura buscam observar os modos de ler constitutivos de diferentes
géneros, inclusive os originarios de novos contextos midiaticos, praticados em
diferentes esferas de letramento.
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Nessas atividades, também ha questdes relativas a aspectos estilisticos,
seméanticos e enunciativos, com énfase nos sentidos das palavras nos contextos de
UsSO em que se apresentam, e explora-se sua materialidade na apreenséo de efeitos
de sentido.

Em quase todos os capitulos encontra-se a secdo intitulada ‘Interacdo entre
0s textos’, que visa a explorar a relagdo entre as leituras ja feitas e outras atinentes
aos temas tratados. Nesta secéo estimula-se a leitura da obra da qual o texto faz
parte, ou de outras obras a ele relacionadas.

Observa-se ainda, na coleténea, que os textos exploram diferentes universos
de uso social da leitura e pdem em relevo temas e questdes urbanas e regionais.
Alem disso, a colecao propicia experiéncias de contato com autores representativos
da literatura infanto-juvenil.

Na exploracéo de propriedades textuais e discursivas, observa-se uma unidade
e uma progressao tematica. Essa progresséo pode se dar tanto no interior das
unidades, em seus capitulos, como na sequéncia das unidades nos volumes e na
tipologia dos textos explorados ao longo da colecao.

O eixo de produgédo de texto escrito € contemplado em diferentes atividades.
Tanto estéa presente no ‘Estudo de texto’, quando o estudante ¢é levado a registrar
pOor escrito as respostas a questdes, como esta especificamente explorado na segéo
‘Producéo escrita’. Essa secéo, que se divide em quatro subsegdes correspondentes
as etapas de elaboracdo do texto, orienta o estudante quanto ao género textual
que devera escrever e sobre como podera fazé-lo.

As atividades de escrita articulam-se especialmente com as de leitura, pois
partem do género textual ja trabalhado e de uma tematica ja discutida. As estrategias
e os procedimentos para a escrita seguem uma ordem em cada unidade. Apds a
leitura e o estudo de textos, o estudante ¢ estimulado a pensar sobre o que leu
e a escrever seu proprio texto, de acordo com as orientagdes apresentadas e os
objetivos indicados nas atividades referentes ao eixo de producéo textual.

Coerentemente com a abordagem discursiva apresentada na colecdo, as
atividades do eixo da escrita enfatizam a necessidade de se considerar o destinatario
da producéo, o tema ou assunto, a esfera social em que o texto podera circular
e o provavel suporte em que pode ser divulgado, levando o estudante a planejar,
escrever, revisar e refazer seu texto, quando necessario, além de interagir com os
colegas e compartilhar sua escrita.

Nos quatro volumes da colecdo, as propostas de trabalho com o eixo da
oralidade estruturam-se de modo semelhante. Tal como ocorre no eixo da “Producéo
escrita’, primeiro € solicitada a produgéo oral com base em um modelo dado e em
um assunto ja estudado, ou a ele relacionado, ao longo das unidades. As atividades

sobre oralidade buscam uma articulagdo com as leituras feitas, com a produgéo
dos textos escritos, com o estudo da linguagem e com o que ja foi trabalhado nos
volumes anteriores, deixando visiveis a progresséo e a sistematizacao de estratégias
e procedimentos adotados.

Atencéo especial ¢ dispensada a producé&o de géneros orais formais, em que
O estudante é preparado para falar em publico, apresentar opinides e argumentar.
No entanto, apesar da articulacdo com os demais eixos, a exploracéo desse eixo
€ quantitativamente inferior a observada nos outros. Mesmo que nas subsecdes
do eixo da ‘Leitura’ intituladas “Conversando sobre o texto e “Discutindo ideias,
construindo valores” o estudante tenha de manifestar-se oralmente, em cada
volume ha apenas cinco atividades sistematizadas, cujos objetivos se centram
exclusivamente no desenvolvimento da competéncia oral: aquelas propostas na
secé&o "Producgéo oral”.

No tratamento didatico dado aos conhecimentos linguisticos, percebe-se a
tentativa de produzir compreenséo e reflexdo sobre os conteudos abordados, com
a intengéo de levar o aluno, indutivamente, a construir determinados conceitos.
Entretanto, uma vez estabelecido o conceito em foco, a abordagem segue, em
geral, uma perspectiva predominantemente transmissiva, pautada no ensino de
metalinguagem.

O adensamento progressivo dos conteldos gramaticais trabalhados na
colecéo chega ao apice no volume do 9° ano, quando se pretende abarcar toda
a sistematizacéo de sintaxe referente a oragbes coordenadas e subordinadas,
prejudicando o equilibrio na distribuicdo da mateéria. Nesse contexto, pouca atencéo
¢ dada a variacao linguistica.

4 Em sala de aula

Com o uso desta colegdo, o professor podera aproveitar a variedade de
géneros textuais da coleténea para potencializar o trabalho com o eixo da leitura.
Entretanto, é desejavel evitar a excessiva fragmentacdo das atividades, provocada
pela multiplicidade de secdes, as vezes redundantes.

No eixo da oralidade, o trabalho precisa ser ampliado para contemplar outros
géneros orais publicos, ou aprofundar, em anos diferentes, géneros ja explorados,
mas que, por sua complexidade e seu uso escolar, merecem um tratamento mais
intensivo, como apresentacao de livro, seminario, debate, mesa-redonda ou outros.

Para nao perder a articulagé&o propiciada pelos eixos da leitura e da producéo
de textos orais e escritos, o professor devera selecionar no eixo dos conhecimentos
linguisticos as atividades com as quais seréd mais pertinente trabalhar, diminuindo
assim a carga de topicos gramaticais dos volumes do & e do 9° anos.
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