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Licoes do Rio Grande
Referencial Curricular para as escolas estaduais

No Brasil e no Rio Grande do Sul, hoje
o principal desafio é melhorar a qualidade
da educacdo de nossos alunos. E isso é di-
ficil. Até algum tempo atrds, precisévamos
aumentar o numero de vagas. O desafio era
expandir o acesso & educacdo escolar. Isso
era mais fécil, pois se tratava de construir
uma escola, inaugurd-la e aumentar o nu-
mero de matriculas.

Hoje, o acesso & escola estd, em grande
parte, resolvido ou relativamente encaminha-
do em todo o Pais e aqui no Estado, especial-
mente no ensino fundamental e médio. Ainda
é problema na educacao infantil, responsabi-
lidade dos Municipios, e é também problema
na educacdo profissional, responsabilidade
dos Estados. Mas no ensino fundamental no
RS, é de 98% a taxa de escolarizacdo das
criancas nas escolas estaduais, municipais
ou particulares. E 77% dos jovensde 15a 17
anos estdo matriculados no sistema de ensi-
no. E um percentual ainda pequeno quando
comparado com a meta de escolarizar no
minimo 98% também da populacdo nessa
faixa etdria. E muitos desses jovens ainda es-
tdo atrasados, cursando o ensino fundamen-
tal. Entretanto, somadas as vagas nas escolas
pUblicas e particulares do ensino médio, ha
vaga para todos os jovens de 15 a 17 anos
residentes no Rio Grande do Sul.

E verdade que existe problema na distri-
buicdo geogrdfica dessas vagas. As vezes
faltam vagas em alguns lugares e hd excesso
noutros, principalmente nas cidades grandes
e mais populosas, naquelas que recebem
populagdo de outras regides ou de fora do
Estado. As vezes, nas cidades grandes, falta
em alguns bairros e sobra em outros. E no

Mariza Abreu

Secretdria de Estado da Educacédo

ensino médio, hd ainda o problema de ina-
dequacéo entre os turnos, com falta de vagas
no diurno.

Mas o grande desafio em todo o Brasil e
no Rio Grande do Sul é a falta de qualida-
de da educacao escolar oferecida as nossas
criancas e jovens. Colocamos muitos alunos
na escola e os recursos publicos destinados
a escola publica ndo aumentaram na mesma
proporcdo e, em consequéncia, caiu a qua-
lidade, as condicdes fisicas das escolas pio-
raram, baixou o valor dos salérios dos pro-
fessores, cresceram as taxas de reprovacdo e
repeténcia e reduziu-se a aprendizagem.

Melhorar a qualidade é muito mais difi-
cil. Em primeiro lugar, ninguém tem a fér-
mula pronta, pois, para comecar, |4 ndo é
tdo simples conceituar, nos dias de hoje, o
gue é qualidade da educacdo. Depois, ndo
é palpdvel, néo se “pega com a mdo”, como
escola construida e nimero de alunos matri-
culados. E depois, néo é téo rapido.

Construir escola é possivel de se fazer no
tempo de um governo e de capitalizar poli-
ticamente. Qualidade da educagdo é mais
lenta no tempo, mais devagar. E tem mais um
problema. De modo legitimo, os governantes
movimentam-se atendendo a demandas da
populacdo. E educacéo de qualidade néo
é ainda uma demanda de todos. Por isso,
apesar dos discursos politicos e eleitorais, na
prética a educacdo néo tem sido prioridade
dos governos. Nas pesquisas de opinido, em
geral, seguranca, satde e as vezes também
emprego aparecem antes da educacdo nas
preocupacdes da populagdo. Isso porque &
hd vaga para todos, ou quase todos na es-
cola publica, e, por exemplo, tem merenda
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para as criancas. As maiores reclamacdes da
populacdo referem-se a problemas com o
transporte escolar ou a falta de professores.
Dificilmente alguém recloama que seu filho
ndo estd aprendendo. Dificilmente os pais ou
a sociedade se mobilizam por falta de quali-
dade da educacao.

Por tudo isso é que se diz que, se que-
remos educacdo de qualidade para todos,
precisamos de todos pela educacao de qua-
lidade. E a melhoria da qualidade sé pode
ser resultado de um conjunto de acdes, do
governo e da sociedade.

Como exemplos, em nosso governo, en-
caminhamos uma solucdo para o problema
do transporte escolar, por meio da aprova-
c@o, apds longa e proveitosa negociacdo
com os prefeitos através da FAMURS, de uma
lei na Assembléia Legislativa criando o Pro-
grama de Transporte Escolar no RS. Junto
com as direcées, a Secretaria de Educacao
estd aperfeicoando o processo de matricu-
la, rematricula e organizacéo das turmas
das escolas estaduais. A confirmacéo da re-
matricula permite realizar um levantamento
dos alunos que continuam frequentando a
escola, eliminando os que deixam a escola
por abandono ou sdo transferidos e ainda
constam na listagem de alunos. Ao mesmo
tempo, reaproxima os pais da escola, pois
a relacdo da familia com a escola é uma
das primeiras condi¢cdes para que o aluno
aprenda. De 2007 para 2008, a organiza-
¢Go das turmas das escolas em parceria com
as CRE’s e a Secretaria foi realizada de forma
artesanal, em fichas de papel; de 2008 para
2009, mais um passo — utilizamos o nosso
INE, a Informdtica na Educacdo. E também
estd sendo feita uma pesquisa sobre o perfil
socioeconémico das comunidades escola-
res para promover politica de equidade em
nossas escolas. A partir de agosto de 2008,
aperfeicoamos a autonomia financeira das
escolas, com atualizacdo do nimero de alu-
nos matriculados, pois até entdo eram ainda
utilizados os dados de 2003, e aperfeicoa-
mos os critérios de repasse dos recursos. Ao
mesmo tempo, o valor mensal repassado as
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escolas aumentou de 4,2 milhdes para 5,4
milhdes. Considerando-se a reducéo da ma-
tricula na rede estadual, pelo decréscimo da
populacdo na idade escolar e a expanséo da
matricula nas redes municipais, o valor da
autonomia financeira aumentou de R$ 3,99
para R$ 4,18 por aluno.

Em junho de 2008, foi lancado o Progra-
ma Estruturante Boa Escola para Todos, com
cinco projetos: SAERS — Sistema de Avaliacdo
Educacional do Rio Grande do Sul; Professor
Nota 10; Escola Legal; Sala de Aula Digital
e Centros de Referéncia na Educacdo Profis-
sional. Precisamos de escolas com boas con-
dicdes de funcionamento. Se muitas escolas
estaduais encontram-se em condicdes ade-
quadas, isso se deve muito mais aos profes-
sores e as equipes de direcdo que consegui-
ram se mobilizar e mobilizar suas comunida-
des para fazer o que o Governo do Estado,
nesses quase 40 anos de crise fiscal, ndo foi
capaz de fazer. Mas temos muitas escolas que
ndo conseguiram fazer isso, ou porque suas
direcées ndo se mobilizaram o suficiente ou
porque suas comunidades né@o tinham con-
dicdes de assegurar os recursos necessarios
para fazer o que o governo ndo conseguia
fazer. E dificil, em pouco tempo, recuperar
o que o governo, em 30 ou 40 anos, ndo
fez. Estamos realizando um esforco imenso
para isso. Uma das primeiras medidas que o
governo adotou foi assegurar que o saldrio-
educacdo fosse todo aplicado nas despesas
que podem ser realizadas com esses recur-
sos. Pela lei federal, o saldrio educacd@o néo
pode ser utilizado na folha de pagamento
dos servidores da educacdo ou outros quais-
quer. Entretanto, o saldrio-educacdo saia da
conta prépria onde era depositado pelo go-
verno federal e, transferido para o caixa Uni-
co do Estado, ndo retornava as despesas em
que pode ser aplicado.

Para uma educacao de qualidade é neces-
sario levar as escolas a tecnologia da infor-
macdo. E um processo complicado no Brasil
e em todo o mundo, como tivemos oportuni-
dade de observar quando acompanhamos o
Colégio Estadual Padre Colbachini, de Nova
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Bassano, no Prémio Educadores Inovadores
da Microsoft, etapa internacional em Hong
Kong. Néo adianta instalar laboratério de in-
formdtica nas escolas se, nas salas de aulg,
o ensino continuar a ser desenvolvido apenas
com quadro negro, giz e livro didético. E o
laboratério for um espaco utilizado uma ou
duas vezes por semana para aprender infor-
mdtica ou bater papo na internet, em geral
com o atendimento de um professor espe-
cifico, enquanto os professores do curriculo
continuam a néo utilizar softwares educacio-
nais. O laboratério de informdtica precisa
vir a funcionar como aquela antiga sala de
4udio-visual, onde se tinha o retroprojetor ou
a televisdo com o video-cassete. Para utilizar
esse espaco diddtico, os professores se agen-
davam para dar aulas especificas das suas
disciplinas. E preciso um servidor de apoio,
de multi-meios, que saiba operar o hardwa-
re, mas os professores precisam ser capacita-
dos para usarem a tecnologia da informacao
— os laboratérios com os microcomputadores
e os softwares educacionais — como recursos
diddticos em suas aulas. Em parceria com o
MEC, nossa meta é instalar mais 500 labo-
ratérios nas escolas estaduais em 2009, com
parte dos microcomputadores comprados
pela Secretaria e outros recebidos do MEC,
através do PROINFO.

O Sistema de Avaliacéo Educacional do
Rio Grande do Sul é constituido por duas
acdes: o Projeto de Alfabetizacdo de Criancas
de Seis e Sete Anos e o Sistema de Avaliacéo
Externa da Aprendizagem. O Projeto de Alfa-
betizacdo foi iniciado em 2007, pois o Brasil
acabara de introduzir a matricula obrigatéria
a partir dos 6 anos de idade e de ampliar
a duracdo do ensino fundamental para nove
anos letivos, por meio de duas leis federais
respectivamente de 2005 e 2006. O desafio
passou a ser o de alfabetizar as criancas a
partir dos 6 anos no primeiro ano do ensino
fundamental. Nossa proposta é construir uma
matriz de habilidades e competéncias da al-
fabetizacdo, comecando com o processo de
alfabetizacdo aos 6 anos para completé-lo
no méximo no segundo ano, aos 7 anos. O
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projeto piloto foi estendido em 2008 para as
criancas de 7 anos no segundo ano do ensi-
no fundamental e reiniciado com novas tur-
mas de criancas de 6 anos no primeiro ano.
Em 2009, o projeto deixou de ser piloto e foi
generalizado na rede estadual, pois passou a
ser oferecido a todas as turmas com criancas
de 6 anos no primeiro ano do ensino funda-
mental neste ano. O Projeto de Alfabetizacdo
da Secretaria de Educacao do Rio Grande do
Sul adotou trés propostas pedagdgicas testa-
das e validadas em experiéncias anteriores:
o GEEMPA que desenvolve uma proposta
pds-construtivista de alfabetizacdo; o Alfa e
Beto que se constitui num método fénico de
alfabetizacdo e o Instituto Ayrton Senna que
trabalha uma proposta de gerenciamento da
aprendizagem, com base no método de alfa-
betizacdo 4 utilizado pela escola. O Projeto
Piloto, financiado em 2007 com recursos da
iniciativa privada e, em 2008 e 2009, com
recursos do MEC, foi desenvolvido em tur-
mas de escolas estaduais e municipais, dis-
tribuidas em todo o Estado. Para toda a rede
estadual, em 2009 o Projeto é financiado
com recursos proprios do governo do Rio
Grande do Sul.

O SAERS - Sistema de Avaliac@o Externa
de Aprendizagem, iniciado em 2007 de for-
ma universal nas escolas estaduais, é com-
plementar ao sistema nacional de avaliacdo
do rendimento escolar desenvolvido pelo
Ministério da Educacdéo. O governo federal
aplica o SAEB — Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica — desde o inicio dos anos
90, numa amostra de escolas publicas e pri-
vadas de ensino fundamental e médio e, des-
de 2005, a Prova Brasil em todas as escolas
pUblicas de ensino fundamental com mais de
20 alunos nas séries avaliadas.

A avaliac@o é realizada para melhorar a
qualidade da educacéo, para que os profes-
sores possam, por meio da entrega dos bole-
tins pedagdgicos as escolas, apropriar-se dos
resultados da avaliacéo e, com isso, melho-
rar o processo de ensino-aprendizagem.

Mas o Projeto mais importante do Progra-
ma Boa Escola para Todos é o Professor Nota
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10, pois ndo existe escola de qualidade sem
professor de qualidade, com boa formacéo,
elevada auto-estima e comprometido com a
aprendizagem de seus alunos. Para isso, é
necessdrio uma formacao continuada ofere-
cida pelo Governo do Estado.

Desde 2008 & foram realizadas vdrias
acdes de formagdo continuada para os pro-
fessores, como o Progestéo, programa de for-
macdo continuada & distdncia para gestores
escolares, desenvolvido pelo CONSED — Con-
selho Nacional de Secretdrios da Educacéo.

Embora o governo estadual anterior te-
nha adquirido o material instrucional do
Progestdo, ndo implementou o programa
para gestores das escolas estaduais. Desde
2000, o curso somente foi oferecido em al-
guns Municipios gatchos para gestores mu-
nicipais. Desenvolvemos o PDE Escola, junto
com o MEC, o Acelera Brasil, e uma série
de acées de capacitacdo para professores
de diferentes modalidades de ensino, como
educacdo indigena, especial, prisional, de
jovens e adultos, etc. Chegamos a capacitar
em 2008 mais de 16 mil dos nossos cerca
de 80 mil professores em atividade na rede
estadual de ensino.

E agora estamos entregando para vocés
as Licdes do Rio Grande. No Rio Grande do
Sul, como no Brasil, o processo social e edu-
cacional desenvolve-se de maneira pendular.

Nos anos 50/60 até os anos 70, tivemos
um processo muito centralizado no que se
refere a curriculos escolares. Os curriculos
eram elaborados nas Secretarias de Educa-
céo e repassados as escolas, para que elas
os executassem. Aqui no Rio Grande do
Sul, inclusive os exames finais eram feitos
na prépria Secretaria de Educacé@o e eram
enviados a todas as escolas do Estado, para
serem aplicados. Eram elaborados né@o para
avaliar o sistema, como o SAEB ou SAERS,
mas para avaliar, aprovar ou reprovar os
alunos. Os professores deviam desenvolver
os curriculos elaborados pela Secretaria de
forma a preparar seus alunos para fazerem
as provas da SEC. Naquela época, a socie-
dade era muito mais simples, com menos
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habitantes, e era menos diversificada. A fre-
quéncia & escola era muito menor: apenas
36% da populacdo de 7 a 14 anos estavam
na escola em 1950, enquanto hoje séo 97%
no Brasil e 98% no Estado. Quando apenas
36% da populacéo na faixa etdria apropria-
da frequentava a escola, basicamente s6 a
classe média estudava e a escola era mais
padronizada, tanto no curriculo quanto na
forma de avaliacdo da aprendizagem.

Atualmente, a sociedade brasileira é mui-
to mais complexa e diversificada, com mais
habitantes, e o Brasil é uma das sociedades
mais desiguais do planeta. A escola é de to-
dos: todas as classes sociais estdo na escola,
sendo impossivel desenvolver um processo
educacional padronizado como antigamen-
te. Com a luta pela redemocratizacdo do Pais
nos anos 80, conquistou-se o importante con-
ceito de autonomia da escola. Entretanto, no
movimento pendular da histéria, fomos para
o outro extremo. Hoje, no Pais existem dire-
trizes curriculares nas normas dos Conselhos
de Educacao, tanto Nacional como Estadual,
mas essas direfrizes sGo muito gerais nao
existindo, assim, qualquer padrdo curricular.
A partir dessas normas, as escolas sGo total-
mente livres para fazerem os seus curriculos,
inclusive dificultando o préprio processo de
ir e vir dos alunos entre as escolas, porque
quando um aluno se fransfere, é diferente de
escola para escola o que se ensina em uma
mesma série.

O Brasil inteiro estd fazendo um movimen-
to de sintese entre esses dois extremos, entre
aquilo que era totalmente centralizado nas
Secretarias, até os anos 70, e a extrema auto-
nomia da escola, no que se refere a curricu-
los. Estamos chegando a uma posicéo inter-
medidria, que é uma proposta de referencial
curricular para cada rede de ensino, definida
pelas Secretarias: ndo é aquela centralizacdo
absoluta, nem a absoluta descentralizacGo
de hoje. Essa sintese é também um impera-
tivo da sociedade a partir, por exemplo, das
metas do Movimento Todos pela Educacao.

Esse Movimento, lancado em setembro
de 2006, tém como objetivo construir uma
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educacao bésica de qualidade para todos os
brasileiros até 2022, a partir da premissa de
que o Pafs sé vai ser efetivamente indepen-
dente quando atingir esse objetivo, o que,
simbolicamente significa, até o ano do bicen-
tendrio da independéncia politica do Brasil.
Para isso, fixou cinco metas:

* Meta 1 — toda crianca e jovem de 4 a

17 anos na escola

* Meta 2 — toda crianca plenamente alfa-

betizada até os 8 anos

* Meta 3 — todo aluno com aprendizado

adequado & sua série

* Meta 4 — todo jovem com ensino médio

concluido até os 19 anos

* Meta 5 — investimento em educacdo

ampliado e bem gerido

Para cumprir a meta 3, a sociedade brasi-
leira tem que definir o que é apropriado em
termos de aprendizagem, para cada série do
ensino fundamental e do médio. Para isso, é
preciso definir uma proposta de referencial
curricular. E o que estamos construindo para
a rede estadual de ensino do Rio Grande do
Sul. Mas ndo se comeca do zero e ndo se
reinventa o que j& existe, parte-se da expe-
riéncia da prépria rede estadual de ensino
e também daquilo que outros ja fizeram,
dos parémetros curriculares nacionais e do
que outros paises |G construiram. Estudamos
o que dois pafses elaboraram: Argentina e
Portugal, e o que outros Estados do Brasil |4
construiram, especialmente Sdo Paulo e Mi-
nas Gerais. Mas ndo se copia, se estuda e se
faz o que é apropriado para o Rio Grande do
Sul. Constituimos uma comissdo de 22 espe-
cialistas, formada por professores de vdrias
instituicdes de educacdo superior do Estado
e professores da rede estadual de ensino,
aposentados ou em atividade, titulados nas
vérias dreas do conhecimento.

O ENCCEJA — Exame de Certificacéo
de Competéncias da Educacdo de Jovens
e Adultos — aponta o caminho das grandes
areas do conhecimento. O SAEB e a Prova
Brasil, assim como o nosso SAERS, avaliom
Lingua Portuguesa (leitura e interpretacdo
de textos) e Matemdtica (resolucéo de pro-

blemas), nas quatro dreas dos parGmetros
curriculares nacionais (nUmeros e opera-
coes, grandezas e medidas, espaco e for-
ma, tratamento da informacé@o). J& o ENEM
— Exame Nacional do Ensino Médio — é ab-
solutamente interdisciplinar, com 63 ques-
tdes objetivas e redacéo.

As dreas do conhecimento do ENCCEJA
tém origem nas diretrizes curriculares para
o ensino médio aprovadas pela Camara de
Educacao Bdasica do Conselho Nacional de
Educacdo em 1998, cuja relatora foi a pro-
fessora Guiomar Namo de Mello. Naqueles
documentos — Parecer 15 e Resolucgo 3 —
constavam trés dreas, cada uma delas com
determinado nimero de habilidades e com-
peténcias cognitivas, a saber: Linguagens,
seus cédigos e tecnologias, incluindo lin-
gua portuguesa e lingua estrangeira moder-
na, com nove habilidades e competéncias;
Ciéncias Exatas e da Natureza, seus cédigos
e tecnologias, incluindo matemdtica, fisica,
quimica e biologia, com doze habilidades e
competéncias, e a drea das Ciéncias Huma-
nas, seus cédigos e tecnologias, com nove
habilidades e competéncias. Em consondn-
cia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
c@o Nacional, os curriculos do ensino médio
deveriam também desenvolver, além dessas
dreas, conteldos de educacao fisica e arte,
sociologia e filosofia.

Em 2002, ao organizar o ENCCEJA, o
MEC primeiro separou matemdtica das ci-
éncias da natureza, criando quatro éreas do
conhecimento, que passaram a corresponder
as quatro provas do exame de certificacdo
da EJA; segundo, organizou as dreas de Ma-
temdtica e a de Ciéncias da Natureza tam-
bém cada uma delas com nove habilidades
e competéncias cognitivas; terceiro, no caso
das provas do ensino médio, incluiu os con-
tetdos de sociologia e filosofia, ao lado da
histéria e geografia, na drea das Ciéncias
Humanas; quarto, incluiu contetdos de edu-
cacdo fisica e arte na prova de linguagens;
e, por fim, cruzou as cinco competéncias ba-
sicas da inteligéncia humana — dominar lin-
guagens, compreender fendmenos, enfren-
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tar situacdes-problema, construir argumen-
tacoées e elaborar propostas — que haviam
orientado a organizacdo da prova do ENEM,
com as nove habilidades e competéncias de
cada uma das quatro dreas de conhecimen-
to e criou uma matriz de referéncia para o
ENCCEJA com quarenta e cinco habilidades
e competéncias cognitivas a serem avaliadas
nas provas desse exame nacional. Uma ob-
servacao: educacdo fisica e arte foram inclu-
idas numa prova escrita de certificacdo de
competéncias da EJA; nos novos concursos
do magistério e na organizacdo do curricu-
lo, devem ser trabalhadas como componen-
tes curriculares especificos por pressuporem
habilidades especificas, além das exclusiva-
mente cognitivas.

As éreas do conhecimento e a matriz de
referéncia do ENCCEJA sdo, hoje, o que
se considera como a melhor alternativa
para organizag@o dos curriculos escolares
da educacdo bésica, de forma a superar a
fragmentacéo e pulverizacdo das disciplinas.
Nessa direcdo, o MEC estd reorganizando o
ENEM com a intencionalidade de orientar a
reorganizacdo dos curriculos do ensino mé-
dio brasileiro, dando assim consequéncia as
diretrizes curriculares de 1998. Nessa mes-
ma direcéo, encaminham-se os Referenciais
Curriculares para a rede estadual de ensino
do Rio Grande do Sul. Nessas quatro gran-
des dreas do conhecimento, com seus conte-
Udos, é que passaremos a trabalhar.

A proposta de Referencial Curricular do
Rio Grande do Sul contém as habilidades e
competéncias cognitivas e o conjunto mini-
mo de conteldos que devem ser desenvolvi-
dos em cada um dos anos letivos dos quatro
anos finais do ensino fundamental e no en-
sino médio. A partir desse Referencial, cada
escola organiza o seu curriculo. A autonomia
pedagdgica da escola consiste na liberdade
de escolher o método de ensino, em sua livre
opcao diddtico-metodoldgica, mas néo no
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direito de ndo ensinar, de néo levar os alunos
ao desenvolvimento daquelas habilidades e
competéncias cognitivas ou de ndo abordar
aqueles conteddos curriculares.

Com o nosso Projeto de Alfabetizacéo,
fica mais facil entender o que queremos di-
zer. Com o projeto piloto, nosso objetivo é
desenvolver a matriz das habilidades e com-
peténcias cognitivas do processo de alfabeti-
zacgdo, em leitura e escrita e em matemdtica,
que deve ser desenvolvida com as criancas
de seis e sete anos de idade no primeiro e
segundo anos do ensino fundamental de
nove anos de duracdo. Essa matriz é o nosso
combinado: o que fazer com os alunos para
que aprendam aquilo que é apropriado para
sua idade. Cada escola continua com sua li-
berdade de escolher o método de alfabetiza-
c@o. Mas seja qual for o adotado, no final do
ano letivo os alunos devem ter desenvolvido
aquelas habilidades e competéncias cogniti-
vas. A escola ndo é livre para escolher ndo
alfabetizar, para escolher ndo ensinar. A li-
berdade da escola, sua autonomia, consiste
em escolher como ensinar.

Somos uma escola publica. Temos com-
promisso com a sociedade, com a cidadania.
Somos professores dos nossos alunos que
sdo os futuros cidadéos e cidadds do nosso
Pais. E estamos aqui para cumprir o nosso
compromisso com eles. E nés, da Secretaria
da Educacéo, estamos aqui para cumprir o
NOSSO COMPromisso com vocés, porque é na
escola que se dd o ato pedagdgico, é na es-
cola que acontece a relagdo professor/alu-
no. E para trabalhar para vocés, professoras
e professores das escolas estaduais do Rio
Grande do Sul, que nés estamos aqui, na
Secretaria de Estado da Educacéo.

Bom trabalho!

Julho de 2009.
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Referenciais Curriculares da
Educacao Bdasica para o Século 21

Guiomar Namo de Mello

O objetivo principal de um curriculo é mapear o vasto territério do
conhecimento, recobrindo-o por meio de disciplinas, e articular as
mesmas de tal modo que o mapa assim constituido constitua um
permanente convite a viagens, ndo representando apenas uma deli-
mitacdo rigida de fronteiras entre os diversos territérios disciplinares.

Nilson José Machado
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I - Por que é importante um curriculo estadual?

A SEDUC-RS vem adotando medidas para
enfrentar o desafio de melhorar a qualidade
das aprendizagens dos alunos no ensino pu-
blico estadual do Rio Grande do Sul. Entre
essas medidas, os Referenciais Curriculares
para as escolas estaduais gadchas incidem
sobre o que é nuclear na instituicdo escola:
o que se quer que os alunos aprendam e o
que e como ensinar para que essas aprendi-
zagens acontecam plenamente.

A reflex@o e a producdo curricular brasilei-
ra tem se limitado, nas Gltimas décadas, aos
documentos oficiais, legais ou normativos.
Os estudos sobre curriculo ndo despertam
grande interesse da comunidade académi-
ca e também s@o escassos nos organismos
técnico-pedagdgicos da gestéo dos sistemas
de ensino publico. O curriculo vem perdendo
o sentido de instrumento para intervir e aper-
feicoar a gestdo pedagdgica da escola e a
prética docente.! Provavelmente por essa ra-
z80o, quando nos anos 1990 se aprovaram as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e se
elaboraram os ParGmetros Curriculares Na-
cionais (PCNs), os sistemas de ensino publi-
co estaduais e municipais consideraram esse
trabalho um material a mais para enviar as
escolas. E, por inexperiéncia de gestdo cur-
ricular, assumiram que os ParGmetros consti-
tufam um curriculo pronto e suficiente para
orientar as escolas e seus professores quanto
ao que e como ensinar. Mas ndo eram.

escola e na sala de aula.

&

o

Os Parémetros ndo sdo um material a mais
para enviar as escolas sozinhos. Formulados
em nivel nacional para um pais grande e di-
verso, os ParGmetros também néo continham
recomendacdes suficientes sobre como fazé-
los acontecer na prdtica. Eram necessaria-
mente amplos e, por essa razdo, insuficientes
para estabelecer a ponte entre o curriculo pro-
posto e aquele que deve ser posto em acdo na

J

O curriculo alinha

O curriculo integra e alinha, sob uma
concepcdo educacional: as aprendizagens
com as quais a escola se compromete na
forma de competéncias e habilidades a se-
rem constituidas pelos alunos; as propos-
tas de metodologias, estratégias, projetos
de ensino, situacdes de aprendizagem; os
recursos diddticos com os quais a escola
conta, incluindo instalacdes, equipamentos,
materiais de apoio para alunos e professo-
res; as propostas de formacdo continuada
dos professores; a concepcdo e o formato
da avaliagdo. Em outras palavras, o curri-
culo é o ndcleo da Proposta Pedagdgica,
este por sua vez expressdo da autonomia
da escola. A arte e a dificuldade da ges-
tdo educacional é articular e colocar em

! Vale a pena lembrar que o Rio Grande do Sul foi um dos Estados que cultivou com grande competéncia esse trabalho curricular nos anos 1960 e 1970.
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sinergia todos esses insumos do processo
de aprendizagem e ensino. No desalinha-
mento deles, residem alguns dos entraves
mais sérios da reforma para a melhoria da
qualidade desse processo.

A nogéo de que na escola existe o curricular
e o extracurricular foi profundamente revista ao
longo do século 20. Era adequada para uma
educacé@o em que os contetdos escolares deve-
riam ser memorizados e devolvidos tal como fo-
ram entregues aos alunos, e o curriculo, abstra-
to e desmotivador, precisava de um “tempero”
extracurricular na forma de atividades culturais,
ldicas ou outras, para que a escola fosse me-
nos aborrecida. Na concepcdo moderna, o cur-
riculo supde o tratamento dos conteddos curri-
culares em contextos que facam sentido para os
alunos, assim, o que acontece na escola ou é
curricular ou ndo deveria acontecer na escola.
Atividades esportivas aos fins de semana sem
qualquer vinculag@o com a Proposta Pedagdgi-
ca da escola, na verdade, mais do que extracur-
riculares, sGo “extraescolares”, e sé acontecem
na escola por falta de outros espacos e fempos
disponiveis. Atividades de esporte, cultura ou la-
zer, planejadas e integradas aos contetdos de
Educacéo Fisica, Artes, Ciéncias ou Informdtica,
dentro da Proposta Pedagdgica, sGo curricula-
res quer ocorram em dias letivos ou em fins de
semana, na escola ou em qualquer outro espa-
co de aprendizagem.

O curriculo, portanto, ndo é uma lista de
disciplinas confinadas a sala de aula. E todo o
contetdo da experiéncia escolar, que aconte-
ce na aula convencional e nas demais ativida-
des articuladas pelo projeto pedagdgico.

O curriculo transparece

O curriculo, detalhado em termos de “o que

e quando se espera que os alunos aprendam”,
é também a melhor forma de dar transparéncia
a acéo educativa.

Num momento em que se consolidam os
sistemas de avaliacéo externa como a PRO-

VA BRASIL, o SAEB e o ENEM, é fundamental
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que a avaliacdo incida sobre o que estd de
fato sendo trabalhado na escola, por diferen-
tes razdes.

A primeira diz respeito ao compromisso
com a aprendizagem das criancas e jovens
de um sistema de ensino publico. O curriculo
estabelece o bdsico que todo aluno tem o di-
reito de aprender e, para esse bdsico, detalha
os contextos que dao sentido aos contetdos,
as atividades de alunos e professores, aos
recursos diddticos e as formas de avaliac@o.
Orienta o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem no tempo, garantindo que o
percurso seja cumprido pela maioria dos alu-
nos num segmento de tempo dentro do ano
letivo e de um ano letivo a outro, ordenando
os anos de escolaridade.

A segunda razéo diz respeito & gestdo es-
colar, porque explicita quais resultados s@o es-
perados e pode ser a base para um compro-
misso da escola com a melhoria das aprendi-
zagens dos alunos. O contrato de gestéo por
resultados tem no curriculo sua base mais im-
portante e na avaliacdo o seu indicador mais
confidvel. Isso requer que o curriculo estabe-
leca expectativas de aprendizagem vidveis de
serem alcancadas nas condicdes de tempo e
recurso da escola.

A terceira razdo, pela qual é importante
que a avaliacdo incida sobre o que esté sen-
do trabalhado na escola, diz respeito & do-
céncia, porque é importante que, em cada
série e nivel da educacdo bdsica, o professor
saiba o que serd avaliado no desempenho de
seus alunos. A avaliacéo externa ndo pode
ser uma caixa-preta para o professor. A refe-
réncia da avaliacéo é o curriculo e néo vice-
versa. Néo faz sentido, portanto, afirmar que
se ensina tendo em vista a avaliagdo, quando
o sentido é exatamente o oposto: se avalia
tendo em vista as aprendizagens esperadas
estabelecidas no curriculo.

Finalmente, a quarta razdo diz respeito
aos pais e & sociedade. Para acompanhar
o desenvolvimento de seus filhos de modo
ativo e ndo apenas reagir quando ocorre
um problema, é indispensdvel que a familia
seja informada do que serd aprendido num
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periodo ou ano escolar. Essa informacao
deve também estar acessivel para a opinido
pUblica e a imprensa.

O curriculo conecta

Por sua abrangéncia e transparéncia,
o curriculo é uma conexdo vital que inse-
re a escola no ambiente institucional e no
quadro normativo que se estrutura desde o
dmbito federal até o estadual ou municipal.
Nacionalmente, a Constituicdo e a LDB es-
tabelecem os valores fundantes da educa-
cdo nacional que vao direcionar o curriculo.
As DCNs, emanadas do Conselho Nacio-
nal de Educacéo, arrematam esse ambien-
te institucional em ambito nacional. Nos
curriculos que Estados e Municipios devem
elaborar para as escolas de seus respectivos
sistemas de ensino, observando as diretrizes
nacionais, completa-se a conex@o da esco-
la com os entes politicos e institucionais da
educacdo brasileira.

O curriculo dos sistemas publicos, esta-
duais ou municipais, conecta a escola com
as outras escolas do mesmo sistema, con-
figurando o que, no jargdo educacional, é
chamado de “rede”: rede estadual ou rede
municipal de ensino.

O termo rede, embora seja usado hé tem-
pos pelos educadores, assume atualmente
um novo sentido que é ainda mais apropria-
do para descrever esse conjunto de unidades
escolares cujos mantenedores sGo os gover-
nos estaduais ou municipais. De fato, o ter-
mo rede hoje é empregado pelas Tecnologias
da Comunicacéo e Informacao (TCls), como
um conjunto conectado de entidades que tém
uma personalidade e estrutura préprias, mas
que também tém muito a compartilhar com
outras entidades.

Uma rede pode ser de pessoas, de insti-
tuicoes, de paises. No caso de uma rede de
escolas publicas, a conexdo que permite com-
partilhar e construir conhecimentos em cola-
borac@o é muito facilitada com a existéncia
de um curriculo que é comum a todas e que

também assume caracteristicas préprias da
realidade e da experiéncia de cada escola.
Pode-se mesmo afirmar que, embora os sis-
temas de ensino publico venham sendo cha-
mados de “rede” hd bastante tempo, apenas
com referéncias curriculares comuns e com o
uso de TCls, essa rede assume a configuracéo
e as caracteristicas de rede no sentido con-
tempordneo, um emaranhado que ndo é cad-
tico, mas inteligente, e que pode abrigar uma
aprendizagem colaborada.

Finalmente, o curriculo conecta a esco-
lo com o contexto, seja o imediato de seu
entorno sociocultural, seja o mais vasto do
Pais e do mundo. Se curriculo é cultura so-
cial, cientifica, cultural, por mais drido que
um confeldo possa parecer & primeira vista,
sempre poderd ser conectado com um fato
ou acontecimento significativo, passado ou
presente. Sempre poderd ser referido a um
aspecto da realidade, préxima ou distante,
vivida pelo aluno. Essa conexdo tem sido
designada como contextualizacdo, como se
discutird mais adiante.

O curriculo é um ponto de equilibrio

cdo estrita e a prescricdo aberta. A primeira
define o que é comum para todas as esco-
las. A segunda procura deixar espaco aberto
para a criatividade e a inovacdo pedagdgica,
sugerindo material complementar, exemplos
de atividades, pesquisas, projetos interdisci-

\

O curriculo procura equilibrar a prescri-

plinares, sequéncias diddticas.

&

J/

A presenca da prescricdo fechada e da
prescricdo aberta garante a autonomia
para inovar. Quando tudo é possivel, pode
ser dificil decidir acées prioritdrias e conte-
Udos indispensdveis. Quando estes Ultimos
estdo dados, oferecem uma base segura a
partir da qual a escola poderd empreender
e adotar outras referéncias para tratar os
conteldos, realizar experiéncias e projetos.
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Um bom curriculo também combina rea-
lidade e visdo. Suas prescricdes estritas pre-
cisam ser realistas ao prever quanto e quao
bem é possivel aprender e ensinar num de-
terminado tempo e em condicées determina-
das. Mas esses possiveis ndo podem ser tGo
faceis que deixem de desafiar o esforco e o
empenho da escola.

O curriculo demarca
o espaco de consenso

Todo curriculo tem como referéncia pri-
meira as finalidades da educacéo, consen-
suadas pela sociedade. No caso do Brasil,
essas finalidades estdo expressas na LDB e
nos instrumentos normativos que a com-
plementaram. Para cumpri-las, recortam-se
os contetdos e estabelecem-se as expec-
tativas de aprendizagem, publicizando o
espaco para construir o consenso sobre a
educacdo que vamos oferecer aos alunos.
Isso é mais sério do que tem sido conside-
rado na prdética da escola bdsica brasileira.

No Brasil, a legislagdo nacional, que de-
corre da Constituicdo de 1988, tem um prin-
cipio pedagégico fundamental e inovador
em relacdo ao quadro legal anterior, que é
o direito de aprendizagem. Esse principio se
sobrepde ao da liberdade de ensino, que foi
um divisor de dguas no campo educacional
brasileiro nos anos 60. Quando o direito de
aprender é mais importante do que a liber-
dade de ensinar, ndo é o ensino, operado
pelo professor, e sim a aprendizagem dos
alunos, que se constitui em indicador de de-
sempenho e de qualidade.

A educacdo bdsica ndo forma especialis-
tas, nem prepara para empregos especificos.
Como seu préprio nome afirma, estd total-

Referencial Curricular Parte 1corrigido.indd 14

mente voltada para a constituigGo de pessoas
capazes de viver, conviver e trabalhar nesta
sociedade de modo produtivo, solidério, inte-
grado e prazeroso. Diante de cada disciplina
ou contetdo, é preciso sempre problematizar:
qual o papel desse contetdo na formacao
bdsica para viver no mundo contemporéneo?
Para que esse conhecimento é importante? Se
a resposta for para ingressar no ensino supe-
rior ou para engajar-se num emprego especi-
fico, é preciso lembrar que, segundo a LDB,
a educacdo bdsica ndo estd destinada a ne-
nhum desses objetivos.

Afirmar que a educagéo bdsica ndo se
destina a preparar para um posto de tra-
balho especifico, nem para fazer vestibu-
lar, ndo significa que ela seja alheia ao
trabalho e & continuidade de estudos, ao
contrario. A LDB afirma logo em seu pri-
meiro Artigo, Pardgrafo 2°, que “A educa-
cdo escolar deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e & prética social”. Nos Arts.
35 e 36, dedicados ao ensino médio, a lei
menciona explicitamente a preparacéo ba-
sica para o trabalho.

Sendo o trabalho projeto de todos os ci-
dadaos e cidadés, a educacao bdsica deverd
propiciar a todos a constituicdo das compe-
téncias necessdrias para ingressar no mundo
do trabalho. O acesso ao ensino superior é
ingresso numa carreira profissional, o que
quer dizer que a educag@o bdésica deverd
propiciar a todos as competéncias que s@o
pré-requisito para escolher e perseguir uma
carreira de nivel superior. Portanto, a respos-
ta as questdes acima deve ser completada: a
educac@o bdsica ndo estd destinada ao pre-
paro para um trabalho especifico nem para
entrar na faculdade, mas sendo bdésica é in-
dispensdavel a ambos.
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Il - DCN, PCN e curriculos dos sistemas puUblicos
estaduais ou municipais

Na origem dos estados modernos, a defi-
nicdo do que se deve aprender na escola es-
teve associada & busca da unidade nacional
e da igualdade formal entre os cidadaos, daf
o cardter publico e leigo que o curriculo as-
sume na maioria dos paises. Desse processo
resulta a presenca, na quase totalidade das
nacdes democrdticas, de leis de educacao
que estabelecem o curriculo nacional, ainda
que os niveis de especificacdo sejam distintos
de um pafs para outro.

As profundas mudancas ocorridas no
mundo apds a segunda guerra mundial pro-
vocaram rupturas e revisdes das bases demo-
crdticas da educacdo. A partir da segunda
metade do século 20, os curriculos nacio-
nais passam por sucessivas reorganizacoes.
Além de incorporar a répida transformacao
da ciéncia e da cultura, essas revisdes tam-
bém deram énfases crescentes aos valores da
diversidade e da equidade, como forma de
superar a intoleréncia e a injustica social.

Finalmente, desde o limiar do século 21, a
revolucdo tecnolégica estd impondo a todas
as nacoes revisdes curriculares com a finali-
dade de incorporar também, e para todos, os
valores da autonomia, da sustentabilidade e
da solidariedade, que serdo necessdrias para
a cidadania nas sociedades pds-industriais.

Essa rdpida retrospeccdo histérica é im-
portante para destacar que a construcéo de
curriculos ndo é um capricho pedagégico
nem um ato arbitrério dos niveis de condugdo
das politicas educacionais. E, sim, um dever
dos governos que estdo gerenciando o Esta-
do num momento de rupturas e mudancas de
paradigmas educacionais.

O Brasil ¢ um pais complexo. Por ser fe-
deracéo, a definicdo do curriculo se inicia
na regulacdo nacional — do Congresso e do
Conselho Nacional de Educacdo, passa pela
coordenacéo do Governo Federal, finaliza na
gestdo estadual ou municipal para entrar em
acdo na escola. Além disso, é um pais de di-

mensdes continentais, com grande diversidade
regional e marcantes desigualdades sociais na
distribuic@o da renda e do acesso & qualidade
de vida. Estabelecer curriculos nessa realidade
é uma tarefa nada trivial, que a LDB inicia e
ordena em duas perspectivas.

A primeira perspectiva, a partir da qual a
LDB regula o curriculo, é politica e se refere
a diviséo de tarefas entre a UniGo e os entes
federados quando estabelece para toda a
educacdo bdsica, em seu Art. 26, que “Os
curriculos do ensino fundamental e Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensi-
no e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultu-
ra, da economia e da clientela”. Diferente-
mente das leis de diretrizes e bases que a
antecederam, a LDB ndo definiu, nem dele-
gou a nenhuma outra instdncia, a definicdo
de “disciplinas” ou “matérias” obrigatérias
para integrar a base nacional comum a que
se refere o Art. 26.

A segunda perspectiva é pedagdgica e se
refere ao paradigma curricular adotado pela
Lei. Quando trata separadamente do ensino
fundamental e do médio, a LDB traca as di-
retrizes dos curriculos de ambos segundo um
paradigma comum, expresso em termos de
competéncias bdsicas a serem constituidas pe-
los alunos e néo de conhecimentos disciplina-
res (Arts. 32, 35 e 36). As competéncias ficam
assim estabelecidas como referéncia dos curri-
culos da educagéo escolar pdblica e privada,
dando destaque, entre outras, & capacidade
de aprender e de contfinuar aprendendo, a
compreensdo do sentido das ciéncias, das ar-
tes e das letras e ao uso das linguagens como
recursos de aprendizagem. Também aqui a
LDB n&o emprega o termo “matéria” ou “dis-
ciplina”, nem utiliza os nomes tradicionais das
mesmas. Refere-se a “contetdos curriculares”,
“componentes” ou “estudos”.
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A lei nacional da educacao brasileira
cumpre o papel que lhe cabe num pafs
federativo. D4 inicio a um processo de
construc@o curricular que deverd ser
concluido pelos sistemas de ensino es-
taduais e municipais, para ser colocado
em acdo pelas suas escolas. Indica, no
entanto, as diretrizes segundo as quais
os sistemas e escolas deverdo pautar a
finalizacGo desse processo. Essas indi-
cacoes fazem toda a diferenca.

J

Se a lei adotasse um paradigma curri-
cular disciplinarista, a cooperacédo entre as
esferas de governo seria concretizada na
elaboracé@o, pela Unido, de uma lista de
disciplinas ou matérias obrigatérias que se
complementaria com listas de disciplinas adi-
cionais elaboradas pelas diversas insténcias
de definicao curricular. Esse foi de fato o pro-
cedimento adotado no passado.

A verificacdo do cumprimento das disposi-
coes curriculares legais, no caso do paradig-
ma por disciplinas, é feita pelo controle do
comparecimento destas Ultimas nos curricu-
los propostos. Dai a necessidade de listar dis-
ciplinas obrigatérias, impondo que toda es-
cola deveria elaborar sua “grade” curricular,
isto é, a lista de disciplinas que constituiam
seu curriculo, em duas partes: a base nacio-
nal comum e a parte diversificada, sendo que
em cada uma dessas partes havia disciplinas
obrigatérias. Esse modelo, que ainda é ado-
tado em muitas escolas pUblicas e privadas, é
realmente uma grade no sentido de barreira
que impede a passagem e a comunicagdo.

Com o paradigma curricular estabeleci-
do pela LDB, o cumprimento das diretrizes
impde que tanto a base nacional comum
como a parte diversificada prestem contas
das competéncias que os alunos deverdo
constituir. E essas competéncias ndo sdo
aderentes a uma disciplina ou contetdo
especifico, mas deverdo estar presentes em
todo o curriculo. SGo competéncias trans-
versais. Além disso, o cumprimento das
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disposicdes legais curriculares, neste caso,
ndo se realiza pela verificacdo de uma lista
de matérias. Para viabiliza-la, é preciso ob-
ter evidéncias do desempenho dos alunos
e constatar até que ponto constituiram as
competéncias previstas.

As disposicoes curriculares da LDB foram
fundamentadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, num trabalho do qual resultaram
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para os diferentes niveis e modalidades da
educacdo bdésica. Foram também consubs-
tanciadas nos Parémetros Curriculares Na-
cionais que o MEC elaborou como recomen-
dacdo aos sistemas de ensino.

Paradigmas, diretrizes e parémetros, ainda
que bem fundamentados pedagogicamente,
ndo promovem a melhoria da qualidade do
ensino. Para ndo relegd-los a pecas formais e
burocrdticas, é preciso criar as condicdes ne-
cessdrias a sua implementacéo. E a condicéo
de implementacdo mais importante é a tra-
ducdo da lei, das normas e das recomenda-
cdes curriculares nacionais em curriculos que
possam ser colocados em acdo nas escolas,
adequados as realidades diversas de estados,
regides, municipios ou comunidade; detalha-
dos o suficiente para servirem de guia de acéo
as equipes escolares; abrangentes o bastante
para dar alinhamento e orientacdo ao conjun-
to dos insumos do ensino-aprendizagem: as
atividades de alunos e professores, os recursos
diddticos, a capacitacéo dos professores para
implementar o curriculo utilizando os recursos
diddticos e os procedimentos de avaliacao.

Essa traducdo do curriculo do plano pro-
positivo para o plano da acdo é uma tare-
fa intransferivel dos sistemas de ensino e de
suas instituicdes escolares. E para cumprir a
sua parte que a SEDUC-RS entrega as esco-
las pUblicas estaduais os presentes Referen-
ciais Curriculares, cujos principios norteado-
res sdo apresentados a seguir, reconhecendo
que caberd as escolas, em suas propostas
pedagdgicas, transformd-los em curriculos
em acdo, orientadas por estes referenciais e
ancoradas nos contextos especificos em que
cada escola estd inserida.
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111 - Desafios educacionais no Brasil contemporéaneo

A sociedade pés-industrial esté mudan-
do a organizacdo do trabalho, a producédo
e disseminacéo da informacéo e as formas
de exercicio da cidadania. Essas mudancas
estdo impondo revisdes dos curriculos e da
organizagdo das instituicdes escolares na
maioria dos pafses. Aqueles cujos sistemas
educacionais estdo consolidados, que pro-
moveram a universalizacGo e democratiza-
c@o da educacdo bésica na primeira metade
do século passado, estdo empenhados em
vencer os obstéculos culturais e politicos ao
transito da escola para o século 21.

Os emergentes como o Brasil, que ain-
da estdo concluindo o ciclo de expansdo
quantitativa e universalizacdo da educacdo
bdsica, deparam-se com um duplo desafio.
Herdeiro de uma tradicdo ibérica que des-
tinava a escolaridade longa apenas a uma
seleta minoria, hd pouco tempo — cerca de
trés décadas —, nosso pafs ainda devia esse
direito bésico a quase metade das criangas
em idade escolar.

Quando todos chegaram & escola e, por
mecanismos diversos, ai permaneceram, fi-
cou visivel nossa incapacidade de criar, para
a maioria das criancas e jovens brasileiros,
situvacdes de aprendizagem eficazes para
suas caracteristicas e estilos cognitivos. E,
portanto, um pais que precisa urgentemente
reinventar a escola para trabalhar com um
alunado diversificado culturalmente e desi-
gual socialmente. E deve dar conta desse de-
safio ao mesmo tempo em que transforma a
educacdo bésica para fazer frente as deman-
das da sociedade do conhecimento.

O século 21 chegou, e com ele a globa-
lizacdo econdédmica, o aquecimento global,
a despolarizacdo da politica internacional,
a urgéncia de dar sustentabilidade ao de-
senvolvimento econdmico, a valorizacéo da
diversidade, as novas fronteiras cientificas, a
acessibilidade da informacdo a um nimero
cada vez maior de pessoas, o aparecimento
de novas formas de comunicacdo. E nesse
tempo que os estudantes brasileiros estdo vi-
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vendo, qualquer que seja sua origem social.
Mas é na escola publica que estdo chegando
as maiorias pobres e, portanto, é a qualida-
de do ensino puUblico que se torna estratégica
para nosso destino como nacédo.

O acesso é requisito para democratiza-
c@o do ensino bdsico. Mas, para que esse
processo seja plenamente consolidado, é ur-
gente garantir que a permanéncia na escola
resulte em aprendizagens de conhecimentos
pertinentes. Conhecimentos que os cidad@os
e cidadas sejom capazes de aplicar no en-
tendimento de seu mundo, na construcéo de
um projeto de vida pessoal e profissional, na
convivéncia respeitosa e soliddria com seus
iguais e com seus diferentes, no exercicio de
sua cidadania politica e civil para escolher
seus governantes e participar da solucdo dos
problemas do pais.

Este ¢ um tempo em que os meios de co-
municac@o constroem sentidos e disputam a
atenc@o e a devocdo da juventude, a esco-
la precisa ser o lugar em que se aprende a
analisar, criticar, pesar argumentos e fazer es-
colhas. Isso requer que os conteddos do cur-
riculo sejam tratados de modo a fazer senti-
do para o aluno. Esse sentido nem sempre
depende da realidade imediata e cotidiana,
pode e deve, também, ser referido & realida-
de mais ampla, remota, virtual ou imagindria
do mundo contemporéneo. Mas terd de ser
acessivel & experiéncia do aluno de alguma
forma, imediata e direta ou mediata e alu-
siva. Esse é o ponto de partida para aceder
aos significados deliberados e sistematicos,
constituidos pela cultura cientifica, artistica e
linguistica da humanidade.

Em nosso pafs, a escolaridade bdsica de
12 anos esté sendo conquistada agora pelas
camadas mais pobres, inseridas em proces-
sos de ascensd@o social. Milhdes de jovens
serGo mais escolarizados que seus pais e,
diferentemente destes, querem se incorporar
ao mercado de trabalho né@o para sobreviver
e seguir reproduzindo os padrées de gera-
coes anteriores. Trabalhar para estes jovens
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é, antes de mais nada, uma estratégia para
continuar estudando e melhorar de vida. Séo
jovens que vivem num tempo em que a ado-
lescéncia é tardia e o preparo para traba-
lhar mais longo e que, contraditoriamente,
por sua origem social, precisam trabalhar
precocemente para melhorar de vida no
longo prazo. O curriculo precisa identificar
e propor as escolas conhecimentos e com-
peténcias que podem ser relevantes para o
sucesso desse projeto complexo, envolvendo
o trabalho precoce e a constituicdo da ca-
pacidade de continuar aprendendo para, no
futuro, inserir-se nesse mesmo mercado com
mais flexibilidade.

r

Nesse projeto, o fortalecimento do domi-

nio da prépria lingua é indispensdvel para
organizar cognitivamente a realidade, exercer
a cidadania e comunicar-se com os outros.
Além disso, a competéncia de leitura e escrita
é condicd@o para o dominio de outras lingua-
gens que precisam da lingua materna como

&

suporte — literatura, teatro, entre outras.

W,

O mundo contemporaneo disputa o uni-
verso simbélico de criancas e adolescentes,
lancando mé@o de suportes os mais variados
— imagens, infogrdficos, fotografia, sons, mu-
sica, corpo —, veiculados de forma também
variada — a internet, a TV, a comunicacéo

dar vida & cultura presente no curriculo, si-
tuando os conteldos escolares no contexto
cultural significativo para seus alunos. Em
nosso Pafs, de diversidade cultural marcan-
te, revitalizar a cultura recortada no curri-
culo é condic@o para a construcéo de uma
escola para a maioria. Onde se aprende a
cultura universal sistematizada nas lingua-
gens, nas ciéncias e nas artes sem perder
a aderéncia & cultura local que dé sentido
a universal.

Finalmente, o grande desafio, diante da
mudanca curricular que o Brasil estd pro-
movendo, é a capacidade do professor para
operar o curriculo. Também aqui é impor-
tante desfazer-se de concepcoes passadas
que orientaram a definicdo de cursos de
capacitacdo sem uma proposta curricular,
qualquer que fosse ela, para identificar as
necessidades de aprendizagem do profes-
sor. Cursos de capacitacdo, geralmente
contratados de agéncias externas & educa-
c@o bdsica, seguiram os padrdes e objetivos
considerados valiosos para os gestores e
formadores dessas agéncias. Independen-
temente da qualidade pedagégica desses
cursos ou programas de capacitacéo, a ver-
dade é que, sem que o sistema tivesse um
curriculo, cada professor teve acesso a con-
te0dos e atividades diferentes, muitas vezes
descoladas da realidade da escola na qual
esse professor trabalhava.

visual de ambientes puUblicos, a publicidade,

o celular. A escola precisa focalizar a compe- (" : . )
. . . Vencida quase uma década no novo sécu-
téncia para ler e produzir na prépria lingua e

) . lo, a Secretaria de Educacéo do RS tem cla-
abrir oportunidades para que os alunos aces- o .
. , reza de que a melhor capacitacdo em servico
sem outros tipos de suportes e veiculos, com , .
. . . . para os professores é aquela que faz parte in-
o objetivo de selecionar, organizar e analisar . , :
. . L tegrante do préprio curriculo, organicamente
criticamente a informacdo af presente. . 7
, , . articulada com o dominio, pelo professor, dos
O curriculo é um recorte da cultura cien- . . .
0 o . . contetdos curriculares a serem aprendidos
tifica, lingufstica e artistica da sociedade,

. ) , por seus alunos e da organizacéo de situa-
ou seja, o curriculo é cultura. Os frequen-

: des de aprendizagem compativeis.
tes esforcos de sair da escola, buscando a f P Izag pativei )

“verdadeira cultura”, tém efeitos devasta-
dores: estiola e resseca o curriculo, tira-lhe
a vitalidade, torna-o aborrecido e desmoti-
vador, um verdadeiro “zumbi” pedagdgico.
Em vez de perseguir a cultura é premente

Este documento, ao explicar os fun-
damentos dos Referenciais Curriculares,
inaugura essa nova perspectiva da capa-
citacdo em servigo.
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IV - Principios e fundamentos dos Referenciais Curriculares

Importéncia da aprendizagem
de quem ensina

Quem ensina é quem mais precisa apren-
der. Esse é o primeiro principio destes Refe-
renciais. Os resultados das avaliacoes exter-
nas realizadas na Ultima década, entre as
quais o SAEB, a PROVA BRASIL, o ENEM e
agora o SAERS, indicam que os esforcos e re-
cursos aplicados na capacitagcdo em servigo
dos professores néo tém impactado positiva-
mente o desempenho dos alunos. Essa falta
de relacéo entre educacdo continuada do
professor e desempenho dos alunos explica-
se pelo fato de que os conteldos e formatos
da capacitacdo nem sempre tém referéncia
naquilo que os alunos desses professores
precisam aprender e na transposic@o didéti-
cas desses contetdos.

Dessa forma, estes Referenciais tm como prin-
cipio demarcar ndo sé o que o professor vai en-
sinar, mas fambém o que ele precisa saber para
desincumbir-se a contento da implementacéo do

&

curriculo e, se ndo sabe, como vai aprender.

J/
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E por esta razdo que, diferentemente de
muitos materiais diddticos que comecam pe-
los livros, cadernos ou apostilas destinadas
aos alunos, estes Referenciais comecam com
materiais destinados aos professores. Trata-
se ndo de repetir os acertos ou desacertos
da formacéo inicial em nivel superior, mas de
promover a aderéncia da capacitacéo dos
professores aos conteGdos e metodologias
indicados nos Referenciais.

E como devem aprender os que ensinam?¢ A
resposta estd dada nos préprios Referenciais:
em contexto, por dreas e com vinculacdo &
prdtica. Se a importdncia da aprendizagem
de quem ensina for observada no trabalho
escolar, os Referenciais devem ser base para
decidir acdes de capacitacéo em servico para
a equipe como um todo e para os professores

de distintas etapas e disciplinas da educacao
bdsica. E os principios dos Referenciais devem
orientar as estratégias de capacitacdo em ni-
vel escolar, regional ou central.

Aprendizagem como
processo coletivo

Na escola, a aprendizagem de quem en-
sina ndo é um processo individual. Mesmo
no mercado de trabalho corporativo, as ins-
tituicdes estdo valorizando cada vez mais a
capacidade de trabalhar em equipe. A van-
tagem da educacdo é que poucas atividades
humanas submetem-se menos & ldgica da
competitividade quanto a educagéo escolar,
particularmente a docéncia. O produto da
escola é obrigatoriamente coletivo, mesmo
quando o trabalho coletivo néo é uma estra-
tégia valorizada.

Diante do fracasso do aluno, a responsa-
bilidade recai em algum coletivo — o governo,
a educacdo em geral ou a escola, dificilmen-
te sobre um professor em particular. Na do-
céncia, o sucesso profissional depende me-
nos do exercicio individual do que em outras
atividades, como, por exemplo, as arfisticas,
a medicina, sem falar em outras mais ébvias,
como a publicidade, vendas ou gestdo do se-
tor produtivo privado. Os professores atuam
em equipe mesmo que ndo reconhecam.

Esse cardter coletivista (no bom sentido)
da prdtica escolar quase nunca é aprovei-
tado satisfatoriamente. Ao contrdrio, muitas
vezes, serve de escudo para uma responsa-
bilizacdo anénima e diluida, porque, embo-
ra todos sejam responsabilizados pelo fra-
casso, poucos se empenham coletivamente
para o sucesso. Espera-se que estes Refe-
renciais ajudem a reverter essa situacdo,
servindo como base comum sobre a qual
estabelecer, coletivamente, metas a serem
alcancadas e indicadores para julgar se o fo-
ram ou ndo e o porqué. Sua organizacdo por
dreas |G é um primeiro passo nesse sentido.
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As competéncias como referéncia?

O curriculo por competéncias constitui hoje
um paradigma dominante na educacéo esco-
lar, no Brasil e em quase todos os demais paises
da América, da Europa e até paises asidticos.
Na Africa, também vem sendo adotado como
organizador de vdrias propostas de reforma
educacional e curricular. Nestes Referenciais,
as competéncias sdo entendidas como orga-
nizadores dos conteddos curriculares a serem
trabalhados nas escolas publicas estaduais.
Essa onipresenca das competéncias no discur-
so e nas propostas educacionais, nem sempre
se faz acompanhar de explicacées para tornar
o conceito mais claro no nivel das escolas, o
que motiva estes Referenciais a estenderem-se
no exame da quest@o.

Como a maior parte dos conceitos usa-
dos em pedagogia, o de competéncias
responde a uma necessidade e uma ca-
racterfstica de nossos tempos. Na verdade,
surge como resposta & crise da escola na
segunda metade do século 20 provocada,
entre outros fenébmenos, pela ent@o inci-
piente revolucdo tecnolégica e pela cres-
cente heterogeneidade dos alunos. Essa
crise levou a uma forte critica dos curri-
culos voltados para objetivos operaciona-
lizados e observdveis, que fragmentava o
processo pedagdgico.

As competéncias sGo introduzidas como
um conjunto de operacdes mentais, que sGo
resultados a serem alcancados nos aspectos
mais gerais do desenvolvimento do aluno.
Em outras palavras, caracterizaram-se, no
inicio, pela sua generalidade e transversa-
lidade, ndo relacionadas com nenhum con-
teGdo curricular especifico, mas entendidas
como indispensdveis a aquisicdo de qual-
quer conhecimento.

O exame das muitas definicées de com-
peténcia permite destacar o que estd pre-
sente em todas elas. A competéncia, nas
vérias definicoes, se refere a:

* um conjunto de elementos....

* que o sujeito pode mobilizar....
* para resolver uma situacgédo....
* com éxito.

Existem diferencas ndo substantivas quan-
to ao que se entende de cada uma dessas
palavras, o que ndo é incomum quando
se trata de descrever aspectos psicolégicos
cognitivos ou emotivos. Em uma definicao
os elementos sdo designados como recur-
sos, em outras, como conhecimentos, em
outras, como saber. Mobilizar para uns sig-
nifica colocar em acdo, para outros colocar
esquemas em operacdo e ainda selecionar
e coordenar. Situacdo é caracterizada como
uma atividade complexa, como um proble-
ma e sua solucdo, como uma representacdo
da situacdo, pelo sujeito. O éxito é entendi-
do como exercicio conveniente de um papel,
funcd@o ou atividade, ou como realizar uma
acdo eficaz, ou responder de modo pertinen-
te as demandas da situacéo ou ainda como
acdo responsdvel, realizada com conheci-
mento de causa.

Analisando o conteddo dos diversos ter-
mos utilizados para caracterizar o conceito
de competéncia, pode-se afirmar que ndo hé
polissemia, isto &, diferentes significados de
competéncia, e apesar das diferencas termi-
nolégicas todos tém em comum uma abor-
dagem que entende a competéncia como
algo que acontece, existe e é acionado des-
de processos internos ao sujeito. Este aspecto
essencial, ou seja, de que a competéncia ndo
estd na situacdo, nem em conhecimentos ou
saberes do curriculo, e sim naquilo que a
situacdo de aprendizagem e esses saberes
constituiram no aluno, é o que importa para
fins pedagdgicos por duas razdes.

A primeira é a de que, se esses processos
internos do aluno sdo constituidos, eles po-
dem e devem ser aprendidos. A segunda é
a de que um curriculo por competéncias se ex-
pressa, manifesta e valida pelas aprendizagens

2 Deste ponto em diante este documento incorpora algumas ideias das discussdes e dos textos de trabalho do grupo responsavel pela concepcao do curriculo

na Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo.
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que constituiu no aluno e que este coloca em
acdo de determinada maneira em determinada
situac@o. Os objetivos de ensino podem ser ex-
pressos naquilo que o professor faz, nos mate-
riais que manipula, nos contddos que seleciona
e nas operacdes que realiza para explicar.

o

Mas o que valida o curriculo ndo séo os
objetivos de ensino e sim os processos que se
constitufram no aluno e se expressam pela com-
peténcia de saber, de saber fazer e de saber por-

ue sabe.
‘ y

Um curriculo que tem as competéncias
como referéncia, organiza-se por operado-
res curriculares transversais, que se referem
as competéncias gerais que devem ser per-
seguidas em todas as dreas ou disciplinas,
porque sdo competéncias indispenséveis para
aprender qualquer conteddo curricular. Es-
tes Referenciais adotam como competéncias
para aprender as cinco grandes competéncias
do ENEM, que podem ser consideradas seus
operadores transversais:

*Dominar a norma culta e fazer uso das lin-
guagens matemdtica, artistica e cientifica;
*Construir e aplicar conceitos das vdrias
dreas do conhecimento para a compreen-
sGo de fenémenos naturais, de processos

Mas um curriculo é constituido por conteddos
e é preciso que as competéncias fransversais para
aprender, como as do ENEM, sejom articuladas
com as competéncias a serem constituidas em
cada uma das dreas ou disciplinas. Na ausén-
cia dessa articulacdo instaura-se uma aparente
ruptura entre competéncias e conteddos curricu-
lares, que tem levado ao entendimento equivo-
cado de que a abordagem por competéncias
nGo valoriza os conteddos curriculares, quando
na verdade eles sGo nucleares e imprescindiveis
para a constituicdo de competéncias.

A inseparabilidade entre
competéncia e conhecimento

Um curriculo por competéncias ndo elimina
nem secundariza os conteGdos. Sem conteddos,
recursos intelectuais, saberes ou conhecimen-
tos, ndo hd o que possa ser mobilizado pelo
sujeito para agir pertinentemente numa situa-
cGo dada, portanto ndo se constituem compe-
téncias. Os contetddos sdo a substéncia do cur-
riculo e para fanto se organizam em dreas do
conhecimento ou disciplinas. E preciso, portan-
to, construir um curriculo que néo se limite ape-
nas as disciplinas, mas inclua necessariamente
as situacdes em que esses conteddos devem
ser aprendidos para que sejam constituintes de
competéncias transversais.

Isso significa que um curriculo referido a com-
peténcias s tem coeréncia interna se contetdos
disciplinares e procedimentos de promover, orien-
tar e avaliar a aprendizagem sejam insepardveis.

histérico-geogréficos, da producdo tecno-
l6gica e das manifestacées artisticas;
*Selecionar, organizar, relacionar, interpre-
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tar dados e informacées representados
em diferentes formas, para tomar deci-
sées e enfrentar situagdes-problema;

*Relacionar informogées, represem‘odos
de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacées concretas, para
construir argumentac@o consistente;

*Recorrer aos conhecimentos desenvolvi-
dos na escola para elaborar propostas de
intervencéo soliddria na realidade, res-
peitando os valores humanos e conside-
rando a diversidade sociocultural.

Para isso é preciso identificar, em cada
conteddo ou disciplina, os conceitos mais im-
portantes e as situacdes nas quais eles devem
ser aprendidos de forma a constitufrem com-
peténcias transversais como as do ENEM. A
auséncia desse trabalho resultou, no Brasil, na
anomia curricular instalada nos anos recentes,
de curriculos em acdo nas escolas que sdo di-
vorciados das normas curriculares mais gerais
e dos pressupostos tedricos que as orientam.
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V - Competéncias e contetudos nos curriculos brasileiros

O espacgo de articulacéo das
competéncias com os contetudos

No processo de definicdo curricular j@  @mbito nacional e o estadual, municipal ou
analisado nestes Referenciais, o paradigma  escolar demarca o espaco de articulagdo en-
curricular que poderia ser chamado de “mes-  tre as competéncias transversais ou compe-
tre” estd na Lei 9394/1996 — LDB, que foi  téncias para aprender e os conteddos curri-
seguida das Diretrizes Curriculares Nacionais  culares. Nesse marco institucional, portanto,
(DCNs) e dos Pardmetros Curriculares Nacio-  esse trabalho articulador é de responsabili-
nais (PCNs). As DCNs, obrigatérias, apresen-  dade dos Estados, Municipios ou escolas.
tam disciplinas ou dreas de conhecimento e
as competéncias que devem ser constituidas. A aprendizagem em contexto
Quanto aos contetdos, séo bastante gerais,
porque supdem uma efapa infermedidria de A passagem das competéncias transversais

desenvolvimento curricular para adequar as  para aprender para as competéncias a cons-
diretrizes nacionais as distintas realidades re-  tituir em cada érea ou conteldo curricular e
gionais, locais e escolares, tarefa que cabe  a passagem da representacédo, investigacéo e
aos mantenedores e gestores das redes pU-  abstragdo para a comunicagéo, compreens@o
blicas e privadas. Os PCNs e qualquer orien- e contextualizagéo, séo facilitadas por meio
tacGo emanada do MEC ndo tém cargter ~ de duas esfratégias: a aprendizagem em con-
obrigatério. Sdo recomendaces e assistén-  fexto e a m’rerd.lscuo-llnorldode.

cia técnica aos sistemas de ensino. A contextualizag@o é a abordagem para rea-

. . lizar a j& mencionada, indispensavel e dificil ta-
Tanto os PCNs como as DCNs ndo consti- | , ! P N
. refa de cruzar a légica das competéncias com a
tuem um curriculo pronto para ser colocado

<o, N&o sa tos de cheaod ) l6gica dos objetos de aprendizagem. Para que
em ogqo. do sao pon OS_ € chegada ? 5|m o conhecimento constitua competéncia e seja
de partida para um caminho que se inicia

um ! mobilizado na compreensdo de uma situagGo
nas normas nacionais e s6 consegue alcan- oy ng solucdo de um problema, é preciso que
car o chdo da escola de modo eficaz, se os  sua aprendizagem esteja referida a fatos da vida
sistemas de ensino compleforem O percurso, do o|uno, a seu mundo imedio’ro, ao mundo re-
desenvolvendo seus proprios curriculos. moto que a comunicacdo tornou préximo ou
ao mundo virtual cujos avatares t&m existéncia
real para quem participa de sua légica.

Estes curriculos, partindo das competéncias Quando a lei indica, entre as finalidades
transversais e de indicagdes genéricas de con- do ensino médio, etapa final da educacdo
teUdos estabelecidas no dmbito nacional, de- bésica, “a compreensdo dos fundamentos
vem incluir: um recorte do contetdo; sugestdo cientifico-tecnolégicos dos processos produti-
de metodologia de ensino e de materiais de vos, relacionando a teoria com a prdtica, no
apoio diddtico e situacées de aprendizagem; ensino de cada disciplina” (Art. 35 inciso 1V);
procedimentos de avaliacdo; e as necessidades ou quando, no Art. 36, afirma que o curri-

Qzle formacdo continuada dos professores. culo do ensino médio “destacard [...] a com-

< preensdo do significado da ciéncia, das lefras
e das artes” (grifo nosso), estd estabelecendo

No Brasil, em funcdo do regime federati- g aprendizagem em contexto como impera-
vo e do regime de colaboragéo entre Unido,  tivo pedagdgico da educacdo bésica. Mais
Estados e Municipios, a mediagdo entre o  ginda, ao vincular os contetdos curriculares
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com os processos produtivos caracteriza um
contexto ndo apenas relevante, mas manda-
torio para tratar os conteddos curriculares: o
mundo do trabalho e da producéo.

O destaque da relacéo entre teoria e prd-
tica em cada disciplina, lembra que a dimen-
sdo da prdtica deve estar presente em todos
os contetdos. A prdtica ndo se reduz a acoes
observdveis, experiéncias de laboratério ou
elaboracéo de objetos materiais. A prdtica
comparece sempre que um conhecimento
pode ser mobilizado para entender fatos da
realidade social ou fisica, sempre que um
conhecimento passa do plano das abstra-
coées conceituais para o da relacéo com a
realidade. A aprendizagem em contexto é a
abordagem por exceléncia para estabelecer
a relacdo da teoria com a prdtica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino médio assim explicam a aprendizagem
em contexto: “O tratamento contextualizado
do conhecimento é o recurso que a escola tem
para retirar o aluno da condicdo de especta-
dor passivo. Se bem trabalhado, permite que,
ao longo da fransposicédo diddtica, o conteddo
do ensino provoque aprendizagens significa-
tivas que mobilizem o aluno e estabelecam
entre ele e o objefo do conhecimento uma
relacGo de reciprocidade. A contextualizacdo
evoca por isso dreas, dmbitos ou dimensées
presentes na vida pessoal, social e cultural, e
mobiliza competéncias cognitivas j& adquiri-
das” (Parecer 15/98 da Cédmara de Educacao
Bdsica do Conselho Nacional de Educacao).

r

&

quais os conteddos sejam tratados em contex-
to requer relacionar o conhecimento cientifico,
por exemplo, a questdes reais da vida do aluno,
ou a fatos que o cercam e lhe fazem sentido.

\

Organizar situacdes de aprendizagem nas

J

A Biologia ou a Quimica precisam fa-
zer sentido como recursos para entender o
préprio corpo e gerenciar sua salde, para
identificar os problemas envolvidos no uso de
drogas, na adocdo de dietas radicais, ou na
agressdo ao meio ambiente.
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Mas a contextualizacdo ndo pode ser um
fim em si mesma. Se a transposicdo diddtica
se limitar ao contexto, o conhecimento cons-
tituido pode ficar refém do imediato, do sen-
tido particular daquele contexto, e essa néo é
a finalidade Gltima do curriculo. Como recor-
te da cultura humanista, cientifica e artistica,
que se sistematiza e organiza em nivel mais
universal e abstrato, o curriculo quer, em Ul-
tima insténcia, tornar o aluno participante
dessa cultura sistematizada.

Partir do que é préximo significativo e pre-
sente no mundo do aluno é uma estratégia.
Seu propdsito final é propiciar apropriacdo
daquilo que, mesmo sendo longinquo, siste-
mdtico e planetdrio, também é intelectual e
emocionalmente significativo. A contextuali-
zacdo, portanto, ndo elimina, ao contrério,
requer um fechamento pela sistematizacéo
e pela abstracdo. Nao queremos cidaddos
aprisionados em seu mundo cultural e afetivo
préximo, queremos cidad@os do mundo no
sentido mais generoso dessa expressdo.

Interdisciplinaridade
como prdatica permanente

A inferdisciplinaridade acontece como um
caso particular de confextualizacdo. Como os
contextos sdo quase sempre multidisciplinares,
quando o contetdo de uma determinada drea
ou disciplina é em contexto, é quase inevitavel
a presenca de outras dreas de conhecimento.
Um contetdo de histéria, por exemplo, no con-
texto de um lugar, instituicdo ou fempo especi-
fico, depara-se com questdes de geografia, de
meio ambiente, de politica ou de cultura. Nessa
aprendizagem em confexto trata-se ndo apenas
de aprender fatos histéricos, mas de entender
relagdes do tipo: como os recursos naturais de-
terminaram a histéria dos povos e o que acon-
teceu quando esses recursos se esgotaram; ou
como a histéria de um lugar foi determinada
por seu relevo ou bacia hidrogrdfica. Esse en-
tendimento inevitavelmente requer conhecimen-
tos de biologia e geografia para aprender o que
sGo os recursos naturais e entender o territério
como determinante desses recursos.
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A interdisciplinaridade acontece natural-
mente se houver sensibilidade para o confexto,
mas sua prdfica e sistematizacGo demandam
trabalho diddtico de um ou mais professores.
Por falta de tempo, inferesse ou preparo, o
exercicio docente na maioria das vezes ignora
a intervencao de outras disciplinas na realidade
ou fato que estd trabalhando com os alunos.

Hé inbmeras formas de realizar atividades ou
trabalhos interdisciplinares. Muitos professores
dos anos iniciais do ensino fundamental traba-
lham de modo interdisciplinar. Mesmo o pro-
fessor disciplinarista pode realizar a “interdisci-
plinaridade de um professor s6”, identificando
e fazendo relacdes entre o conteddo de sua
disciplina e o de outras, existentes no curriculo
ou ndo. Numa mesma drea de conhecimento
as possibilidades de abordagem interdisciplinar
sGo ainda mais amplas, seja pelo fato de um
professor assumir mais de uma disciplina da
drea, seja pela proximidade entre elas que per-
mite estabelecer conexdes entre os conteddos.

A interdisciplinaridade, portanto, ndo preci-
sa, necessariamente, de um projeto especifico.
Pode ser incorporada no plano de trabalho do
professor de modo continuo; pode ser reali-
zada por um professor que atua em uma sé
disciplina ou por aquele que d& mais de uma,
dentro da mesma drea ou ndo; e pode, final-
mente, ser objeto de um projeto, com um pla-
nejamento especifico, envolvendo dois ou mais
professores, com tempos e espagos préprios.

\

J/

Ao tratarmos da inferdisciplinaridade é fun-
damental levar em conta que, como o préprio
nome indica, ela implica a existéncia de disci-

plinas. Sem dominios disciplinares ndo hé rela-
coes a estabelecer. Por esta razdo, é convenien-
te lembrar que a melhor interdisciplinaridade é
a que se dé por transbordamento, ou seja, é o
dominio profundo e consolidado de uma disci-
plina que forna claras suas fronteiras e suas “in-
cursdes” nas fronteiras de outras disciplinas ou
saberes. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar
ndo impede e, ao contrdrio, pode requerer que
uma vez tratado o objeto de perspectivas disci-
plinares distintas, se promova o movimento ao
contrdrio, sistematizando em nivel disciplinar os
conhecimentos constituidos interdisciplinarmen-
te. Duas observacées para concluir.

A interdisciplinaridade pode ser simples,
parte da prética cotidiana da gestéo do curri-
culo na escola e da gestdo do ensino na sala
de aula. Para isso, mais do que um projeto es-
pecifico, é preciso que o curriculo seja conhe-
cido e entendido por todos, que os planos dos
professores sejam articulados, que as reunides
levantem continuamente os conteGdos que
estdo sendo desenvolvidos e as possibilida-
des de conexdo entre eles, que exista abertura
para aprender um com o outro.

Segundo, a interdisciplinaridade requer ge-
nerosidade, humildade e seguranca. Humilda-
de para reconhecer nossas limitacées diante da
ousada tarefa de conhecer e levar os alunos a
conhecerem o mundo que nos cerca. Genero-
sidade para admitir que a “minha” disciplina
ndo é a Unica e, falvez, nem a mais importante
num determinado contexto e momento da vida
de uma escola. E seguranca, porque sé quem
conhece profundamente sua disciplina pode
dar-se ao luxo diddtico de abrir para os alunos
outras formas de enfender o mesmo fendmeno
ou de buscar em outros o auxilio para isso.
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Por que competéncias e
habilidades na educacédo basica?

O obijetivo de nossa reflexdo é analisar o
problema da aprendizagem relacionada ao
desenvolvimento de competéncias e habili-
dades na educacdo bdsica. Em outras pa-
lavras, trata-se de pensar a questdo — quais
sGo os argumentos para a defesa de um cur-
riculo comprometido com o desenvolvimento
de competéncias e habilidades na educacao
bdsica? Sabemos que elas sempre foram
uma condic@o para a continuidade do exer-
cicio de profissdes qualificadas e socialmente
valorizadas. Mas, hoje, temos duas altera-
coes fundamentais, que expressam conquis-
tas de direitos humanos e superacéo de de-
sigualdades sociais. Primeira, competéncias
e habilidades sdo julgadas necessdrias para
todas as profissdes e ocupacdes. Segunda,
mais que isto, sGo essenciais para uma boa
gest@o e cuidado da prépria vida, na forma
complexa que assume, hoje.

O melhor momento e lugar para formar
competéncias profissionais é na escola supe-
rior ou em cursos de habilitacdo. O melhor
momento e lugar para formar competéncias
e habilidades vdlidas para qualquer profissao
e que tém valor para a vida como um todo é
na educagdo bésica, ou seja, no sistema de
ensino que a compde (Escola de Educacao In-
fantil, Escola Fundamental e Escola de Ensino
Médio). E se os contetdos e os procedimentos
relativos as competéncias e habilidades pro-
fissionais sdo necessariamente especializados,
as competéncias e habilidades bésicas sé po-
dem ser gerais e consideradas nas diferentes
disciplinas que compdem o curriculo da edu-
cacdo bésica. Dai nossa opgdo pelas com-
peténcias valorizadas no Exame Nacional do
ensino médio (ENEM) como referéncia.

Consideremos, agora, o problema da
aprendizagem em si mesma. Aprender sem-
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pre foi e serd uma necessidade do ser hu-
mano. E que os recursos biolégicos (esque-
mas inatos ou reflexos) de que dispomos ao
nascer ndo sdo suficientes, ocorrendo o mes-
mo com os valores e condicées sociocultu-
rais que lhes sGo complementares, expressos
como cuidados dos adultos. Por exemplo, a
crianca nasce sabendo mamar, isto é, nasce
com esquema reflexo de succdo. Mas neste
reflexo nGo estéo previstos, nem poderiam
estar, as caracteristicas (fisicas, psicolégicas,
sociais, culturais, etc.) da mama e da mamae,
que a amamentard. Da parte da mamée é a
mesma coisa. Mesmo que ter um filho seja
um projeto querido, sua mama cheia de leite
e seu coracdo cheio de disponibilidade néo
substituem os esforcos de succéo de seu fi-
lho, deste filho em particular, com suas ca-
racteristicas e condicdes singulares, néo pre-
visiveis para a pessoa que cuidard dele. Para
que esta interacdo entre dois particulares
seja bem sucedida, mesmo que apoiada em
dois gerais (uma crianca e uma mae), ambos
terdo de aprender continuamente, terdo de
reformular, corrigir, estender, aprofundar os
aspectos adquiridos.

Aprender é uma necessidade constante do
ser humano, necessidade que encerra muitos
conflitos e problemas, apesar de sua impor-
tdncia. Nem sempre reunimos ou dominamos
os diferentes elementos que envolvem uma
aprendizagem. Cometemos erros. Calcula-
mos mal, ndo sabemos observar os aspec-
tos positivos e negativos que compreendem
uma mesma coisa, nem sempre sabemos
ponderar os diferentes lados de um mesmo
problema. Daf a necessidade de fazer regula-
coes, de prestar atencdo, aperfeicoar, orien-
tar as acées em favor do resultado buscado.
Este processo é sustentado pelo interesse de
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aprender. As criangas desde cedo descobrem
o prazer funcional de realizar uma mesma
atividade, de repeti-la pelo gosto de repetir,
pelo gosto de explorar ou investigar modos
de compreender e realizar, de enfrentar e re-
solver problemas que elas mesmas se colo-
cam. Gosto de aprender, nGo sé pelas conse-
quéncias, ndo sé como um meio para outro
fim, mas como um fim em si mesmo. Como
conservar na escola este modo de se relacio-
nar com os processos de aprendizagem?¢ Um
modo que a reconhece como solucdo para
um problema interessante? Que valoriza a
aprendizagem n@o apenas por suas conse-
quéncias futuras (algo dificil de ser entendido
por uma crianca), mas pelo prazer funcional
de realiz4-la em um contexto de problemas,
tarefas ou desafios que comportam significa-
cOes presentes, atuais, para os alunos?

Uma caracteristica de certas formas de
aprendizagem é que, em sendo adquiridas,
se estabelecem como hdbitos ou padrdes
condicionados. Funcionam como modos
de respostas que, uma vez adquiridas, nos
possibilitam responder de modo pronto, ime-
diato aos problemas do cotidiano. Mesmo
que seus processos de formacdo tenham
sido ativos, presentes, pouco a pouco v@o
se tornando habituais. Se estas respostas sdo
suficientes, tudo bem. Se ndo, muitas vezes
temos desisténcias, desinteresses, ocorrén-
cias de padrées emocionais negativos. Além
disso, nelas o interesse é sustentado por
consequéncias (ameacas, reforcos) externas
que substituem, agora, o prazer funcional da
propria acdo. Fazemos porque é necessdrio
fazer, porque deve ser feito.

H& outras formas de aprendizagem que
sempre deverdo conservar o sabor e o desafio
de seus modos de construg@o. Sempre terdo
algo original, novo como forma ou conteddo,
gue nunca serd suficiente repetir ou aplicar
o |G conhecido. NGo é assim, por exemplo,
em uma situacdo de jogo?¢ Por mais que seus
objetivos e regras sejam conhecidos, por mais
que a estrutura (sisema de normas e valores)
se mantenha, cada partida tem sua especifici-
dade, tem problemas e desafios cuja resolu-
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c@o ndo se reduz a um conhecido ou contro-
lavel. Ou seja, ndo basta repetir ou seguir um
hdbito ou resposta aprendida. E necessdrio
estar presente, sensivel, atento aos diferen-
tes aspectos que caracterizam o desenrolar
de uma partida. E necessdrio manter o foco
(concentracdo), saber planejar, antecipar, fa-
zer boas inferéncias, tornar-se um observador
de si mesmo, do oponente e do préprio jogo.
Além disso, nesta situacdo o sujeito deve se
manter ativo, ndo passivo nem distraido, cons-
ciente de que suas acdes tm consequéncias
e que supdem boa capacidade de leitura e de
tomada de decisdo. Esta forma de aprendi-
zagem — como se pdde observar — tem todas
as caracteristicas que qualificam uma pessoa
competente e habilidosa.

Aprender é muito importante, dentro e fora
da escola. Qual a diferenca entre estes dois
ambientes? Na escola, a aprendizagem se re-
fere a dominios que s6 ela pode melhor pro-
ver. SGo aprendizagens que supdem professo-
res e gestores, intencionalidade pedagdgica,
projeto curricular, materiais e recursos didd-
ticos, todo um complexo e caro sistema de
ensino e avaliacdo que sustenta e legitima os
conhecimentos pelos quais a escola é social-
mente responsdvel por sua transmiss@o e valo-
rizacdo. Fora da escola, todos estes aspectos
ndo estGo presentes, sé o ter de aprender é
que se mantém. Seja por exigéncias externas
(dos pais, por exemplo) ou por exigéncias in-
ternas (a crianca quer brincar ou usar um ob-
jefo e o que |G sabe ndo é suficiente para isso).
Necessidade constante de aprender combina
com caracteristicas de nossa sociedade atual:
tecnoldgica, consumista, globalizada e in-
fluenciada pelo conhecimento cientifico. Sao
muitos inferesses, problemas, informacées,
novidades a serem adquiridos, consumidos.
E ndo basta poder comprar ou possuir uma
tecnologia, é preciso aprender a usd-la e, de
preferéncia, a usd-la bem.

Como oferecer na escola as bases para
as aprendizagens fora dela? Como reconhe-
cer e assumir que em uma cultura tecnolégi-
ca derivada do conhecimento cientifico, em
uma sociedade de consumo, globalizada, os
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conhecimentos e seus modos de producdo,
os valores e suas orientacdes positivas e ne-
gativas, sGo cada vez mais uma decisdo pes-
soal e coletiva ao mesmo tempo?2 No dmbito
da escola, a aprendizagem é gerida pelos
profissionais da educaca. Fora dela, trata-se
de uma gestdo de pessoas sobre algo, cuja
complexidade e importancia requerem habili-
dades e competéncias aplicdveis ao contexto
profissional, mas igualmente para as formas
de conduzir a prépria vida e suas implicacées
ambientais e coletivas.

O que significa competéncia? Considere-
mos os principais significados propostos no
diciondrio (Aurélio Eletrénico, por exemplo):

1. Faculdade concedida por lei a um fun-
ciondrio, juiz ou tribunal para apreciar
e julgar pleitos ou questdes.

2. Qualidade de quem é capaz de apre-
ciar e resolver certo assunto, fazer de-
terminada coisa; capacidade, habilida-
de, aptiddo, idoneidade.

3. Oposicao, conflito, luta.

O significado 1 indica que se trata de um
poder atribuido a alguém para fazer julga-
mentos, tomar decisdes. Destaquemos aqui
dois aspectos: competéncia requer uma ins-
tituicdo ou érgdo com legitimidade para esta
atribuicéo e que confere ou transfere aos seus
possuidores um poder para. O significado 2
qualifica estes poderes em termos de capa-
cidade, habilidade, idoneidade de uma pes-
soa. O significado 3 caracteriza o contexto
(situacdes de oposicdo, conflito ou luta) em
que a competéncia se aplica. Depreende-se
da proposicdo do dicionério que o melhor
exemplo de competéncia é aquela que se ve-
rifica, ou que deveria se verificar, no sistema
juridico. Depreende-se, também, pelo signi-
ficado 3, que competéncia se refere a situa-
cdes nas quais as pessoas envolvidas em uma
situacdo de conflito ou oposicdo ndo podem
ou ndo sabem elas mesmas darem conta do
problema, recorrendo & justica para que se
decida pela melhor solug@o para o conflito.

Como transpor estas significacées para o
campo educacional, sobretudo para a esco-
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la fundamental? Por que fazer isto? O que
se conserva, o que se modifica em relacéo
ao que estd proposto no diciondrio? O que
se conserva é que uma instituicéo — a escola
— mantém o direito e a obrigacdo de legiti-
mar o ensino que transmite aos alunos. Este
ensino corresponde a competéncias e habi-
lidades, nGo profissionais no sentido estrito,
mas fundamentais seja para a aprendizagem
de uma profiss@o ou, principalmente, para o
cuidado da prépria vida. Vida cuja natureza
complexa, interdependente, exige tomadas
de decis@o e enfrentamentos em contexto de
muitas oposicées, conflitos, oportunidades
diversas ou impedimentos e dificuldades que
se expressam de muitas formas.

Na educacdo bdsica, como mencionado,
as competéncias a serem desenvolvidas néo
séo relativas a profissdes em sua especificida-
de. Como se viu no diciondrio, a significacdo
tradicional de competéncia refere-se & capa-
cidade ou habilidade de um profissional, le-
gitimado por uma instituicGo, para apreciar,
julgar ou decidir situagdes que envolvem con-
flito, luta, oposicéo. Por exemplo, uma pessoa
que esté doente recorre a um médico para ser
tratada. Do ponto de vista dos gestores e dos
professores, ou seja, dos profissionais da edu-
cagdo (ou da aprendizagem), o mesmo acon-
tece; espera-se que eles sejam competentes
para cuidar das necessidades fundamentais
das criancas (aprender a ler e a escrever, etc.),
pois nenhuma delas pode fazer isto por si
mesma. Seus recursos s@o insuficientes e em
caso de conflito relacional, brigas, disputas,
nem sempre podem chegar por si mesmas a
uma boa solucdo destes impasses. Nestes dois
exemplo, limites para a aprendizagem escolar
e dificuldades ou problemas relacionais, ges-
tores e professores sdo profissionais qualifica-
dos, ou devem ser, para transformarem estas
limitacdes em oportunidades de construcao
de conhecimento.

Defender no curriculo da educacéo bdsica
o desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades significa ampliar sua funcéo tradicio-
nal — relacionada especificamente ao dmbi-
to profissional, considerando-as também na
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perspectiva dos alunos, incluindo por isto
mesmo conhecimentos e valores que envol-
vem a vida pessoal e social como um todo.
E isto se faz através das disciplinas escolares,
dos conteldos, métodos e recursos necessd-
rios ao ensino das matérias que compdem
a grade curricular. Trata-se, entGo, de criar
situacdes de aprendizagem organizadas para
desenvolver competéncias e habilidades no
contexto das disciplinas. Nestas situacdes,
como propusemos, as competéncias de re-
feréncia sdo as do ENEM e as habilidades
sdo as que possibilitam aprender os conteu-
dos disciplinares, ou seja, observar, identifi-
car, comparar, reconhecer, calcular, discutir,
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definir a ideia principal, desenhar, respeitar,
consentir, etc. Assim, o aluno, pouco a pouco,
vai se tornando uma pessoa habilidosa, que faz
bem feito, que tem destreza mental ou fisica,
que valoriza, porque aprendeu a fazer bem, a
compreender bem, a viver e conviver bem.

Estamos sonhando? Quem sabe, mas séo
estes tipos de sonhos que justificam o nosso
presente como profissionais da educacéo,
que nos d@o esperanca para um futuro me-
lhor e mais digno para nossos alunos. Que
os professores do Rio Grande do Sul se sin-
tam bem qualificados hoje, para esta imensa
tarefa de construir em seus alunos as bases
para um melhor amanhal
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A gestao da escola comprometida
com a aprendizagem

Nos Ultimos anos, a sociedade brasileira
vem tomando consciéncia da necessidade de
melhorar a qualidade do ensino oferecido &
maioria da populacdo, por meio do fortaleci-
mento e da qualificacdo da gestdo da escola.
A gest@o escolar deve mobilizar e articular as
condicdes materiais € humanas necessdrias a
promocdo da efetiva aprendizagem dos alu-
nos, fornando-os capazes de enfrentar os de-
safios da sociedade do século XXI.

A partir da LDB (art.15), a escola passou a
ter maior autonomia nas dreas administrativa,
pedagégica e financeira, e a sua gestdo tor-
nou-se mais complexa, o que passou a exigir
da equipe gestora, além de uma viséo global,
a capacidade de reconhecer que na socieda-
de do conhecimento, a dimensdo pedagégica
da gestdo é a mais importante. Assim, o foco
da gestdo passa a ser pedagdgico e as di-
mensdes administrativa e financeira sGo meios
para alcancar as finalidades da educacéo.

Para responder as exigéncias da sociedade
do conhecimento, o Movimento Todos pela
Educacédo estabeleceu 5 metas para a educa-
cGo brasileira, que devem ser cumpridas até
2022. Entre elas, a de nimero trés prevé que
“todo aluno aprenda o que é adequado & sua
série”. Mas, o que é adequado a cada série?

Hoje, na rede estadual, cada escola fixa o
que entende ser o adequado. Pois ndo hd re-
feréncias que definam as aprendizagens neces-
sdrias em cada momento da educacéo bdsica,
o que abre espaco para os livros diddticos fa-
zerem esse papel. Os parGmetros e as diretrizes
curriculares nacionais tém cardter geral, ndo
suprem essa necessidade. Apenas as matrizes
de competéncia das avaliacdes externas, como
o SAEB e a PROVA BRASIL, estabelecem um
patamar de aprendizagens a serem atingidas
ao final da 4 série/5° ano e da 8 série/9°
ano do ensino fundamental e do 3° ano do en-

Sonia Balzano e
Sonia Bier

sino médio. O SAERS avalia aprendizagens de
séries infermedidrias, utilizando a mesma matriz
do SAEB. Embora tenham finalidade diversa,
essas avaliagdes tornam-se, em muitos casos,
referéncia para as aprendizagens na escola,
desempenhando outro papel além daquele
para o qual foram criados.

Com a intencdo de suprir essa lacuna, apre-
sentamos as escolas da rede estadual do RS
estes Referenciais Curriculares que fixam, por
drea de conhecimentos e disciplinas, aprendi-
zagens que devem ocorrer em cada momento
da educacdo bdsica, a partir da 59 série do en-
sino fundamental, indicando a unidade minima
gue deve ser comum a uma rede de ensino.

Em consondncia com as mais atualizadas
concepcdes de curriculo, este Referencial des-
loca o foco do ensino para a aprendizagem,
o que significa organizar o processo educativo
para o desenvolvimento de competéncias bdsi-

cas que a sociedade demanda.

J/

Por isso, o planejamento das situacdes de
aprendizagem em todas as dreas do conheci-
mento, respeitadas suas especificidades, tem a
finalidade de levar o aluno a: expressar idéias
com clareza, oralmente e por escrito; ana-
lisar informagdes e proposicées de forma
contextualizada; ser capaz de tomar deci-
sdes e argumentar; e resolver problemas/
conflitos. Essas competéncias estdo previstas
na LDB em obijetivos do ensino fundamental
(artigo 32), como “o desenvolvimento da capa-
cidade de aprender, tendo como meios bdsicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdl-
culo”, e do ensino médio, (artigo 35), em espe-
cial, “a preparacdo bésica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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ou aperfeicoamento posteriores”.

flexibilidade a novas condicées de ocupacdo

Orientados por este Referencial Curricular, a
proposta pedagédgica da escola, os planos de es-
tudo e os planos de trabalho de cada professor,
terdo que responder & demanda de construgdo de
uma escola capaz de superar uma concepcéo tra-
dicional de educacdo apoiada na memorizacdo
de fatos, férmulas e informacoes.

J/

A escola interativa que se idealiza de-
verd promover o desenvolvimento da ca-
pacidade de aprender e a autonomia inte-
lectual dos alunos, por meio de estratégias
pedagdgicas adequadas, acdes efetivas de
interdisciplinaridade e de contextualizacéo
do conhecimento que se tornam aqui prin-
cipios organizadores.

Escola de século XIX e XX Escola do Século XXI

Para isso, em cada drea do conhecimento,
nivel e série, sGo propostas acdes de interven-
cGo pedagdgica com foco no desenvolvimen-
to de competéncias gerais e habilidades es-
pecificas que, no seu conjunto, estabelecem
as aprendizagens bésicas para os alunos do
ensino fundamental e médio.

A proposta pedagédgica
e o Referencial Curricular

Para compreender o significado e a respon-
sabilidade da implantacéo do Referencial Cur-
ricular nas escolas da rede estadual, é preciso
conhecer o tamanho da mudanca que deverd
ocorrer. Com essa finalidade, ¢ apresentado
um quadro comparativo de alguns aspectos da
escola que se tem com a escola que se deve
construir, sem ignorar que cada escola é uma
realidade e os esforcos para a mudanca serdo
de diferentes dimensdes.

Privilegia a meméria e a
padronizagé@o
Linear e estdtico

Principios Direito ao ensino Direito de aprender

Conteudo Um fim em si mesmo Um meio para desenvolver competéncias e ha-
bilidades

Curriculo Fragmentado por disciplinas Interdisciplinar e contextualizado

Construcdo e sistematizacdo de conceitos em
rede, articulado com processos de aprendizagem
Organizado por dreas do conhecimento, uni-
dades temdticas e conjunto de competéncias

Centrada no ensino
Transmiss@o e recepcdo de
conhecimento

Metodologia

curriculo
Apoio ao ensino

Atividades rotineiras e padronizadas

Livro diddtico como norteador do

Centrada na aprendizagem

Construcdo do conhecimento orientado pelo
professor

Atividades diversificadas com foco no desenvol-
vimento de habilidades e competéncias

Livro como recurso diddtico e a tecnologia
educacional

Apoio & aprendizagem

administrativo e burocrdtico

Professor Transmissor de informacédo Orientador e mediador

Resisténcia & mudanca Aberto as mudancas legais e pedagégicas
Aluno Passivo Protagonista e ativo
Gestdo Centralizada com foco no Democrdtica e participativa com predominén-

cia da dimensdo pedagdgica que tem o aluno
e a aprendizagem como foco

Espaco e Tempo | Sala de Aula/Aula

Diversificado e flexivel

Fonte: Educaga@o Escolar Brasileira: O que trouxemos do século XX 2, Guiomar Namo de Mello, 2004, com adaptagoes.
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A concretizacdo dessa mudanca é desafio
as escolas pUblicas estaduais do Rio Grande
do Sul, que deve ser enfrentado a partir da
publicacd@o deste Referencial Curricular.

Uma das primeiras tarefas da escola,
apds conhecer os Referenciais, é a revisdo
da sua proposta pedagégica. Essa tarefa se
impde como um processo de reconstrucé@o
coletiva, liderado pela equipe gestora, da
qual devem participar todos os professores
e também representantes dos segmentos
da comunidade escolar. Para isso, é neces-
sario considerar alguns pressupostos basi-
lares da proposta:

* O aluno como sujeito de sua apren-
dizagem.

* A construgdo do conhecimento decor-
re de processo progressivo de apren-
dizagem.

* A superacdo da fragmentacéo do co-

Interdisciplinaridade e
contextualizagdo do curriculo

Como se observa no quadro comparativo,
ao contrério da escola tradicional, organiza-
da por disciplinas, que privilegiava a meméria
em detrimento da compreenséo de conceitos,
a escola contemporénea visa a construgéo
de aprendizagens significativas, mais perma-
nentes. Esta escola, organizada por dreas do
conhecimento e que tem por finalidade o de-
senvolvimento de competéncias e habilidades,
rompe o isolamento das disciplinas, e propde
um trabalho interdisciplinar, “numa outra con-
cepcdo de divisdo do saber, marcada pela
interdependéncia, inferacdo e comunica¢do
entre as disciplinas voltadas para a integra-

cdo do conhecimento em dreas significativas”
(PORTELA e ATTA, 2001, p. 101).

. L . A interdisciplinaridade comeca pelo planejo-
nhecimento é estimulada por meio da 1scip ) ca pelo plane
mento conjunto, por drea do conhecimento, e se

interdisciplinaridade. : B N
o , concretiza pela cooperacdo entre as disciplinas.
* A contextualizag@o do conhecimento se @

dé a partir das vivéncias e experiéncias
do cotidiano do aluno.

* A organizagdo das atividades escolares
tem como obijetivo a motivacéo e mo-
bilizacdo dos alunos para o desejo de
conhecer, descobrir e realizar, estimu-
lando o aprender a aprender.

* O respeito as diferencas dos alunos se
faz por meio de trabalho diversificado
que tem a equidade como principio
educativo.

* O estimulo & autonomia e o incentivo
ao trabalho em equipe e & aprendiza-
gem cooperatfiva estdo presentes na
metodologia sugerida.

Duas questdes se impdem como funda-
mentais para efetivar essa mudanca: a capa-
cidade da escola de concretizar na prdtica os
principios de interdisciplinaridade e de con-
textualizac@o do curriculo e a organizacéo e
aproveitamento do tempo escolar.

J/
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Essa cooperacdo ocorre a partir de uni-
dades temdticas e conceitos estruturantes
comuns, que mobilizam diferentes conhe-
cimentos escolares e/ou saberes oriundos
de experiéncias pessoais dos alunos, para
reconstituicdo ou construcdo do objeto ou
tema em estudo. A partir dessa premissa,
o plano de trabalho do professor ndo deve
ser elaborado individualmente. Deve ser o
resultado da construgdo coletiva pela equi-
pe de professores de determinada drea do
conhecimento.

Por sua vez, a contextualizacdo dos conhe-
cimentos precisa levar em conta a realida-
de e as experiéncias de vida do aluno e o
que é relevante em relacéo aos conteddos
escolares. A primeira é um elemento natu-
ral de mobilizacdo cognitiva, afetiva e de
inclus@o do aluno. A segunda deve ser um
elemento motivador para que o aluno se
constitua protagonista do seu processo de
aprendizagem. Isso ocorre quando as es-
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tratégias diddticas utilizadas pelo professor
s@o capazes de despertar a curiosidade, o
prazer da descoberta e a satisfagdo do alu-
no na solucdo de problemas.

Embora a metodologia de projetos seja
a forma mais indicada para desenvolver os
principios de interdisciplinaridade e de con-
textualizacGo do curriculo, é preciso garantir
que estes dois principios estejam sempre pre-
senfes no cotidiano da sala de aula. No re-
ferencial curricular de cada érea do conheci-
mento, o professor encontraré subsidios para
planejar a intervencéo diddtica adequada a
esses principios.

Outro aspecto fundamental & gestdo da
aprendizagem refere-se & utilizagdo do tempo
na escola. Por isso, esse fema precisa ser efe-
tivamente discutido pela comunidade escolar,
para garantir as condicdes necessdrias a imple-
mentacdo e apropriacdo do novo Referencial
Curricular na proposta pedagdgica da escola.

Organizacéo do tempo escolar

A forma como o tempo escolar é organizado
reflete a concepcdo curricular e metodolégica
adotada pela escola. O uso efetivo do tempo,
a escolha das unidades temdticas significativas
para os alunos e a oportunidade de trocas e
interacdes s@o caracteristicas de escolas efica-
zes. Ninguém duvida que é preciso tempo para
aprender, bem como para o aluno desenvol-
ver competéncias relativas a organizacéo e ao
controle de seu préprio tempo.

Pesquisas realizadas na Oltima década
no Brasil', indicam que as escolas de ensino
fundamental funcionam em um tempo menor
que o minimo previsto na LDB, isto é, menos
de 4 horas letivas didrias e consequentemen-
te em menos de 800 horas anuais em 200
dias. No RS, escolas da rede estadual traba-
lham quatro horas letivas didrias nos anos
finais do ensino fundamental, incluido o re-

creio, o que, embora aceito pelas normas do
Conselho Estadual de Educagé@o — CEED (Pa-

recer 705/97), se comparado com o periodo
didrio, de em média seis horas de aula, da
maioria dos paises da América Latina, é um
tempo muito reduzido.

Embora a permanéncia na escola, por si s6
ndo garanta a aprendizagem, a organizagdo e
o bom aproveitamento do tempo sé@o elemen-

tos fundamentais para o sucesso do aluno.

J& existem estudos que indicam estreita
relagdo entre o desempenho e o tempo de
trabalho pedagégico efetivo necessério ao
desenvolvimento das competéncias bdsicas.

O aumento do tempo de permanéncia de
professores e alunos na escola é uma meta
de qualificacdo da aprendizagem, que os
gestores educacionais e as equipes escola-
res precisam alcancar. A ampliacdo desse
tempo escolar é um compromisso que o Rio
Grande do Sul e o Brasil devem assumir.

Por isso, entre as condicées necessdrias
para a implementacdo do presente Referen-
cial Curricular estd, sem dUvida, o hordrio
escolar e seu aproveitamento. Assim, suge-
rem-se alternativas de distribuicdo da carga
hordria semanal, no curriculo dos ensinos
fundamental e médio, por dreas do conhe-
cimento, uma com uma carga hordria de 25
horas-aula semanais e outra com 30 horas-
aula por semana.

A proposta de distribuicdo de maior nUmero
de aulas para Lingua Portuguesa e Matemdti-
ca justifica-se por serem componentes funda-
mentais para a compreensdo e sistematizacdo
dos conhecimentos do conjunto das dreas do
curriculo. Além disso, concorrem originalmen-
te para o desenvolvimento das competéncias
transversais bdsicas de leitura, elaboracéo de
texto e resolucd@o de problemas, que orientam
este Referencial Curricular.

Nessas alternativas, com distribuicdo da
carga hordria por drea do conhecimento,
excetuam-se alguns componentes, como é o

! Portela “et alii’, 1997 e 1998; Fuller “et alii’, 1999; Santiago, 1990 p. 47-60.
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caso da Matemdtica, que é ao mesmo tempo  des, devem ser tratadas de forma disciplinar.

drea e disciplina, das Ciéncias, que no ensino Além da distribuicdo da carga hordria en-
fundamental é uma sintese da drea, e da Arte  tre as dreas do conhecimento, a organizacdo
e Educacao Fisica, que, por suas especificida-  do hordrio escolar deve orientar-se a partir

Sugestdo 1 - Ensino Fundamental - anos finais

Areas do Conhecimento Distribuicéio da carga horaria - 25 h/sem

Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 7 h/a Arte e EF - 4 h/a
Matemadtica 5
Ciéncias da Natureza 4
Ciéncias Humanas 4
E.Religioso 1

Sugestdo 2 - Ensino Médio
Areas do Conhecimento Distribuicéio da carga hordaria - 25 h/sem
Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 6 h/a Arte e EF - 3 h/a

Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

= (O

E.Religioso

Sugestdo 3 - Ensino Fundamental - anos finais

Areas do Conhecimento Distribuicéio da carga horaria - 30 h/sem

Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 9 h/a Arte e EF - 4 h/a
Matemadatica 6
Ciéncias da Natureza 5
Ciéncias Humanas 5
E.Religioso 1

Sugestdo 4 - Ensino Médio
Areas do Conhecimento Distribuicéo da carga hordria - 30 h/sem
Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 8 h/a Arte e EF - 4 h/a

Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

= (OO

E.Religioso
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de uma visdo pedagdgica, o que significa
atender também pressupostos de qualidade,
como, por exemplo, aspectos que favore-
cam o acesso, a permanéncia e a aprendi-
zagem dos alunos. Para isso, a distribuicdo
dos componentes do curriculo deve atender
condi¢des que concorram para a participa-
c@o ativa dos alunos.

A experiéncia docente nos mostra que a
aprendizagem de conceitos complexos ocorre
de modo mais efetivo nos primeiros periodos
de aula, em que o nivel de atencéo dos alu-
nos é maior. Assim, componentes que exigem
maior concentracéo devem preferencialmente
constar dos primeiros periodos do turno esco-
lar, como é o caso da matemdtica. Ao con-
trdrio, componentes que originalmente de-
senvolvem atividades mais |0dicas, motoras,
artisticas, podem ser oferecidos em hordrios
de final de turno. Obviamente, a carga hord-
ria semanal deve ser distribuida com base no
principio de equidade entre as turmas.

Outra questdo a considerar refere-se & utili-
zacdo e ao aproveitamento do tempo curricu-
lar, pois é comprovado que o melhor aprovei-
tamento do tfempo reduz as taxas de evas@o, a
indisciplina e os conflitos no recreio e em ou-
tros espacos. Uma escola com planejamento
do uso do espaco e do tempo gera atitudes de
responsabilidade e compromisso de alunos e
professores que, por exemplo, ao sinal de tér-
mino do recreio ou de um periodo, organizam-
se imediatamente para o inicio da préxima
atividade. Com esta organizagéo, em geral,
o clima escolar melhora, professores e alunos
desenvolvem maior proximidade, o ambien-
te torna-se mais tranquilo e agradével, o que
concorre para a melhoria no rendimento dos
alunos, em especial daqueles com baixo apro-
veitamento e dificuldade de aprendizagem.

Para possibilitar a realizacdo de trabalho
interdisciplinar, as aulas das disciplinas de
determinada drea do conhecimento devem
ocorrer nos mesmos dias da semana. Essa
medida favorece também o uso dos recursos
e dos ambientes de apoio pedagdgico em
conjunto e o desenvolvimento de atividades
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curriculares fora do ambiente escolar, com a
participacéo dos professores da érea.

E necessdrio que a organizacdo e a distribui-

cao do tempo escolar possibilitem o encontro pe-
riddico dos docentes na escola nas suas horas de
atividades “para estudos, planejamento e avalia-

EGO” (LDB, artigo 67, V).

J/

Como sugest@o, apresenta-se (p. 33) uma
proposta de hordrio semanal, que viabiliza o
encontro sistemdtico dos professores de uma
mesma drea do curriculo, no minimo, uma vez
por semana. Nela, as horas-atividades dos pro-
fessores s@o previstas em um mesmo dia da se-
mana, quando serdo realizadas as reunides se-
manais de trabalho por érea do conhecimento.

E indiscutivel a importancia das horas-ati-
vidades na jornada de trabalho dos docentes.
Por exemplo, para tornar efetiva a sua parti-
cipag@o na elaboracdo, acompanhamento e
avaliacdo da proposta pedagégica da escola.
Além disso, para a infegracéo dos professo-
res entre si e deles com a comunidade esco-
lar, faz-se necessério esse tempo extraclasse,
no qual poderéo ser realizadas reunides com
pais, sessdes de estudo e principalmente reu-
nides de planejamento coletivo.

Para um ensino de qualidade, toda aula
ministrada pressupde planejomento e ava-
liacdo, o que exige do professor um tempo
individual ou coletivo remunerado, incluido
na jornada de trabalho. De acordo com essa
concepcdo, é que a Secretaria de Estado
da Educacdo implantou, em 2008, 20% de
horas-atividades para todos os professores
contratados e, para os efetivos convocados,
a complementacdo das horas de atividades
em relac@o ao total de horas de trabalho,
reconhecendo que, além das aulas, a prepa-
racdo/planejamento e avaliac@o sdo tarefas
inerentes & funcdo docente.

Além disso, a hora-atividade na jornada
do professor é condicéo para o desenvol-
vimento de programas de formacdo conti-
nuada em servigo. Esses programas corres-
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pondem desde as acdes internas da escola,
desenvolvidas por suas préprias equipes,
até aquelas promovidas pela SE/CRE, en-
volvendo toda ou parte da rede de ensino.
Nas horas-atividades dos professores devem

ser realizadas reunides, oficinas pedagdgi-
cas, planejamento e troca de experiéncias
entre professores da mesma escola, de mais
de uma unidade escolar, e entre os mais no-
vOs € 0s mais experientes.
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Hordrio escolar semanal
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
. L- . oA . .
Matemadatica mgL,Ja.gens ngl,m.gens Clionclies ez Matemadtica
e Codigos e Codigos Natureza
Ciéncias
Humanas
LlngL,Jagens Matematica Ciéncias LlngL’chens
e Cédigos Humanas e Cédigos
Ciéncias da
Natureza
Linguagens Ensino
e Cédigos Religioso
Hordrio de reGniées semanais por drea
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido R .
Ciéncias Li evnido
Humanas e m(g:L,Jg.gens
Reunido Ensino Religioso ¢ -odigos
Ciéncias da
Natureza
Reunido
Matemadtica

Consideracgées finais

A implementacéo do Referencial Curricu-
lar na rede estadual de ensino é uma tarefa
desafiadora que né@o pode ser de responsa-
bilidade exclusiva da escola. Exige a cons-
tituicdo de uma rede de cooperacéo entre
escolas e CREs, Secretaria da Educacao (SE)

e outras instituicdes, pois a apropriacdo do
Referencial Curricular pela equipe gestora,
docentes e demais membros da comunidade
escolar, deve ser processual e sistemdtica.
Nesta perspectiva, a SE disponibiliza-
rd espaco virtual no seu sife para apoio
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pedagégico e divulgacdo de préticas docentes
exitosas. A CRE deverd assessorar o processo
de estudo do Referencial, a revisdo da proposta
pedagégica, dos planos de estudos e dos pla-
nos de trabalho dos professores, viabilizando e
ofimizando as orientacdes dos Referenciais.

Para complementar a formacao dos profes-
sores, as Instituigdes de Ensino Superior (IES)
da regido poderdo ser chamadas a integrar
essa rede, dando continuidade, em sintonia
com o Referencial Curricular, & formacéo ini-
ciada no curso Licdes do Rio Grande que visa
a capacitacéo dos professores, de todas as
dreas e disciplinas das séries finais do ensino
fundamental e ensino médio, para implemen-
tar o curriculo escolar com foco no desenvol-
vimento de competéncias e habilidades.

A equipe diretiva da escola, cabe garantir
as condicdes para que essas acoes se efeti-
vem, a partir:

* da divulgacdo do Referencial Curricular &
comunidade escolar;

* do planejamento das reunides pedagdgi-
cas, envolvendo todos os professores;

* da implementacéo de medidas administra-
tivo-pedagégicas, que visam a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem dos
alunos, tais como as sugeridas neste texto.

Assim, serd possivel fazer, de modo mais se-
guro, a transicdo entre a escola voltada para a
memorizacdo de conteldos para a escola inte-
rativa, que atende aos principios da interdiscipli-
naridade e contextualizacdo do curriculo no de-
senvolvimento de competéncias e habilidades.

Cumpre reafirmar que a esséncia do traba-
lho da escola é o ensino e a aprendizagem.

r

mento Todos pela Educacéo.

A autonomia da escola serd tGo ou mais
efetiva, na medida em que reconhecer o seu
papel social, tiver clareza de seus fins e que
seus professores dominem os conhecimentos
e a metodologia da sua drea de atuacdo, e,
principalmente, que assumam o compromisso
de que cada aluno aprenda o que é adequado
para a sua série, conforme a meta do Movi-

o

W,

Para concluir, cabe referir Guiomar Namo
de Mello (2004), quando diz: “As normas,
vale lembrar, nGo mudam a realidade da
educagdo. Elas apenas criam as condi¢ées
para que as mudancas sejam feitas pelos
Unicos protagonistas em condicées de fa-
zé-las: as escolas e seus professores.”
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Area de Linguagens e Cédigos: Lingua Portuguesa
e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Arte
(Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro) e Educacao

Fisica

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar
do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.
Nesse didlogo, o homem participa inteiro e com toda a
vida: com os olhos, os ldbios, as méos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana,
no simpdsio universal. (BAKHTIN, 2003, p. 348)!

1 Caracterizacdo da area

A drea de Linguagens e Cédigos trata o
conceito central de linguagem como a ca-
pacidade humana de articular significados
coletivos em cédigos, ou seja, em sistemas
arbitrarios de representacdo, compartilhados
e varidveis, e de lancar mao desses cddigos
como recursos para produzir e compartilhar
sentidos. Isso quer dizer que a cada lingua-
gem correspondem cddigos especificos, mais
estéveis, mas que acima de tudo a lingua-
gem se atualiza na prdtica, é historicamente
construida e dindmica. Através dela, os su-
jeitos agem no mundo social, participam em
inferacdes com o outro nas situacdes que en-
contram em sua vida cotidiana. Pelo uso da
linguagem, o ser humano se torna capaz de
conhecer a si mesmo, sua cultura e o mun-
do em que vive. Isso significa que os sentidos
produzidos se expressam por meio de pala-
vras, imagens, sons, gestos e movimenfos.
Esses modos de expressdo ddo concretude as
diferentes disciplinas? componentes da drea:
a Lingua Portuguesa e Literatura, a Lingua
Estrangeira Moderna, a Arte (Artes Visuais,
Danca, MUsica e Teatro) e a Educacao Fisica.

O obijetivo das disciplinas da drea de Lin-
guagens e Cddigos na educacdo bésica é

contribuir para o conhecimento do mundo
em que se vive, das diversas culturas e suas
especificidades, promovendo experiéncias
que possibilitem a prética e o didlogo com as
linguagens e suas vdrias formas de manifesta-
cdo. Através desse conhecimento, o educan-
do pode circular e integrar-se na sua comuni-
dade, tornando-se um cidaddo mais atuante

N
A cada linguagem correspondem

cédigos especificos, mais estaveis,
mas que acima de tudo a
linguagem se atualiza na prdtica,
é historicamente construida
e dinamica.

\. J

nas diversas prdticas sociais das quais quer
participar. Entende-se, pois, que o principal
objetivo das disciplinas que compdem esta
drea é ampliar o alcance e a qualidade da
experiéncia dos educandos com diferentes
manifestacdes da linguagem, contribuindo
para que tenham uma participacéo mais am-
pla e significativa nas variadas culturas das
quais fazem parte. Um ensino que busca esse
objetivo requer vivéncia com a diversidade

' BAKHTIN, M. Estética da criagéo verbal. Séo Paulo: Martins Fontes, 2003.

2 Apesar de serem usualmente entendidos como sindnimos, hé diferencas sutis entre os termos disciplina e componente curricular. Disciplinas s@o conjuntos de
conhecimentos especificos que delimitam, por tradicéo, as fronteiras entre conteddos escolares distintos. Componentes curriculares, por sua vez, séo todos os
elementos que constituem os diferentes niveis de ensino de um projeto curricular. Portanto, as disciplinas sGo também componentes curriculares, pois fazem parte
do curriculo, mas nem todo componente curricular pode ser considerado uma disciplina, como no caso dos temas transversais.
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no uso dos cddigos em diferentes cendrios
de atividades humanas; reflexdo sobre as sig-
nificacées que esses usos podem ter, levando
em conta sua constituicdo histérica e situada,
e novas oportunidades de uso para possibili-
tar uma participacdo mais autoral, singular e
responsdvel na busca pelo seu préprio dizer e
fazer. O efeito de um ensino que cumpra esse
objetivo vai além dos muros da escola, modi-
ficando o modo de o individuo se relacionar
com as linguagens. Com essa perspectiva, as
disciplinas da drea de Linguagens e Codigos
compartilham principios, competéncias, con-
ceitos e prdticas que possibilitam uma arti-
culacdo diddtico-pedagédgica interna. E disso
que trata esta secdo dedicada aos Referen-
ciais de drea: as balizas discutidas aqui terdo
um papel norteador para os Referenciais de
cada uma das disciplinas.

2 Os principios educativos

Considerando a importdncia de pressu-
postos que extrapolam as questdes de lin-
guagem, dois principios orientam a drea: o
direito & fruigé@o e o exercicio da cidadania.

Por fruic@o entende-se o prazer, o entre-
tenimento, a apreciacdo estética do mundo,
o desenvolvimento da curiosidade intelectual
e do gosto pelo conhecimento; entende-se
também a atitude de quem se vale de opor-
tunidades, e se permite vivenciar as multiplas
faces da vida humana. Basta dar uma olhada
nos diciondrios da lingua: fruir é, ao mesmo
tempo, fazer uso de uma oportunidade e ter
prazer: ndo se pode esquecer que uma ex-
press@o consagrada em nossa lingua é “go-
zar de um direito”.

A fruicéo da Literatura, por exemplo, pres-
supde um leitor que exerca o direito de esco-
lha do texto que lerd, lendo como uma expe-
riéncia individual, subjetiva e mesmo afetiva,
pois a leitura literéria possibilita a recriacdo
do mundo e da prépria vida de cada um.
Nas artes, a fruicdo estd relacionada ao de-
senvolvimento dos sentidos e da sensibilida-

de. Apreciar uma obra de arte pode ser uma
oportunidade de ampliacdo do olhar, da
escuta e da percepgdo como um todo: seja
ouvindo mUsica, visitando um museu ou as-
sistindo a uma peca de teatro ou a uma apre-
sentagdo de dancga, temos a possibilidade de
vivenciar novas perspectivas e recontextuali-
zar ou ampliar a forma de ver mundo e a nés
mesmos. A fruicdo, na Educacéo Fisica, pres-
supde um aluno que, por exemplo, exerca o
direito de saber jogar: ndo apenas conhecer
as regras ou a “mecénica” de um determina-
do jogo, mas saber “curtir” a riqueza lUdica
dos jogos, sabored-los como ferramenta de
integrac@o entre pessoas, grupos sociais ou
étnicos e reinventd-los em meio d monocul-
tura esportiva reinante nas prdticas corporais
contempordneas.

J& a cidadania, tdo discutida nos Paréa-
metros Curriculares Nacionais desde suas
primeiras versdes, deve ser entendida aqui
em sua acepcdo mais bésica de convivéncia:
co-presenca e interacdo entre homens livres
na “cidade”. A consciéncia do outro, ao mes-
mo tempo limite, espelho e aliado, remete,
de um lado, & necessidade da busca de ne-
gociacdo de conflitos e, de outro, ao poten-
cial de, em colaboracéo, superar o que seria
possivel a cada um realizar isoladamente. A
escola é lugar privilegiado para a aprendiza-
gem da solidariedade, para a formacdo do
senso ético e para a participacéo. Conforme
Sacristan®

Os seres humanos sdo mutuamente de-
pendentes uns dos outros por sua prépria
natureza, qualidade que expressam no pro-
cesso de socializaco e civilizagéo que expe-
rimentam. No transcurso do mesmo, os in-
dividuos estabelecem contatos e interdepen-
déncias por motivos diversos, que supdem
diferentes tipos de lacos que criam afinidades
entre eles; aproximagdes e distanciamentos
que sentem com diferente grau de intensida-
de, constituindo, assim, comunidades dife-
rentes das quais pertencem e nas quais séo
reconhecidos. As liberdades e a autonomia
precisam tornar-se compativeis com o es-

3 SACRISTAN, J. G. Educar e conviver na cultura global. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 102-103.
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tabelecimento de vinculos com os demais,
necessdrios para ndo ficarem desarraigados,
isolados no egoismo, distanciados pela falta
de solidariedade ou confrontados pela com-
petitividade, pelas ideias ou pelos ideais. A
educacdo deve contribuir para assentar e
fundamentar estas duas dimensées aparen-
temente contraditérias: ser um instrumento
para a conquista da autonomia e da liberda-
de e, ao mesmo tempo, fomentar o estabele-
cimento de lagos sociais para a aproximacdo
aos demais e para a convivéncia pacifica

com eles, pelo menos.

Esses dois principios gerais — fruicdo e
cidadania — supéem o reconhecimento de
que educar é construir subjetividades. Nes-
sa construc@o, para a drea das Linguagens e
Cédigos, é fundamental o desenvolvimento
de uma clara nogdo de autoria. E principio
fundamental que, na vida cotidiana, priva-
da e publica a um sé tempo, professores e
alunos sejam sujeitos autores, agentes e res-
ponsdveis. A autoria implica a abertura para
a construcéo da singularidade de cada um,
mas envolve a responsabilidade pela singula-
ridade produzida. O autor assume-se diante
do outro, o que significa a impossibilidade
de negd-lo. Os elementos da fruicdo e da
cidadania séo, entdo, principios educativos
que viabilizarGo, na drea das Linguagens e
Cédigos, a formacéo de autores.

N
A autoria implica a abertura para

a construcdo da singularidade de
cada um, mas envolve a
responsabilidade pela
singularidade produzida.

As competéncias transversais

Nos Referenciais Curriculares da educa-
c@o bdsica do Rio Grande do Sul, trés com-
peténcias tfransversais sdo tomadas como
objetivos de todas as dreas: ler, escrever e
resolver problemas. Na drea de Lingua-
gens e Cddigos, essas trés competéncias sdo
definidas do modo que segue:
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* Ler: (re)agir e posicionar-se critica-
mente frente a diferentes textos. Ler envol-
ve combinar letras, sons, imagens, gestos,
relacionando-os com significados possiveis,
lancar mdo do conhecimento prévio para
participar da construgéo dos sentidos pos-
siveis do fexto, agir conforme a expectativa
de leitura criada pelo contexto de comuni-
cacdo e ser critico em relacéo & ideologia
implicita, reconhecendo que qualquer texto
atualiza um ponto de vista, pois tem um au-
tor. Para atribuir sentidos possiveis ao texto, o
leitor precisa, simultaneamente, decodificd-
lo, participar dele, usd-lo e analisd-lo. Essas
acdes ocorrem sempre de forma integrada,
e ndo ordenada, no ato de leitura. Ensinar a
ler ou formar leitores significa, portanto, criar
oportunidades para a prdtica de todas essas
acdes desde as primeiras etapas escolares;
isto é, as atividades e perguntas de compre-
ensdo, desde o ensino fundamental até o
ensino médio, devem contemplar todas as
habilidades que compéem a leitura, seja do
texto escrito, do texto imagético ou do texto
musical. A progressdo se dard através dos
diferentes cendrios e atividades nas quais os
alunos, na sua faixa etdria, se envolvem ou
podem se envolver (ver progressdo curricular,
p. 42).

* Escrever: produzir textos com determi-
nados propésitos para determinados interlo-
cutores em veiculos distintos e, assim, poder
inserir-se de modo mais participativo na so-
ciedade. Da mesma forma que a leitura, a es-
crita envolve codificar letras, sons, imagens,
gestos para expressar significados possiveis,
participar da construcdo de sentidos do texto,
usando o conhecimento prévio e o repertério
de recursos expressivos das linguagens que
conhece, selecionar e usar esses recursos,
adequando-os aos propdsitos e interlocuto-
res pretendidos e analisar criticamente o texto
construido como atualizacGo de um determi-
nado contexto de producdo impregnado de
valores sociais. Essas acdes ocorrem sem-
pre de forma integrada, e ndo ordenada, no
ato de escrita. Ensinar a escrever ou formar
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autores do seu dizer significa, portanto, criar
oportunidades para a prdtica de todas essas
acdes desde as primeiras etapas escolares;
isto é, as tarefas de escrita, desde o ensino
fundamental até o ensino médio, devem con-
templar todas as habilidodes que compdem
a producdo de textos. A progressdo se daré
através dos diferentes cendrios e atividades
nas quais os alunos se envolvem ou podem
se envolver (ver progressdo curricular, p. 42).

* Resolver problemas: a resolucéo de
problemas envolve dois émbitos complemen-
tares. Num deles, ao ler e escrever, o proprio
encontro do sujeito com cada novo texto impli-
ca desafios, ou seja, ndo hd lugar para exer-
cicios mecdanicos na relac@o do aluno com o
texto: o texto mesmo é um lugar de resolucéo
de problemas, exigindo do leitor/escritor a in-
tegracdo simulténea de vdrias préticas com-
plexas. Num outro Gmbito, mobilizar o texto
para a expressdo de si e para a compreensdo
da realidade é também resolver problemas. As
informagdes, os sentidos construidos e os pon-
tos de vista de cada texto podem ser postos
em acdo pelo aluno para lidar com diferentes
atividades pessoais e coletivas de forma mais
auténoma e responsdvel.

4 As competéncias gerais

Além dessas trés competéncias transver-
sais, a drea de Linguagens e Cédigos articula
competéncias gerais relativas a trés diferentes
eixos: Representacdo e comunicacgdo, Inves-
tigacdo e compreensdo e Contextualizacdo
sociocultural. O primeiro retne as duas fun-
coes nucleares e indissocidveis da lingua-
gem: possibilitar a significacdo do mundo,
tornando a realidade acessivel e palpavel
(Representacdo), e interagir com os outros
(Comunicacao). Os dois outros detalham,
didaticamente, esses aspectos do funciona-
mento da linguagem, através de competén-

cias que possibilitam conhecer as formas de
representar o mundo (Investigacéo e compre-
ens@o) e interagir com o outro (Contextuali-
zacdo sociocultural).”

As competéncias vincunladas a esses eixos
sGo:

* Representacéio e comunicacdao

* usar as diferentes linguagens em prdti-
cas sociais diversas;

* refletir sobre as relacées entre os recur-
sos das diferentes linguagens e os possiveis
contextos de interacéo;

* refletir sobre as linguagens como modos
de organizacé@o cognitiva da realidade e de
express@o de sentidos, emocdes, ideias e ex-
periéncias do ser humano na vida social;

* selecionar recursos simbélicos para par-
ticipar como autor nos diferentes contextos
de interacéo;

* utilizar as tecnologias da informacéao
e da comunicacdo em contextos relevantes
para a vida (familia, escola, trabalho, lazer
e outros).

* Investigacdo e compreensdo

* analisar e interpretar os recursos expres-
sivos das linguas, das manifestacdes artisti-
cas e da cultura corporal de movimento, de
modo contextualizado, privilegiando aspec-
tos relativos ao uso, & natureza, as funcoes,
a organizagdo e a estrutura;

* compreender diferentes linguas, mani-
festacdes artisticas e a cultura corporal de
movimento como geradoras de significacéo
e integradoras da organizacdo de mundo e
da prépria identidade;

* construir categorias de diferenciacdo e
apreciacéo, no dmbito das linguas, das ma-
nifestacdes artisticas e da cultura corporal de
movimento;

* experimentar modos de criacdo, no

* Localizados num ponto da histéria da reflexdo acerca do papel da educac@o bésica, os PCNEM e PCN+ separam os eixos cognitivo e sociocultural.
Na perspectiva adotada pelo presente documento, as capacidades cognitivas sGo entendidas a partir de uma perspectiva sociocultural, que vé a
contextualizacdo de maneira indissocidvel do desenvolvimento dessas capacidades; ou seja, a aprendizagem das diferentes linguagens, a socializacéo
e a constituicdo do sujeito sGo um e o mesmo processo. Em consequéncia, as linguas, as manifestacées artisticas e as préticas corporais sistematizadas
participam dos processos de comunicag@o, pois os constituem, assim como constituem os sujeitos e as préprias estruturas sociais.
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dmbito das linguas, das manifestacdes artisti-
cas e da cultura corporal de movimento;

* articular as redes de diferencas e seme-
lhancas entre as linguagens e seus cédigos;

* associar a producdo de conhecimento
em diferentes dreas as linguagens que lhes
déo suporte e aos problemas que se pro-
pdem solucionar;

* reconhecer nas tecnologias de informacéo
e de comunicacdo possibilidades de integracéo
de diferentes linguagens, cédigos e meios de
comunicacdo, bem como o modo como se re-
lacionam com as demais tecnologias.

* Contextualizac¢é@o sociocultural

* compreender as linguagens e suas ma-
nifestacdes como fontes de conservacéo e
mudanca, legitimacdo e questionamento de
acordos e condutas sociais;

* reconhecer o potencial significativo das
linguas, das artes e das préticas corporais sis-
tematizadas como expressdes de identidades,
de culturas e de periodos histéricos;

* compreender como os contextos de
constituicdo e de circulac@o afetam os siste-
mas simbdlicos de diferentes linguagens;

* respeitar e valorizar as manifestacdes
das linguas, das artes e das prdticas corpo-
rais sistematizadas utilizadas por diferentes
grupos sociais, como forma de reconhecer e
fortalecer a pluralidade sociocultural;

* conhecer e usar diferentes manifestacoes
das linguas, das artes, das prdticas corporais
sistematizadas para acesso a outras culturas,
reflexdo sobre a prépria cultura e sobre rela-
coes de pertencimento;

* preservar as manifestacées das linguas,
das artes e das prdticas corporais sistemati-
zadas, utilizadas por diferentes grupos sociais
ao longo da histéria, como forma de consti-
tuir a memoria cultural e tornd-la acessivel as
novas geracoes;

* compreender o patriménio linguistico,
cultural e artistico nacional e internacional
como manifestacdo de diferentes visdes de
mundo ligadas a tempos e espacos distintos
e como formador da prépria identidade;

* reconhecer o impacto das tecnologias
de informacéo e de comunicacéo na vida so-
cial, nos processos de producéo e no desen-
volvimento do conhecimento.

O eixo Representagdo e comunica-
¢do apresenta as competéncias nucleares
da drea de Linguagens e Cédigos. Nele, as
quatro primeiras competéncias listadas cons-
tituem um ciclo h& muito tempo assinalado
pelos PCN, tanto os de ensino fundamental
como os de ensino médio: uso-reflexdo-uso,
indicando que o uso é, simultaneamente,
ponto de partida e finalidade do ensino. Nas
prdticas sociais, dé-se a expansdo da capaci-
dade de uso das linguagens e, pela reflexdao,
sdo construidas novas capacidades, que pos-
sibilitam um uso cada vez mais complexo de
diferentes padrées das linguagens.

Na escola, é fundamental proporcionar
oportunidades significativas de uso das lin-
guagens, pois essa competéncia é um ob-
jetivo central do processo educativo. O uso
motiva & reflexdo, que privilegia tanto as fun-
coes socioculturais das linguagens (ligadas as
interacdes sociais e & nocéo fundamental de
interlocuc@o) como as funcdes cognitivas e es-
truturantes, constitutivas da compreensdo de
mundo e de nds mesmos. Por fim, fechando
o ciclo, retorna-se ao uso, desta vez marcado
pela reflexdo feita, mais autoral. Esse estdgio
do ciclo proporciona aos alunos participacdo
social: reconhecem-se como autores, capazes
e responsd@veis por seu dizer. O cumprimen-
to do ciclo é fundamental no projeto de drea
aqui proposto e tem repercussdes importantes
nas préticas adotadas.

4 ,
Na escola, é fundamental

proporcionar oportunidades
significativas de uso das
linguagens, pois essa competéncia
é um objetivo central

do processo educativo.
. J

Os outros dois eixos de competéncias re-
tomam e detalham os elementos nucleares
i@ sinalizados no primeiro eixo. A linguagem
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tem uma funcdo cognitiva expressa de ma-
neira mais pormenorizada nas competéncias
do eixo Investigacéo e compreensdo. Tem
também funcdo sociocultural, desdobrada
nas competéncias interculturais listadas no
eixo Contextualizagdo sociocultural. A
separacdo desses eixos permite um detalha-
mento de competéncias, mas é importante
enfatizar que os aspectos cognitivo e socio-
cultural ndo sao dissocidveis — ambos sé@o
fundamentais para a natureza das lingua-
gens, para o que significam na vida humana.
Assim, as competéncias ndo constituem uma
lista sucessiva, ordenada, de aspectos sepa-
rados entre si. Ao contrdrio, est@o presentes
em cada ato de linguagem, em cada texto.

5 Os conceitos estruturantes

Os conceitos estruturantes sGo um conjun-
to de pressupostos que explicam a perspectiva
que a drea adota em relagdo as linguagens.
Por serem conceitos comuns as disciplinas da
drea, déo unidade e explicitam as competén-
cias a serem desenvolvidas na educacao bé-
sica (ensino fundamental e médio).

* Linguagem: uma prdtica, historica-
mente construida e dindmica, através da
qual os sujeitos agem no mundo social, par-
ticipando em interacées que integram as di-
ferentes situacdes encontradas em sua vida
cotidiana. As linguagens lancam méao de
recursos organizados em um sistema e sdo
cédigos relativamente estruturados. Essas es-
truturas, entretanto, ndo sdo fechadas — ndo
determinam completamente os sentidos a se-
rem expressos, nem sdo estdticas. No uso da
linguagem, os sujeitos lancam méao de um
repertério de recursos compartilhados e va-
ridveis para, juntos, construirem acdes, posi-
cionando-se a cada momento frente a valo-
res que os participantes tornam relevantes, o
que constitui a interacdo.

* Representacéo: funcdo cognitiva e
estruturante da linguagem, que permite cons-
tituir a compreensdo e significacdo do mun-
do e de nés mesmos.

e Comunicacdao: construcdo conjunta
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e situada (no momento em que ocorre) de
sentidos; prdtica social na qual a interlocu-
¢Go pela linguagem ocupa papel central e no
curso da qual objetos sociocognitivos, como
a informacéo, a persuasdo mitua, a expres-
sdo de afetos, a coordenacdo de acdes ndo
linguajeiras, etc., podem ser produzidos con-
juntamente. A comunicacdo humana néo se
confunde com o conceito mecénico de trans-
missdo de informacdo. Esse, ligado & trans-
feréncia de dados, como ocorre no telégrafo,
nas ondas de radio e em outros fenémenos
tecnolégicos, supde um processo de codifi-
cacdo e decodificacéo. Nesse caso, hd um
mecanismo que converte conteddos em cédi-
gos e outro que decodifica, mas ambos sdo
fortemente insensiveis ao contexto, sdo auto-

méticos, sGo, num certo sentido, passivos. A

comunicacdo humana envolve também um

(
A comunica¢ao humana é,

fundamentalmente, desempenho
de acées em diferentes contextos,
utilizando para isso recursos
expressivos de diferentes
linguagens constituintes da acéo.

.

N

Y,

processo de codificacdo e decodificacdo,
mas o excede. Ela é, fundamentalmente, de-
sempenho de acdes em diferentes contextos,
utilizando para isso recursos expressivos de
diferentes linguagens constituintes da acdo.
Para cada contexto, em cada evento e de
acordo com os participantes envolvidos, os
recursos expressivos utilizados tém funcées e
valores sociais distintos. Para compreender e
participar de qualquer atividode humana, é
necessdrio levar em conta o jogo de valores
que a organiza e o que estd sendo construi-
do pelos participantes no momento em que
interagem.

* Pratica social: conjunto de métodos
de que os membros de uma determinada cul-
tura langam mao para interagir com os ou-
tros em cendrios diversos; ou seja, as préticas
sociais referem-se a modos de fazer as coisas
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nas diversas situacdes sociais recorrentes na
vida. Todas as interacdes humanas sao histo-
ricamente estruturadas e, ao mesmo tempo,
(re)construidas conjuntamente pelos partici-
pantes no momento em que acontecem. Isso
quer dizer que as préticas sociais agem como
reguladoras das atividades humanas e sao,
ao mesmo fempo, constantemente construi-
das durante essas atividades.

* Contexto: para compreender essa no-
céo é fundamental o reconhecimento de dois
elementos: um foco e tudo o que lhe serve
de enquadramento. Pertence ao contexto
tudo o que contribui para o entendimento
do sentido do que estd em foco. E compos-
to por um conjunto de fatores (quem, onde,
quando, por que, para que) e pelo que as
pessoas fazem ao interagir para construir a
situacdo de comunicacéo e executar a acdo
social que desejam. O contexto é sempre di-
ndmico e maledvel, isto é, seus participantes
o constroem no momento em que estdo infe-
ragindo, pois tornardo evidente, suas agoes,
que elementos sdo considerados importantes
para constitui-lo. S6 hd um sentido particular

O contexto é sempre dinémico e
maledvel, isto é, seus participantes
o constroem no momento em que
estdo interagindo.

nas linguagens quando as pessoas as usam
em um contexto particular. O uso de certos
recursos expressivos das diferentes linguagens,
em detrimento de outros, j&@ é uma inferpreta-
¢Go do contexto e colabora, ao mesmo tempo,
para construi-lo.

* Expressdo: envolve processos de dar
forma a conteGdos subjetivos ou pertinen-
tes a um coletivo, abrangendo aspectos do
pensamento e da sensibilidade imaginativa.
Através da expressdo, por qualquer forma de
linguagem, é possivel dar a conhecer ideias,
pensamentos, sensacdes e emocgoes.

* Apreciacdo: abordagem critica e re-
flexiva de qualquer fendmeno ou manifesta-
c@o cultural, elaborados através das lingua-
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gens expressivas, com vistas & atribuicdo de
significacdes. A apreciacdo requer que se
utilizem instrumentos apropriados para o en-
tendimento da linguagem em questao, isto &,
um repertério de referéncia para abranger o
objeto apreciado em seus mais diversos as-
pectos.

* Criacdo: ato de dar forma, ordenar,
estabelecer sistemas simbélicos, significar o
mundo e a experiéncia. E uma proposicéo
singular e implica a nocdo de autoria, ou
seja, a producéo de algo marcado por um
modo pessoal de articular o conhecido com
o novo. Toda criag@o surge de um contexto
de experimentac@o e investigacdo, estando
ligoda ao & existente, e se constitui em pro-
cesso de conscientizac@o.

* Identidade: posicdo assumida pelos
participantes de uma interacdo, que inclui
diversos elementos resultantes de certa pro-
jecdo do eu e do tu. As identidades que os
sujeitos assumem nas prdticas sociais nd@o
sdo estabelecidas a priori, mas negociadas
a cada momento na interacdo e decorrem
de um trabalho conjunto de todos os partici-
pantes. Estes possuem diversos atributos po-
tenciais de identidade que podem ou néo se
tornar relevantes na interacdo. Intfimamente
relacionadas ao conceito de identidade so-
cial, estdo as nocdes de pertencimento e de
diferenca: referir-se & identidade social de al-
guém é referir-se a suas categorias de perten-
cimento. Se os participantes negociam tracos
de uma determinada identidade social, diz-se
que eles negociam as caracteristicas que os
tornam membros de um determinado grupo.

* Patrimoénio: conjunto de bens de
importéncia reconhecida, seja para deter-
minado grupo, regido, pafs ou para toda
a humanidade. Para a érea de Linguagens
e Cddigos, interessam em especial os bens
simbélicos, ou seja, o patrimdnio linguistico,
cultural e artistico. O conceito de patrimé-
nio estd ligado ao direito de herdar e legar;
por isso, a cultura necessita de mecanismos
que assegurem sua preservacdo. Ao educar
para a cultura, investe-se na formacdo de
sujeitos livres e autbnomos, capazes de “sair
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da cultura” para entendé-la, aprecid-la, me-
lhoré-la, preservé-la, reinventd-la. Por isso,
o patriménio cultural (as linguas, as obras
de arte, as brincadeiras infantis, as dancas,
a literatura, os jogos e outros) néo pode ser
entendido como algo distante e intocdavel,
mas que se atualiza, fraciona, dinamiza. Na
escola, o conceito de patriménio fundamenta
a necessidade de dois trabalhos: dar acesso
ao patriménio candnico, muitas vezes desco-
nhecido dos grupos sociais nela presentes,
e desenvolver a competéncia para valorizar
e preservar objetos culturais ndo canénicos,
pois também sd@o patrimbnio e testemunho
dos processos de criacdo dos grupos huma-
nos a que pertencem.

* Pluralidade: as sociedades e, portan-
to, as linguagens caracterizam-se pela diver-
sidade, heterogeneidade e variabilidade. Ao
valorizar apenas processos de padronizacéo,
reduzem-se, equivocadamente, as lingua-
gens a cédigos rigidos. A sociedade brasi-
leira é marcada pela presenca de diferentes
etnias, grupos culturais e sociais, religides
e linguas. Cada regiGo é marcada por ca-
racteristicas culturais préprias, assim como
pela convivéncia interna de grupos distintos.
Também as linguagens sGo compostas por
formas emergentes e hibridas, como a video-
arte, a publicidade, o fanzine. Nesse senti-
do, a escola deve assegurar o espaco para a
pluralidade constitutiva das culturas e das lin-
guagens. As regras do espaco pUblico demo-
crdtico devem garantir a igualdade do ponto
de vista da cidadania e, ao mesmo tempo, a
diversidade como direito.

* Texto: produto e materializacdo de
uma atividade de linguagem. Um texto é um
conjunto de relacdes que se estabelecem a
partir da coesdo e da coeréncia. Em outras
palavras, um texto sé é texto quando pode
ser compreendido como unidade significati-
va global, seja ele escrito, falado, pintado,
cantado, dancado, etc. Ao mesmo tempo,
s6 encontra tal unidade e ganha sentido na
vinculacéo com um contexto. Assim, o texto
é resultado da atividade humana interacio-
nal (discursiva), que se dd entre sujeitos com
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uma intencdo responsiva. Fa manifestagéo,
por meio de linguagem, das ideias de um au-
tor e destina-se a interpretacdo de um outro.
Na origem, o vocdbulo “texto” tinha aplica-
c@o restrita a objetos da escrita; atualmente,
também se refere & fala e a objetos de lin-
guagens ndo-verbais ou hibridas, como um
filme, uma novela, uma partida de futebol,
uma escultura, etc.

6 As praticas pedagégicas
* Progressdo curricular

O Referencial Curricular busca apresentar
uma sequéncia/progressdo de competéncias
adequadas a cada ciclo escolar, as quais se
combinam e se complexificam ao longo do
percurso educacional, sempre orientadas
pelas competéncias mais amplas que séo os
propdsitos de cada disciplina e da educacéo
bdsica como um todo, aprofundando-as.
Essa sequéncia/progresséo estd pautada em
critérios segundo as caracteristicas de cada
disciplina e dos eixos estruturantes que as
compdem.

Um texto s6 é texto quando pode
ser compreendido como unidade
significativa global, seja ele
escrito, falado, pintado, cantado,
dancado, etc.

( )

\. J

Em linhas gerais, trés critérios diferentes
sdo utilizados na sequéncia/progressdo das
competéncias, sem estabelecer, necessaria-
mente, uma ordem hierdrquica entre eles.

O primeiro se pauta pelas caracteristi-
cas sociocognitivas dos alunos, ou seja, nas
possibilidades de aprendizagem préprias de
determinadas etapas de desenvolvimento e
na significacdo que alguns assuntos podem
assumir.

O segundo sustenta-se na légica da es-
trutura interna do conhecimento das dis-
ciplinas, a qual, dentro de uma ideia de com-
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plexificacdo espiralada, entende que alguns
conhecimentos s@o anteriores e necessdrios
para a aprendizagem de outros, ainda que
sempre retomados em redes de saberes cada
vez mais densas.

O terceiro critério de sequéncia/progres-
s@o se refere & adequacdo ao contexto so-
cial do projeto curricular, processo pelo qual
se procura identificar as competéncias mais
significativas para o entorno cultural do qual
provém os alunos.

Por exemplo, no componente de Lingua
Portuguesa e Literatura, narrativas de aven-
tura longas, como Robinson Crusoé (de Da-
niel Defoe) ou Os meninos da rua da praia
(de Sergio Capparelli), podem ser excelentes
selecées para grupos de pré-adolescentes.
Isso estd ligado aos trés critérios de progres-
sdo assinalados. S@o narrativas longas de
relativa complexidade interna, o que pressu-
pde o trabalho anterior com textos ao mes-
mo tempo mais curtos e menos exigentes em
termos de manutencGo de elementos com-
plicadores na meméria, concentracdo para
a leitura de digressdes reflexivas por parte
do narrador, estratégias para interpretar vo-
cabulério de registro distante dos usos coti-
dianos etfc. Essas caracteristicas tém relacao
com o aluno - sua capacidade de sustentar
a atencdo, seus conhecimentos prévios, etc.
— e tém relacGo com a ldgica interna dos
contetdos de Lingua Portuguesa e Literatu-
ra.

Além disso, as narrativas de aventura
tém forte relacdo com o outro critério para
a progressdo curricular e a sequéncia de
contetdos: elas estdo relacionadas com os
enfrentamentos socioafetivos da faixa etdria
e s@o relevantes para o contexto do aluno.
Nessas narrativas, o heréi é defrontado com
os desafios e ameacas de um ambiente hostil
e lanca mao de seus préprios recursos para
enfrentd-los e sobreviver, conta consigo mes-
mo para ir em frente. E mais, muitas vezes,
nessas narrativas, o herdi colocou-se nesse
lugar por suas préprias escolhas, movido
pelo desejo e pela curiosidade. Enfim: que
é a passagem da infancia para a vida adul-

ta se ndo “aventurar-se e ver-se perdido e
sé na mata escura”? Dito de outro modo, a
simbolizacéo viabilizada por esse género lite-
rério tem uma funcao social ligada as vivén-
cias presentes no contexto social e cultural
de muitos sujeitos no inicio da adolescéncia.
Essa vinculacdo, entretanto, ndo é determi-
nista e automdtica: primeiro, a idade em que
cada grupo cultural passa por essa transfor-
macdo é bem varidvel; além disso, a escolha
da histéria a ser lida depende de uma série
de avaliagdes por parte do professor, que vai
desde o projeto curricular que estd desenvol-
vendo até o conhecimento das tramas que
costumam ter mais ressonéncia entre seus
alunos e da avaliacdo de suas histérias de
leitura. Outro exemplo, neste caso em Artes
Visuais: a obra de Iberé Camargo, objeto de
estudo importante para dar acesso ao patri-
mdnio cultural gatcho e brasileiro, pode ser
trabalhada em qualquer nivel de ensino, com
alunos de diversas idades. O modo de abor-
dagem é que varia, sendo determinado pelas
caracteristicas e contextos que se apresentam
em cada situacdo de aprendizagem. O tema
das pinturas ou gravuras, neste caso, pode
ajudar a definir um percurso de construcdo
de conhecimento em arte. O contato e apre-
ciacdo dos trabalhos com carretéis ou com
bicicletas abrem possibilidades de estabele-
cer relacdes com memérias pessoais, liga-
das ao brinquedo da infancia e ao lazer, ou
a prdticas comuns entre pré-adolescentes e
adolescentes, contribuindo para que se cons-
cientizem de que as vivéncias que |4 tém e
tiveram s@o temas para a simbolizacéo artfs-
tica. Por meio dessas conexdes, pode-se ob-
servar como o tema é tratado e apresentado
pelo artista e que sentido tem esta forma de
tratamento, tanto no contexto de trabalho do
artista, acessivel através do conjunto da obra
e de seu pensamento, quanto para o grupo
que observa e interage com as imagens as-
sim formuladas. E possivel trabalhar a partir
das referéncias dos préprios alunos em rela-
cdo ao tema, bem como conhecer, analisar e
utilizar os recursos expressivos dos elementos
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visuais utilizados pelo artista, da forma como
ele os utiliza, e outros recursos ou técnicas,
disponiveis para criacéo de sentido e elabo-
racdes poéticas pessoais.

Um outro modo de abordagem pode le-
var & exploracdo mais acentuada das quali-
dades expressivas da pintura de Iberé, mesmo
no tema dos Ciclistas, que remetem a senti-
mentos como a soliddo, a dor ou ao tema
da morte. Esses temas estdo relacionados a
vivéncias particulares e pessoais, ligadas ao
afeto e & subjetividade, presentes na vida.
Hd&, enfim, escolhas a serem feitas quanto ao

( )

E fundamental a pratica
uso-reflexdo-uso, ja que, em
relacéo a qualquer contetdo,

o ponto de partida é o que os
alunos ja fazem e sabem, para,
entdo, passarem a reflexdo e a

ampliacéo dos seus repertorios e,
por fim, desafiar a
novas prdaticas.

. J

modo de trabalhar as obras de Iberé e quan-
to aos aspectos temdticos ou artisticos a se-
rem abordados, pois dependem dos percur-
sos anteriores dos alunos no campo da edu-
cacdo em arte e das questdes relevantes para
o grupo no momento momento, de acordo
com o projeto de ensino em andamento. Se
os alunos nunca ou pouco trabalharam com
pintura, a forma de contato proposta com a
obra de lberé se dard de uma maneira di-
ferente da que serd escolhida se esta técni-
ca j& tiver sido mais amplamente explorada.
De qualquer forma, é possivel trabalhar com
ela em ambas as situacdes. Cabe ao profes-
sor detectar quais sdo as necessidades para
aquele momento e de que forma, atendendo-
as, poderd oportunizar a experimentacdo e
ampliacdo dos conhecimentos artisticos dos
alunos. Isso envolve conhecimentos técnicos,
perceptivos, as relacées que a arte tem com
a vida, bem como os pensamentos e senti-
mentos sobre os mais variados assuntos.

A progress@o, entdo, é estabelecida, nas
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vérias disciplinas da érea, tomando como re-
feréncia os cendrios e atividades nas quais
os alunos se envolvem ou podem se envol-
ver. Nas diferentes linguagens, os alunos vao
trabalhar, em todas as unidades de ensino,
todas as habilidades que compdéem as com-
peténcias de ler, escrever e resolver proble-
mas de forma integrada, com uma progresséo
de textos que partam de esferas sociais mais
préximas para outras onde podem aprender a
circular, respeitando sua faixa etdria e suas ex-
periéncias prévias com o objeto de trabalho.
Ao mesmo tempo, parte-se do mais concreto
para chegar ao mais abstrato.

Essas mesmas orientacdes quanto a sequ-
éncia/progresséo curricular também sdo crité-
rios para a selecdo dos conteddos e textos que
irdo compor o trabalho em cada disciplina e
para organizar o trabalho em cada unidade
de ensino: do conhecido ao desconhecido e
do mais concreto ao mais abstrato.

Nesse sentido, é fundamental a prética
uso-reflexdo-uso, |G que, em relacdo a qual-
quer conteldo, o ponto de partida é o que
os alunos |4 fazem e sabem, para, entdo,
passarem & reflexdo e & ampliacéo dos seus
repertérios e, por fim, desafiar a novas pra-
ticas. Se, por exemplo, a concretude da mu-
sica popular for o critério para a selecéo de
uma cancdo para a aula de Lingua Portugue-
sa ou de Lingua Estrangeira, muitas vezes, a
abstrac@o exigida para a compreensdo da
letra ou o desconhecimento de vocabuldrio
pode tornar o trabalho dificil. Considerando
essa relativa dificuldade, é importante sele-
cionar textos que desafiem os alunos, mas
que sejam possiveis de serem trabalhados.
O planejamento cuidadoso das tarefas, que
incluem atividades preparatérias para a en-
trada no texto (que lancam mao do que &
é conhecido pelo aluno, trabalham o que é
imprescindivel para a compreensdo antes da
leitura) e atividades que o ajudem a usar es-
tratégias adequadas para ler e escrever sdo
fundamentais para o trabalho de leitura e de
producéo que envolva textos complexos.

Por ser uma orientacdo com pretensdes
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universalistas destinadas a todo Estado, este
Referencial Curricular organiza a sequéncia/
progress@o das competéncias sobretudo com
base nos dois primeiros critérios: caracte-
risticas sociocognitivas e estrutura interna
do conhecimento. Considerando que o ter-
ceiro estd diretamente relacionado com os
contextos particulares das escolas, entende-
se que é uma estratégia de organizagdo da
sequéncia/progresséo, tornando adequadas
as orientacdes dos dois outros critérios as ca-
racteristicas e necessidades locais.

* Ler, escrever e
resolver problemas

Priorizar o ensino da leitura, da escrita e
da resolucéo de problemas requer conside-
rar essas trés competéncias como resultado de
prdticas indissocidveis e fundamentais para a
insercdo do educando no mundo e sua circu-
lagGo autbnoma e responsdvel por diferentes
dreas de atuacdo humana. Na leitura, o ob-
jetivo ndo é apenas a formacdo ou a consoli-
dacdo do gosto pela atividade de ler, mas sim
o desenvolvimento da capacidade de compre-
ensdo do texto escrito, seja aquele oriundo de
esferas privadas, seja o que circula em esfe-
ras publicas, apropriando-se o aluno do lido e
construindo a sua histéria de leitor. Essa mesma
l6gica deve orientar a producdo escrita, com
atividades voltadas para a formacéo e o re-
finamento de saberes relativos as préticas de
uso da escrita na nossa sociedade, tanto para
as acdes de iniciacdo ao mundo do trabalho
quanto para aquelas relativas ao exercicio co-
tidiano da cidadania e da expressdo de si. O
aluno, ao apropriar-se de tais saberes, pode-
rd, sempre que necessdrio, mobilizd-los criti-
camente para criar solugdes pessoais para o
enfrentamento e a resolucdo de problemas em
sua vida. E importante lembrar que as préticas
acima séo tratadas sempre de forma integrada
e ndo ordenada: ndo se |é e se escreve para,
depois, resolver problemas; ao contrdrio, lemos
e escrevemos resolvendo problemas e resolve-
mos problemas quando lemos e escrevemos.

* O curriculo em acéo

Um curriculo é o que de fato acontece
na escola. Uma pedagogia das linguagens
fundamenta-se na conversdo dos principios e
conceitos discutidos até aqui em prdticas pe-
dagédgicas que priorizam acdes conjuntas de
professores e alunos para construir a apren-
dizogem. Entre essas prdticas, destacam-se
as seguintfes:

4 ) )
Nado se lé e se escreve paraq,

depois, resolver problemas; ao

contrdrio, lemos e escrevemos
resolvendo problemas e

resolvemos problemas quando

lemos e escrevemos.
\. J

* Tarefas significativas e contextualiza-
das: o foco é a construcéo de conhecimento
que tenha significado e relevancia. Isso quer
dizer que a explicitacdo das razdes para a
aprendizagem dos conteldos e a relacdo
desse conteddo com as habilidades a serem
trabalhadas e com o contexto do aluno séo
a base para sua construcdo. Nesse sentido, é
preciso tornar o contetdo relevante aos alu-
nos, para que eles possam fazer uso desse
conhecimento para interferir no seu meio.

* Trabalho interdisciplinar: consideran-
do que o conhecimento é complexo e a sepa-
racdo de disciplinas tem um objetivo didético
de detalhamento e aprofundamento, ndo se
pode perder de vista a relacdo dos contetdos
trabalhados com as demais disciplinas, den-
tro da prépria drea e entre as dreas. Uma al-
ternativa interessante de se trabalhar a inter-
disciplinaridade é através da pedagogia de
projetos, possibilitando despertar no aluno
as habilidades de estabelecer conexdes entre
as informacdes, interligar conteddos, usar o
senso critico, por meio de propostas flexiveis
e ligadas & realidade do grupo.

* Pratica com e reflexdo sobre plura-
lidade e variedade: é fundamental que os
repertérios dos alunos e sua relacdo com os
conteldos sejam objeto de reflexdo e apren-
dizagem; é a partir da valorizagdo do que
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i@ sabem fazer que os alunos podem com-
preender e construir outros repertérios. Isso
significa levar em conta a diversidade, a he-
terogeneidade e a variabilidade das lingua-
gens dos diferentes grupos culturais e sociais
e entendé-las como manifestacdes legitimas
nos contextos onde ocorrem e que estdo
construindo. A pluralidade constitutiva das
culturas e das linguagens deve estar presente
na aula e a conscientizacdo e a reflexo so-
bre ela devem ser o caminho para a sensibi-
lizacdo intercultural e o respeito pelo outro.

* Interlocucéo e publicidade: a produ-
c@o do aluno deve sempre ter em vista com
quem estd falando e para quem estd escre-
vendo — isso dard a ele a dimensdo de sua
habilidade e possibilidade de selecionar re-
cursos expressivos adequados ao contexto.
Desse modo, criar condicdes para o uso efe-
tivo de suas producdes (em apresentagdes
para colegas, em trocas de diferentes textos
com outras turmas na escola, em oficinas de
artes visuais, de educacdo fisica para a co-
munidade, em um festival de muUsica ou de
quadrinhos, etc.) é a maneira de tornar po-
blico o que sabe fazer e, dessa forma, com-
preender a relevancia do aprendizado para
além dos muros da escola; é a forma de ha-
bilitar & participacdo no mundo social, que
possibilite aos alunos reconhecerem-se como
sujeitos capazes de usar e fruir as linguagens
como forma de concretizar sua interacéo
com oS outros.

* Aprendizagem como processo (e ndo
como produto): as prdticas de ensino de-
vem partir de uma visdo de aprendizagem
como uso-reflexdo-uso, com oportunidades
ciclicas para a retomada e o aprofundamen-
to dos conteldos. Isso quer dizer que é pre-
ciso haver sempre novas oportunidades para
ler, escrever, solucionar problemas, contras-
tar, reler, reescrever, melhorar a producéo,
individual ou coletivamente. Nesse processo,
a construcéo do conhecimento se dé funda-
mentalmente com o outro e para o enfrenta-
mento de desafios de novos usos das lingua-
gens.

* Dinédmicas variadas: o desenvolvimen-
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to dos trabalhos deve incluir diferentes diné-
micas em aula (trabalhos individuais, em pe-
quenos grupos e coletivos) para que possam
ser respeitadas as diferentes formas e ritmos
de aprendizagem dos alunos e, assim, criar
oportunidades para a inclusdo na comunida-
de de aprendizagem.

* Docéncia com discéncia: para a cons-
trucdo de conhecimento é de fundamental
importéncia que os participantes — professor
e aluno — tenham atitudes que valorizem a
investigac@o, a busca por solucdes, o conhe-
cimento prévio, a reflexdo critica, a abertura
para escutar e dialogar com o outro e o com-
prometimento com o aprender.

* Avaliacéo

O sucesso do ensino e da aprendizagem
estd vinculado & coeréncia entre a aborda-
gem de ensino, o planejamento das ativida-
des, a escolha e/ou elaboracéo de materiais
diddticos e a avaliacdo. O sistema de avalia-
céo reflete a visdo da escola e do professor
em relacdo ao que seja “saber os contetdos
de uma disciplina” e o que envolve “aprender
e ensinar competéncias e habilidades que fa-
vorecam a aprendizagem desses contetdos”.

Diferentes instrumentos de avaliacéo refle-
tem/reforcam diferentes concepcdes do obje-
to de ensino e do processo de aprendizagem.
Se é infencdo, por exemplo, que o aluno de-
senvolva seu desempenho no uso da lingua
materna em diferentes contextos sociais, os
instrumentos e os critérios de avaliacéo de-
vem espelhar esse objetivo, orientando aluno
e professor quanto & prética de sala de aula,
as metas que atingiram ou que devem reto-
mar e aos aspectos que precisam ser prio-
rizados, e de que forma, para assegurar a
eficacia do processo de ensino e aprendiza-
gem. Em outras palavras, a avaliacéo sinali-
za ao aluno, ao professor e & comunidade o
que estd sendo valorizado, o que estd sendo
alcancado e o que é preciso melhorar. Com
base nos resultados de vdrios processos de
avaliacdo, é possivel ajustar e dirigir o ensino
visando & melhoria da qualidade.
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A avaliagéo sinaliza ao aluno,
ao professor e & comunidade o
que esta sendo valorizado, o que
estd sendo alcancado e o que é

preciso melhorar.
. J

E importante que o aluno conheca os
objetivos e participe das decisdes a respei-
to do processo avaliativo desde o inicio do
ano letivo. Nesse sentido, a avaliacéo é vista
como um “contrato” entre professor e alu-
no: ambos devem definir juntos aquilo que
se deseja avaliar e o método e os critérios
que serdo utilizados. Esse procedimento con-
trasta com uma perspectiva tradicional de
avaliacdo (classificatéria, estdtica, mecani-
cista, autoritdria e com o foco exclusivo no
aluno). Propde-se aqui uma avaliagéo mais
progressista, que é diagndstica, dindmica,
coletiva, reflexiva, dialégica, com o foco no
aluno, no professor e no processo de ensi-
no/aprendizagem. lIsso significa orienté-la
para uma funcdo formadora, que assegure
a participacdo do educando em sua prépria
aprendizagem e que, com a participacdo do
professor, ambos possam redirecionar agdes
e prioridades de ensino para alcangarem as
metas desejadas.

Se saber escrever significa efetivamente
escrever um texto adequado a determinado
propdsito e interlocutor, que seja coeso, co-
erente e tenha adequacdo lexical e gramati-
cal, isso serd revelado pela tarefa proposta
na avaliagdo e de critérios de correcdo que
levem em conta todos esses aspectos. Con-
siderando que uma das prdéticas educativas
unificadoras da drea apoia-se no processo
uso-reflexdo-uso, instrumentos de avaliacdo
coerentes com essa proposta sdo tarefas de
uso das linguagens em contextos jé trabalha-
dos em aula, pois elas explicitam as condi-
coes de producdo do que o aluno deve pro-
duzir. Na disciplina de Educagao Fisica, por
exemplo, se a tarefa é construir uma apre-
sentacdo em PowerPoint (ou cartaz) para os
colegas sobre os jogos e brincadeiras infantis
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dos seus antepassados, explicando-os, com
base em entrevistas com pais e avés, critérios
como relevancia das informacoées utilizadas,
indicacdo de fontes, organizacdo da infor-
macdo no suporte utilizado e linguagem (le-
vando em conta a interlocucdo com colegas)
sdo relevantes para a avaliacéo da tarefa. Ao
cumpri-la, o aluno estard demonstrando que
soube pesquisar, ler, escrever e sistematizar
informacdes para o propdsito e interlocutores
solicitados. Se n&o conseguir cumprir algum
dos passos imprescindiveis para a elabora-
cGo da apresentacdo, serd necessdrio ava-
liar como novas oportunidades (e/ou novas
parcerias) poderdo ser incentivadas para que
possa aprender.

Nessa perspectiva de uso das linguagens
adequadas a diferentes contextos, a nocao
de certo/errado deve ser substituida por
adequado/inadequado ao contexto de pro-
ducdo, e a necessidade de correcGo como
forma de promover a aprendizagem deve
ser revista. Uma e outra, entretanto, podem
ser sinalizadoras da necessidade de maiores
oportunidades de prdtica a serem disponibi-
lizadas pelo professor. Estas podem ser cria-
das quando se constroi um ambiente no qual
a ansiedade e a angustia do aluno quanto a
cometer erros sdo minimizadas e no qual a
experimentacdo e a pergunta sdo valorizadas
como parte do processo de aprendizagem.

Quando o contexto da producéo solicitada
(por exemplo, a apresentacéo para a outra
turma sobre os jogos e brincadeiras infantis
antigas) justificar uma correcé@o (por exemplo,
o PowerPoint estd confuso quanto & organi-
zacdo da informacéo, as informacdes sobre
as brincadeiras foram insuficientes para o en-
tendimento dos colegas ou a estrutura do tex-
to estd inadequada para uma apresentacéo
escolar), é importante negociar com os alu-
nos quando as correcoes serdo feitas e como.
Para a construcdo conjunta do conhecimen-
to, a confianca e a compreensdo coletiva de
que o foco estd na aprendizagem (e ndo na
punicdo) sdo fundamentais. Além disso, mais
eficiente do que a correcdo do erro em si é
oferecer novas oportunidades de prdtica.
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Para finalizar as orientacées deste Refe-
rencial Curricular, vale lembrar que integram
também a organizacdo do curriculo a distri-
buicdo das horas que professores e alunos
dedicam ao processo educativo no inferior
da escola e fora dela, aspecto central para o
éxito da educacédo, pois é capaz de transfor-
mar a escola em espaco adequado, atraente

A nocdo de certo/errado deve
ser substituida por adequado/
inadequado ao contexto de
producdo, e a necessidade
de correg¢do como forma de
promover a aprendizagem
deve ser revista.
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e motivador para professores e alunos, seus
protagonistas mais importantes. Para isso,
mais do que referenciais orientadores, é tam-
bém importante enfrentar aspectos de gestéo
que possam contribuir para a definicéo res-
ponsdavel da carga horéria das disciplinas,
da fixag@o dos professores no menor nimero
de escolas possivel, da destinacdo de tempo
para planejomento, estudo e formacdo em
servico. Em outras palavras, qualquer diretriz
curricular sé poderd ter efic4cia se for arti-
culada com uma politica educacional empe-
nhada em assegurar condicdes bdésicas para
uma relacdo pedagdgica significativa, Unica
forma conhecida de colocar efetivamente um
curriculo em acdo.
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Educacao linguistica e aprendizagem
de Lingua Portuguesa e Literatura

Primeiras palavras

Este Referencial para o ensino da educa-
céo bdsica, abrangendo as séries/anos finais
do ensino fundamental e do ensino médio,
propde a unido de dois componentes curricu-
lares: Lingua Portuguesa e Literatura. Estudar
lingua e literatura em uma Unica disciplina
decorre do entendimento de que, em ambas,
o cenfro estd no texto e ambas sdo fené-
menos eminentemente dialégicos, frutos do
trabalho de linguagem de sujeitos histéricos,
da acdo interacional de sujeitos situados. A
unido desses componentes numa Unica disci-
plina fundamenta-se, ainda, na intensa rela-
cdo que se estabelece entre os fenémenos da
lingua e da literatura na constituicdo histérica
do portugués como lingua representativa de
uma cultura. Além disso, nGo apenas a lin-
guagem é a matéria-prima a partir da qual a
literatura é constituida, mas a literatura é, en-
tre os diferentes usos da lingua portuguesa,
aquele mais vinculado & producdo de um co-
nhecimento de si e do mundo especificamen-
te fundado no fenémeno da lingua, limitado
ao mesmo tempo por seus constrangimentos
e viabilizado pelos seus potenciais expressi-
vos. Aprender e ensinar lingua portuguesa
significa também aprender e ensinar literatu-
ra, e vice-versa.

Os principios fundamentais, para a disci-
plina, estdo ancorados no que & foi apre-
sentado no documento mais geral, da érea
de Linguagens e Cédigos, e foram discuti-
dos e formulados em conjunto com os au-
tores dos Referenciais Curriculares dedica-
dos o ensino e & aprendizagem de outras
linguas na escola, seja o inglés, o espanhol
ou qualquer das linguas que venham a ser
oferecidas como disciplina escolar. Assim,

lingua e literatura estdo reunidas em uma
Unica disciplina, e suas orientagdes preten-
dem dar suporte & atividade escolar com
todas as linguas. Tal trabalho deve ser re-
alizado em conjunto e convergir para ob-
jetivos comuns, dando ao aluno condicdes
de, ao longo da escolaridade, ampliar suas
competéncias para agir no mundo através
do uso de linguas, de amadurecer e consti-
tuir-se como ser de linguagem que é e, por
fim, de chegar & compreensdo de conceito
de lingua que possa ser relacionado a qual-
quer uma com a qual venha a ter contato.

A disciplina é, portanto, concebida na
perspectiva da construcéo de uma educa-
c@o linguistica, que se dé& no trabalho com
diferentes linguas, e que se integra as outras
linguagens, na educacdo escolar. Esse com-
promisso levou & constituicGo de um traba-
lho conjunto com a equipe responsdvel pelos
Referenciais Curriculares das linguas adicio-
nais. Convidamos os professores de Lingua
Portuguesa e Literatura a fazerem o mesmo,
chamando a atencdo para a importancia de
agirem em conjunto na escola, de conhece-
rem os documentos especificos de cada dis-
ciplina da drea das Linguagens e Cédigos
e reconhecerem, na leitura dos referenciais
destinados as linguas adicionais, os pontos
de contato, e até mesmo os vdrios elementos
trabalhados em coautoria’.

Retomando os Referenciais de drea, em
sua definicao de linguagem, interpretamos as
linguas humanas como formas de articular
significados coletivos em cédigos, ou seja, em
sistemas arbitrérios de representacéo, com-
partilhados e variédveis, e de langar méo deles
como recursos para produzir e compartilhar

! Remetemos o leitor a Bagno e Rangel (2005) para a discusséo dessa perspectiva de educagdo escolar.
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sentidos. Isso quer dizer que cada lingua cor-
responde a um sistema estruturado, mais es-
tével, mas que acima de tudo se define como
trabalho interacional situado, atualizado na
prdtfica, historicamente construido e dindmi-
co. Através da lingua (materna ou outras), os
sujeitos agem no mundo social, participam
em interacdes com o outro nos mais varia-
dos contextos. Mergulhados no uso de sua
lingua (ou de outras), os sujeitos constituem
a si mesmos, constroem conjuntamente uma
compreensdo do mundo e, ao mesmo tempo,
reconstroem continuamente a prépria lingua.
Enfim, ao privilegiar a lingua portuguesa e a
literatura, a disciplina tem, necessariamente,
como objeto, o uso da linguagem, pois é na
constante construcéo da vida social viabili-
zada por tal uso que o ser humano se torna
capaz de conhecer a si mesmo, sua cultura e
o mundo em que vive®.

O texto como objeto de ensino

Em virtude da assumida concepcdo de lin-
guagem e, portanto, de lingua e dos objeti-
vos aqui estabelecidos para o ensino de Lin-
gua Portuguesa e Literatura, as competéncias
nucleares a serem desenvolvidas ao longo da
educacdo bdsica nas aulas e atividades liga-
das a esta disciplina sdo:

- ler textos de géneros variados, de modo
a reagir diante deles, e, com atitude critica,
apropriar-se desses textos para participar da
vida social e resolver problemas;

- produzir textos de modo seguro e
autoral, ndo apenas em situacdes cotidianas
da esfera privada, como em esferas publicas
de atuacao social.

Essas competéncias nucleares podem ser

desdobradas em quatro conjuntos de pra-
ticas de linguagem, pois a leitura refere-se
tanto a textos orais como escritos, literdrios
ou ndo, e a producdo de textos refere-se
tanto & escrita como & fala. Entdo, é diretriz
fundamental para o ensino da disciplina que
esteja centrado nestas quatro prdticas: com-

- ler textos de géneros variados,
de modo a reagir diante deles, e,
com atitude critica, apropriar-se
desses textos para participar da
vida social e resolver problemas;
- produzir textos de modo
seguro e autoral, néo apenas em
situacoes cotidianas da esfera
privada, como em esferas publicas
de atuacgao social.

_ _J

preensdo oral, leitura, escrita e fala. Isso
significa que a unidade em torno da qual se
faz todo o trabalho de Lingua Portuguesa e
Literatura é o texto, ponto de partida e de
chegada, em torno do qual todas as tarefas
propostas aos alunos se estruturam. Em con-
sequéncia, o texto é organizador dos planos
de estudos®, da progressdo curricular, das
habilidades a serem desenvolvidas pelos alu-
nos e dos conteldos a serem trabalhados ao
longo da escolaridade?*.

Nas préticas de linguagem desenvolvidas
no dmbito da escola, o conceito de letramen-
to tem papel importante. No acesso pleno de
todos os alunos as culturas de escrita estd um
dos principais compromissos da disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura. Esse ponto
de vista néo exclui a necessidade da explo-
racdo da oralidade na disciplina. Pelo con-

2 Com relacéo oo pensamento sobre linguagem, lingua e literatura que amparam este trabalho, remetemos o leitor a Bakhtin (1981; 2003) e &
introdugdo ao pensamento do autor em Faraco (2003). Sdo também aportes importantes as concepcées acerca do desenvolvimento cognitivo de
Vygotsky (1999), retomados em trabalhos como Freitas (2002), Geraldi e colegas (2006), Mortirmer e Smolka (2001) e Terzi (2001). Outros aportes
tedricos, motivados por inquietacdes pertinentes ao problema da lingua como forma de linguagem, e, portanto, como sistema indeterminado e
ligado & atividade do sujeito ou & interacdo social, aparecem em Bronckart (1999, 2006), Erickson e Schulz (2002), Flores (2001), Flores e Teixeira
(2005), Morato (2005). Por fim, embora discuta conceitos néo retomados nestes Referenciais, sGo ainda orientacées importantes aquelas discutidas
em Indursky (2000), Indursky e Ferreira (2007) e Possenti (1993; 2005), pois respondem a questées relacionadas as que se levantam aqui e tém forte
presenca na rede conceitual presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

? Para uma discussdo da nocdo de plano de estudos, ver Filipouski e Schéffer (2005).

4 Essa questdo da centralidade do texto tem antiga tradicGo na discusséo do ensino de portugués. Remetemos a Geraldi (1984; 1993), obras
inaugurais e seminais no que foca a essa opcédo pedagégica. Para uma discussdo geral do ensino da Lingua Portuguesa centrado no texto, remetemos
o leitor a Antunes (2003), que estabelece uma interlocucéo muito direta com os professores.
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trario, em diversos contextos de uso da lingua
falada, principalmente os puéblicos e institu-
cionais, as préticas de linguagem seréo letra-
das, pois em tais contextos se fazem presentes
fortes efeitos de continuidade entre fala e es-
crita. Sdo, enfim, contextos de fala nos quais
diversos textos escritos tornam-se , de algum
modo, relevantes, o que é sinalizado as ve-
zes pela presenca concreta de textos escritos,
mas, em muitas outras, pelos contornos a par-
tir dos quais o didlogo é constituido, em sua
organizacGo macroestrutural e nos usos mais

pontuais dos préprios recursos da lingua. As-
sim, a ampliacéo das competéncias de uso da
lingua que deve ser oportunizada aos alunos
inclui e privilegia a diversificag@o dos sentidos
do letramento, de tal forma que eles possam
agir no mundo ndo apenas por meio das con-
versas cotidianas, entre interlocutores situados
em esferas mais préximas de interacdo, mas
também por meio da escrita, lendo e produ-
zindo textos, por meio de interacdes nas quais
lancem mao de competéncias para ler e para
produzir textos orais letrados®.

1 Leitura e formacéao do leitor

Leitura é interacGo: o ato de ler implica
didlogo entre sujeitos histéricos. Desse modo,
as atividades de leitura, desde as primeiras
etapas escolares, visam ao desenvolvimento
de competéncias que permitam compreender
que todo texto tem um autor e, como tal, é a
manifestacdo de um ponto de vista, a partir
de um determinado contexto histérico e con-
creto. Visam também ao desenvolvimento de
competéncias para colocar o aluno em in-
teracGo com o ponto de vista e o conjunto
de valores expressos no texto, ou seja, para
reagir diante dele e ftomar posicdo. Ler impli-
ca uma atitude responsiva; implica responder
ao texto por meio de novas agdes, de lingua-
gem ou ndo.

Podemos responder a um texto recomen-
dando-o a alguém, retomando-o em uma
conversa, aprendendo algo que ndo sabia-
mos e precisGvamos saber, debatendo, escre-
vendo um novo texto, esperando avidamente
pelo novo titulo a ser publicado por um mes-
mo autor, dobrando & esquerda na préxima
esquina, decidindo consultar um médico ou
observando os hordrios para tomar um medi-
camento, ligando novamente a televisGo no
hordrio de veiculacdo de determinado pro-
grama ou tentando evitar que alguém o faca,
e assim por diante. Tudo isso depende da fi-

nalidade de leitura e do género do texto lido.
Ao mesmo tempo, essas acdes, que se consti-
tuem socialmente como possiveis respostas a
textos lidos, ilustram o fato de que, em nosso
contexto, o letramento infegra as mais varia-
das préticas sociais vividas pelos grupos que
a ele tm acesso mais intenso, pois é funcéo
da escola e, em especial, da educacéo lin-
guistica — nas aulas de Portugués e Literatura
e de Linguas Adicionais — ampliar a cultura
de escrita dos estudantes, atribuindo novos
sentidos ao letframento emsuas vidas.

Para tanto, é importante que as prdticas
pedagdgicas procurem resgatar, mediante o
planejamento das tarefas de leitura e durante

s

Leitura é interacao: o ato
de ler implica didlogo entre
sujeitos histoéricos. Desse modo,
as atividades de leitura, desde
as primeiras etapas escolares,
visam ao desenvolvimento de
competéncias que permitam
compreender que todo texto
tem um avutor e, como tal, é a
manifestacéio de um ponto de
vista, a partir de um determinado
g contexto histoérico e concreto.

~

,

> Quanto ao conceito de letramento e sua importancia para uma pedagogia da lingua, ver Britto (2007), Kleiman (1998; 2005), Kleiman e Mantencio

(2005), Marcuschi (2001) e Soares (1999).
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a inferacéo em sala de aula, a possibilida-
de de a leitura converter-se em construcéo
de sentidos. Ainda que limitadas ao contex-
to concreto da escola, a leitura do texto em
sala de aula e em tarefas para fazer em casa
ou em outras oportunidades, fora da sala de
aula, deve ter sempre uma finalidade reco-
nhecivel e compativel com o género do texto
lido. Somente assim, a leitura torna-se signi-
ficativa, pois, de alguma forma, retoma as
situacdes sociais nas quais o texto encontra
suas funcdes. Comparado a ideia de que ler
é simplesmente uma atividade linear de de-
codificacdo, esse esforco por recuperar nas
aulas as funcdes sociais do texto e da leitura
aponta para uma série de consequéncias. Es-
pecialmente, o professor, em sua prdtica pe-
dagdgica, deve opor-se & concepcdo de que
é preciso primeiro explorar palavras e frases
isoladas, para entdo poder chegar a textos
complexos, ou aidna, de que o trabalho so-
bre o texto se faz sobre suas estruturas gra-
maticais, tomadas isoladamente, ou sobre
seu vocabuldrio, retirado do texto e discutido
fora de contexto, especialmente para andlise
e classificacao.

Atividades de construir sentidos conjunta-
mente estdo sempre no centro da leitura que
procura ampliar as oportunidades de letra-
mento do aluno. A reflexdo sobre a lingua
como sistema, ainda que corresponda a
uma especificidade da disciplina, estd sub-
metida & centralidade do sentido e da leitura
como ac@o, como prdtica social. Da mesma
forma, a retomada de elementos histéricos
e o conhecimento sobre o sistema literdrio
estdo submetidos & centralidade da leitura
do texto literdrio, como experiéncia estética
e como modo especifico de conhecimento
de si, tanto do ponto de vista subjetivo como
do de pertencimento a uma histéria cultural
e nacional. Além disso, ao reconhecer que
o texto expressa uma posicéo de autor e um
conjunto de valores fundamenta a prdtica pe-

dagdgica deve ser oportunizando ao aluno o
desenvolvimento de atitude critica diante dos
textos. Nem o peso histérico do sistema da
lingua, nem o dos cénones da literatura de-
vem ser trazidos para a aula como formas de
calar, escolarizando a leitura e anulando o
leitor. A funcé@o dos contetdos de Lingua Por-
tuguesa e Literatura é enriquecer o didlogo,
mas, frente a muito do que se conhece da
tradic@o escolar, é preciso lembrar que, sem
o ponto de vista do leitor, ndo hé didlogo
nem leitura.

Atividades de construir sentidos
conjuntamente estéo sempre no
centro da leitura que procura
ampliar as oportunidades de
letramento do aluno.

,

Ao ter esses dois elementos como horizon-
te — a leitura como prdtica significativa e o
desenvolvimento de atitude critica diante do
texto —, o desenvolvimento da leitura supde o
contato entre os educandos e uma variedade
de textos pertencentes a diferentes géneros.
A amplitude dos géneros oferecidos para lei-
tura e o resgate de suas funcdes sociais na
prética pedagdgica assegurardo a atuacdo
do aluno como leitor em esferas distintas da
vida social, preparando-o para lancar méo
da leitura como forma de enfrentar a vida,
de constituir-se como pessoa, de exercer ati-
tudes de cidadania. Também favorecerdo a
mobilizacdo do ato de ler como forma de
aprender, permitindo que esta atitude se es-
tenda para além da escola®.

Nestes Referenciais Curriculares, privile-
giam os géneros ligados as esferas publicas:
os géneros institucionais (como as leis, os
debates politicos ou as cartas de reclama-
cdo, etc.), os géneros ligados & aprendiza-
gem e & construcdo de conhecimento, ou &
prépria vida na escola (como a exposicGo

¢ Ver, com relac@o & questdo do ensino da leitura, inclusive da leitura literdria, Galarza (2008), Marcuschi (2005) e Soares (2003); ver também
Schlatter (2009), que discute muitas das orientacées pedagdégicas aqui oferecidas. Freire (1982) permanece como referéncia fundamental para a

discusséo da leitura na escola.
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oral, o verbete de enciclopédia, o artigo de
divulgacéo cientifica, etc.), os géneros liga-
dos & midia de massa (como a noticia, o
anuUncio publicitdrio, efc.) e de forma espe-
cial os géneros literdrios (a lirica, o drama
e a narrativa, em todas as suas espécies e
formas de atualizacao).

Os exemplos listados confirmam que lei-
tura e texto aqui ndo se referem apenas &
forma escrita. Também esté suposta a leitura,
responsiva e critica, de textos orais e outros,
que utilizam diferentes modalidades néo ver-
bais de linguagem. Alguns exemplos sdo o
anuncio publicitério, que pode ser falado ou
escrito e para o qual o uso de imagens é fun-
damental, ou documentdrios em video, so-
bre temas da cultura brasileira, das ciéncias
naturais, etc. Tanto um género como o ou-
tro supdem processos de leitura que exigem
aprendizagens especificas e até afastadas do
conhecimento da lingua portuguesa ligado
as conversacoes didrias: o vocabuldrio e as
estruturas sintdticas sdo afetados pela escri-
ta. Assistir a um documentdrio histérico em
video, por exemplo, é uma atividade ligada
d oralidade, mas também um evento de le-
tramento, em virtude de vdrias caracteristicas
do género e, acima de tudo, pelo fato de que
o género alude a contextos de interlocucdo
relacionados & construcéo de conhecimento
sistemdtico, com fortes efeitos de continuida-
de entre fala e escrita. Além disso, por ser
um video, vérias integracdes entre linguagem
verbal e néo verbal serGo relevantes para a
construcdo do sentido.

A definicdo da competéncia de ler, |d es-
tabelecida no documento da drea de Lin-
guagens e Cdédigos, afirma que ler implica
combinar letras/sons, palavras, frases, isto &,
decodificar; enquadrar o texto, literério ou
ndo, a partir de uma série de conhecimen-
tos prévios e de elementos contextuais, isto
é, colocar processos ativos de interpretacdo
em curso, mas também reagir ao texto, par-
ticipar e dialogar. Nesse didlogo, interessa o
desenvolvimento de atitude critica: todo texto
tem um autor que o produziu em um con-
texto, por isso estd impregnado de valores e

expressa um ponto de vista. Cumpre ao leitor
reconhecé-lo e posicionar-se diante dele.

A leitura do texto escrito envolve capa-
cidade para decodificar o sistema alfabé-
tico da lingua. AlfabetizacGo e letramento
sdo processos indissocidveis, e o professor,
em especial nas séries/anos finais do ensi-
no fundamental, deve estar atento para as
competéncias ligadas ao cédigo que seus
alunos j@ adquiriram, partir do que j& sabem
e lancd-los adiante, oportunizando que se
concentrem no que ainda precisam aprender.
Simplesmente dizer que a alfabetizacéo era
tarefa dos anos iniciais ndo é atitude gerado-
ra das acdes pedagdgicas necessdrias para
viabilizar o dominio do cédigo, este também
fundamental. O trabalho sobre o cédigo
deve ser realizado de modo compativel com
o que se estabelece aqui: contextualizado,
privilegiando sentido e funcdo social. Para
alguns alunos, isso ainda né@o terd sido esgo-
tado nos anos iniciais do ensino fundamental
e é tarefa da escola favorecer esta aquisicdo.

Prdaticas pedagégicas
para ensinar e aprender a ler

Parte-se do pressuposto de que, no con-
texto escolar, estdo leitores em formacdo.
Nesse sentido, um passo importante na cons-
tituicgo de um curriculo é a transposicao,
para o tempo da escola e para o espaco da
sala de aula, de prdticas e processos ineren-
tes & leitura, tal como se dd em atos de leitu-
ra socialmente significativos e ndo escolares.
Pode-se dizer que, no ensino e na aprendiza-
gem da leitura, hé contetdos procedimentais
a serem incorporados & rotina das aulas e,
assim, aprendidos pelos alunos.

Dentre os contetdos procedimentais de
didatizacéo da leitura, destacamos:

* Preparacéo para a leitura

Nas prdticas sociais de leitura, o contex-
to especifico em que lemos um texto, nossos
objetivos ao |é-lo, suas caracteristicas gerais
e de seus géneros, como o suporte, por exem-
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plo, condicionam as previsdes de leitura e a
adocdo de uma série de acoes para ler em
detrimento de outras. Isso significa que come-
camos a ler e a lancar sobre o texto uma in-
terpretacGo mesmo antes de 18-lo no sentido
verbal mais estrito. Na sala de aula, tais pro-
cedimentos sdo didatizados em tarefas prepa-
ratérias para a leitura. Durante a realizagéo
dessas tarefas, o grupo poderd trabalhar so-
bre conhecimentos prévios necessdrios & leitu-
ra, sejam eles relacionados & temdtica do tex-
to, ao género de discurso a que pertence ou
aos recursos linguisticos necessdrios para sua
compreensdo. As atividades de aproximacado
ao texto colaboram para que, ao iniciar a lei-
tura, o aluno tenha condicées de relacionar-
se interativamente com ele, confrontando suas
previsdes com que encontra no texto verbal,
realizando selecées, escolhendo modos de ler
e estratégias para lidar com o que o texto lhe
trouxer de novo.

* Leitura e compreenséo
global do texto

Para favorecer a compreenséo global e a
atitude responsiva dos alunos & leitura dos
textos, esta deve ter finalidades comparti-
lhadas pelos leitores em sala da aula, o que
precisa ser sinalizado por tarefas especificas
estabelecidas antes de o aluno comecar a ler.
Em textos curtos, a serem lidos integralmente
em sala de aula, as finalidades da primei-
ra leitura sdo estabelecidas numa proposta
que sucede & “preparacéo para a leitura”
e antecede ao mergulho do aluno no texto,
para estudo. Isso oportuniza ao aluno con-
centrar sua ateng@o em elementos que via-
bilizem a leitura global do texto. Na leitura
literdria, as finalidades obedecem a pactos
de leitura previamente estabelecidos: |&-se
para falar do que leu, para debater a leitura,
para contrastar o lido com outra experiéncia
do repertério artistico, para recomendar ou
ndo o texto, e assim por diante. A formulacéo
dessas tarefas obedece a dois principios: a
circulac@o social do género do texto lido e o
projeto pedagdgico em curso.
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Ao recuperar, em sala de aula, as finalida-
des de leitura compativeis com a circulacdo
social do género do texto lido, é importantis-
simo lembrar que, no cotidiano dos leitores,
ndo se |86 um poema para encontrar subs-
tantivos; ndo se |& instrucdes de um formu-
lario de modo corrido e independentemente
da acdo de preenché-lo; na leitura do jornal,
ndo se |& a infegralidade dos textos verbais
contidos na pégina, pois ela é antecedida
por uma leitura global de diversos textos de
apoio que permite a selecéo do que serd lido
de modo integral; ndo se & livros de refe-
réncia, como um guia ortogréfico ou a lista
telefénica, de modo corrido; ndo se 1& uma
histéria em quadrinhos para analisar o tfra-
co do autor ou o uso de sinais gréficos. O
poema ¢ lido para fruicéo, para estabelecer
contatos entre emogdo e compreensdo de si
e do mundo. Textos que regulam comporta-
mentos, como instrucdes de preenchimento,
receitas e regras de um jogo, costumam ser
lidos ao longo do desempenho das acées a
que se referem. Livros de referéncia servem
& busca de informacées especificas, como
um nUumero de telefone ou a regra de em-
prego do hifen em compostos. O jornal di-
ario é lido de modo a obter informacées
globais dos tépicos veiculados (por meio das
manchetes, retrancas, imagens, etfc.) e sele-
tivamente, com fortes efeitos do contexto de
recepc@o para o caso da leitura integral de
alguns dos textos (como a confianca do lei-
tor em algum autor de editoriais, o gosto por
um cronista, o inferesse em politica, em fu-
tebol, em hordscopo, etc.). As histérias em
quadrinhos s@o lidas como uma forma lddica
de tomar contato com interpretagdes espe-
cificas da realidade e simbolizar emocées. E
importante que as atividades globais de com-
preensdo do texto sejam facilitadas pelo es-
tabelecimento claro de propésitos de leitura
na tarefa apresentada pelo professor, pois a
compreensdo do texto na leitura socialmente
situada é marcada por finalidades. No caso
da sala de aula, também as finalidades didé-
ticas estardo em jogo, e é necessdrio compa-
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tibilizar da leitura com o projeto pedagédgico
em curso: que temdtica estd sendo discuti-
da?2 O que o aluno fard em seguida? Em que
momento desta unidade diddtica o texto serd
retomado e com que funcdo? Essas sdo per-
guntas que auxiliardo o professor primeiro a
selecionar géneros e textos e, em seguida,
a propor a tarefa de leitura, que, néo custa
reiterar, deverd ser compativel com as finali-
dades que o género tem em sua circulacGo
social extraescolar. Por fim, é importante se-
parar a leitura do estudo do texto, deixando
as atfividades mais fortemente escolarizadas
e voltadas & aprendizagem nédo sé da leitura,
mas também da lingua e da literatura, para
um momento nitidamente distinto do inicial.
Assim, leitura e estudo do texto sdo conteu-
dos procedimentais diferentes que podem se
concretizar por meio de leitura silenciosa ou
leitura em voz alta.

Leitura silenciosa: o leitura silenciosa
do texto escrito é enfatizada nestes Referen-
ciais por ser o modo dominante de ler nas
préticas contemporéneas. Se os alunos ndo
pertencem a culturas de convivéncia inten-
sa e variada com prdticas letradas, como
aprenderéo a ler como se |& nessas prdticas
se ndo o fizerem na escola? Note: é raro que
um leitor de jornal impresso ou de revistas,
um leitor de romance, um leitor de livros de
autoajuda, etc., tome um texto e o leia em
voz alta. H4 contextos em que isso acontece,
mas ndo sdo os mais frequentes. Em familia,
entre amigos ou no ambiente de trabalho,
pode ocorrer leitura em voz alta de trechos
que chamam a atencéo do leitor e o levam a
compartilhé-lo com os demais; isso ndo esté
descartado: seria muito bom que, esponta-
neamente, alunos na escola comecassem a
ler em voz alta, para o professor e para os
colegas, passagens que acharam relevantes
em um texto. Mas essas sGo acdes de res-
posta ao texto: j& houve leitura e um primeiro
ato de construcdo de sentidos. Afora isso, a
leitura em voz alta de muitos géneros sé é
praticada em situacdes especiais — para lei-

tores com problemas de vis@o, para criancas
pequenas, especialmente ainda ndo alfabeti-
zadas, adultos em processo de alfabetizagdo,
etc. E interessante ver como, nas familias em
que a leitura integra as acdes conjuntas entre
adultos e criancas, ler em voz alta vai sen-
do abandonado & medida que a crianga vai
avancando em seu processo de alfabetiza-
cG@o e letramento. Logo, um contetdo pro-
cedimental importante é ler silenciosamente.

Leitura em voz alta: o leitura oral,
em voz alta, também faz parte das rotinas de
Lingua Portuguesa e Literatura, mas é funda-
mental compreender que obedece a propdsi-
tos bem claros e ndo é o Unico, nem o mais
frequente procedimento de leitura em sala de
aula. A leitura em voz alta integra projetos
pedagdgicos em que ela encontra funcoes
compativeis com suas fungdes sociais ndo
escolares. Isso tem forte relacéo com os gé-
neros discursivos selecionados. A leitura de
poemas em voz alta, por exemplo, é plena-
mente compativel com o propésito de sensi-
bilizar o aluno para certas caracteristicas da
linguagem literéria, como o ritmo decorrente
de aliteracdes, rimas, etc. Num projeto de
encenacdo ou até de leitura do texto drama-
tico, ler em voz alta é atividade plenamente
identificada com a circulacé@o social do gé-
nero e precisa ser feita para dar acesso ao
texto teatral. A contacdo de histérias também
é feita através da leitura em voz alta do texto
escrito. Em exposicdes orais, ler passagens
ou textos integrais faz parte do modo como o
género circula socialmente — em muitos con-
gressos cientificos, a leitura em voz alta é o
modo eleito pelo pesquisador para organizar
sua fala. Por que, entdo, ndo fazé-lo em sala
de aula? Na veiculacé@o de noticias no radio,
o locutor lerd em voz alta um texto previa-
mente editado. Os exemplos s@o variados,
mas, sinalizam o que se enfatiza aqui: a lei-
tura em voz alta é reservada & aprendizagem
da acéo de ler em voz alta que de fato pode
ser exigida do aluno em diferentes contextos
de sua vida néo escolar. Em todos os contex-
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tos, faz sentido destacar na tarefa o esforco
feito pelo aluno-leitor para realizar uma lei-
tura expressiva, que atente ao uso de recur-
sos variados como as modalizagdes de voz,
as pausas, entre muitos outros. Um contexto
de realizacé@o de leitura em voz alta que nédo
estd relacionado ao género discursivo, mas &
atividade em curso, é a producdo coletiva de
um texto escrito (o que muitas vezes ocorre
no mundo do trabalho, na vida politica ou
no fazer académico): textos com muitos au-
tores s@o lidos em voz alta & medida que sé@o
escritos. Em resumo, a leitura em voz alta é
um contetdo procedimental a ser ensinado e
aprendido, e ndo deve ser confundido com
o ensino e a aprendizagem da leitura de um
modo geral.

e Contrato de leitura

Especialmente em relacéo a leitura de tex-
tos longos, como um romance ou uma sele-
cGo de contos ou crénicas, o tempo da escola,
as vezes, impde limites quase incontorndveis.
Por isso, é necessdrio assegurar que o contato
direto com o livro se realize, de forma cres-
cente e comprometida, através de contratos
de leitura: um acordo estabelecido entre pro-
fessores e alunos, no inicio de cada perfodo
letivo, estabelecendo um nUmero de leituras
extensivas desejdvel a ser efetivado fora do
perfodo escolar, e formas criativas de relato
das tarefas realizadas.

Para assegurar que sejam eficazes, é pre-
ciso promover a troca de experiéncias, depoi-
mentos, leituras partilhadas que favorecam o
intercmbio de vivéncias, produgdes autorais e
novas aprendizagens. E possivel, por exemplo,
reservar algum tempo da jornada quinzenal
para ouvir o que alguns alunos estdo regis-
trando do livro que leem, seja uma passagem
interessante, uma reflexdo a respeito do tema,
ou uma relacdo com outros textos ou géneros
lidos. A turma pode ser dividida em grupos e,
durante o ano, realizar diferentes tarefas de
prestacdo de contas do contrato: um relato
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oral, um péster a ser colocado em local de
destaque na sala, um portfdlio de leituras a ser
disponibilizado para consulta na biblioteca ou
num blog da turma, etc. Desse modo, torna-se
possivel assegurar a participacdo comprome-
tida de cada um em mais de uma vez durante
o ano letivo e também proporcionar a socia-
lizacdo das impressdes de leitura por meio de
textos orais e escritos, o que tem o potencial
de despertar o interesse dos demais a respeito
das obras lidas.

Para viabilizar o contrato, o professor, as-
sociado ao bibliotecdrio sempre que possivel,
e confando com a parceria dos alunos, pre-
cisa manter variada lista de fitulos indicados,
a fim de atender diferentes expectativas dos
leitores. Nessa lista, constardo textos de natu-
reza e complexidade diversa, sem preconceito
em relagd@o & literatura de massas, mas com
obras canénicas em quantidade representati-
va. Convém ainda que, para cada aluno, o
professor possa ter registros de leitura indivi-
dual, onde sejam anotados os titulos lidos, ob-
servadas as preferéncias e acumulados dados
que possibilitem orientacdo para ampliar as
experiéncias leitoras.

Dessa forma, o contrato de leitura também
investe na formacao da histéria pessoal de lei-
tor. Para ser eficaz, deve ser incrementado por
professores que j& construiram sua histéria e
por isso se constituem em mediadores privi-
legiados, que orientam e apoiam as escolhas
dos alunos, contribuindo para o seu cresci-
mento como leitores e também para a auto-
nomia da escolha. No presente Referencial, as
unidades temdticas sugeridas sGo compostas
por diferentes indicacées de autores e obras,
muitos dos quais, quando ndo forem prioriza-
dos para estudo mais detalhado, constituem
sugest@o de textos para o contrato.

* Estudo do texto

No procedimento de estudo do texto, sdo
propostas tarefas mais ligadas & didatizacéo
do trabalho com os textos lidos. Este é o mo-
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mento de fazer perguntas sobre passagens
do texto, vocabuldrio, implicitos importantes,
etc. E também ocasido de solicitar paréfrases
ou inferpretacées especificas e de ajudar o
aluno a dirigir a atencdo para detalhes, pa-
rédgrafos, frases. Além disso, os textos serdo
também amostras dos usos da lingua em
contextos especificos e poderdo ser motivo
de discussdo do ponto de vista de sua com-
posicdo e estilo. Algumas discussdes pontu-
ais, devem estar dirigidas as aprendizagens
necessdrias & leitura mesma: de que modo as
partes do texto se relacionam, que efeitos 1ém
os mecanismos de coesdo, que implicitos sdo
importantes para a leitura global do texto, de
que modo a escolha de palavras constitui o
ponto de vista expresso no texto, etc.2 Outras
discussdes poderdo estar ligadas ao género
discursivo que estrutura a producdo textual:
em que partes se divide o texto, como progri-
de, como comeca e termina, que elementos
enunciativos e estruturais permitem que se
reconheca a que género pertence, que textos
de apoio acompanham o texto verbal, qual o
formato, etc.?2 O debate sobre esses elemen-
tos serd importante na reflexéo linguistica vol-
tada & producéo textual e poderd ser iniciado
de modo produtivo na leitura dos textos de
referéncia’ selecionados pelo professor. Além
disso, é no contato direto com obras literdrias
que se vai aprender a ler literatura. Para tan-
to, no estudo do texto, podem-se destacar as
caracterfsticas de determinados géneros, ou
elementos culturais e estéticos referidos, ou
marcas de intertextualidade, informacées de

histéria, literdria ou ndo, importantes para a
apropriacdo do lido, etc. Enfim, sem abusar
de um mesmo texto, tornando o trabalho so-
bre ele extenso e cansativo, o professor deve
selecionar aspectos sobre os quais todos se
debrucarao reflexivamente para aprender so-
bre lingua e literatura a partir do que foi lido.
Esse conteddo procedimental, ao contrdrio
do procedimento de “Leitura e compreens@o
global do texto”, que serd oportunizado sem-
pre, nGo precisa incidir sobre tudo que for
lido, mas é procedimento importante para
qualificar os atos de leitura nas aulas de Lin-
gua Portuguesa e Literatura.

* Resposta ao texto

Por fim, para fechar o ciclo da leitura de
textos na escola, nas tarefas de leitura, ativi-
dades em que os alunos serdo chamados a
responder ao texto. Na leitura literéria ocorre
a finalizacdo dos pactos de leitura propostos
e também a realizacdo de atividades rela-
cionadas as finalidades de ler: pode-se usar
a informacdo obtida no texto para a produ-
céo de outros textos; fazer selecdes de textos
para fins diversos; realizar tarefas de retex-
tualizacdo, em que um género é convertido
em outro; preparar um prato no refeitério
da escola a partir de uma receita. Enfim, sdo
variadas as possibilidades que podem fazer
parte de projetos que vé@o costurando tare-
fas de leitura e de producé@o de textos, além
de serem interessantes objetos de avaliacdo
das aprendizagens construidas.

2 Producdo de textos

A producéo de textos, por se dar no dm-
bito da linguagem e, portanto, das acdes
sociais, é fundamentalmente atividade socio-
interativa. Ao produzir qualquer texto falado
ou escrito, o autor regula seu fazer a partir
das acdes concretas (quando estd presente)

ou supostas (quando néo estd presente) de
seu interlocutor.

Suponhamos uma situacdo comunicativa
tipicamente escolarizada de fala e de escri-
ta, em que uma das poucas situagdes de in-
terlocucdo conhecidas pelo produtor de um

7 Ver a seguir, na secdo “Procedimentos para o ensino e aprendizagem da producdo de textos”, o item “Leitura de textos de referéncia” (p. 63).
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texto é defrontar-se com a correcéo da forma
do que produziu. £ de se esperar que, nessa
situacdo, o locutor se coloque na tarefa de
produzir t@o-somente formas e, se possivel,
formas corretas, a partir das medidas de cor-
recGo que foi capaz de assimilar de possiveis
erros e acertos anteriores. Nesse contrato de
inferlocucdo, consideracées de sentido estdo
colocadas em segundo plano, quando néo
sdo anuladas. Em consequéncia, produzir um
texto deixa de ser dizer algo a alguém e passa
a ser um exercicio da correta disposicdo das
partes de uma estrutura a ser montada. O
texto se torna um produto mecdnico e des-
vinculado da acéo de linguagem, que estd
sempre carregada de sentidos e propdsitos
ndo formais, ou nGo apenas formais.

Em vista disso, dois principios enfatizados
nestes Referenciais sdo fundamentais para a
aprendizagem das competéncias de produ-
cdo de texto na escola:

1) é preciso propor tarefas de producéo
de textos que visem a interlocucdes efetivas;

2) o trabalho sobre a forma dos textos estd
submetido a seus propésitos sociointeracio-
nais, que devem ser reconheciveis e reconhe-
cidos.

Quanto & producdo escrita, a grande li-
céo da escola deve ser que ela possui fun-
coes comunicativas, é forma de dizer, é meio
para que a palavra de cada um tenha lugar
no debate social letrado. Dessa aprendiza-
gem funcional deriva, em Ultima andlise, a
constituicGo da autoria: enquanto o aluno
ndo reconhecer fungdes para a escrita em
sua vida, a escrita ndo serd sua.

Quanto & producéo oral, o resgate das
funcdes interativas da linguagem tem como
consequéncia que a formalizacdo dos modos
de falar impostos por certas praticas mais le-
tradas ndo implica a perda de sua dimenséo
dialégica. Dito de outro modo, a necessida-
de de o aluno aprender formas diferentes de
falar, se comparadas as formas utilizadas na
conversa cotidiana, no meio social que jé co-
nhece, ndo deve determinar que ele coloque
o “como dizer” & frente “daquilo que quer
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1) é preciso propor tarefas de
producdo de textos que visem a
interlocucoes efetivas;

2) o trabalho sobre a forma dos
textos esta submetido a seus
propositos sociointeracionais,
que devem ser reconheciveis e
reconhecidos.

_

,

dizer” e do fato de que estd dizendo algo a
alguém, facetas insepardveis de uma boa
fluéncia verbal. Se o estudante nédo se apro-
ximou suficientemente, por exemplo, do dis-
curso da ciéncia, de modo a entender sobre o
que discorre, reconhecendo nela uma cons-
trucdo humana, um didlogo entre homens e
mulheres, serd impossivel falar fluentemente
sobre os fatos e os entendimentos da ciéncia.
Ou seja, introduzir o estudante nos modos de
falar mais formais é introduzi-lo em mundos
onde tais falas ganham sentido.

Retoma-se aqui o pressuposto inicial da
definicdo do trabalho com a leitura: néo
apenas a ler, mas também produzir de tex-
tos orais e escritos é interagdo. Por isso, ndo
apenas diante de textos para ler o aluno deve
aprender a reconhecer pontos de vista. Tam-
bém, diante das suas tarefas de producéo,
a busca de um ponto de vista préprio e a
construcdo de um modo de expressé-lo, ten-
do em vista a quem se dirige, estdo no centro
da pedagogia a ser construida, tanto para o
ensino da expressdo oral como para o ensino
da producdo escrita.

Dois principios foram elencados no do-
cumento da érea de Linguagens e Cddigos
com relacdo ao trabalho aqui proposto: o da
fruicGo e o da cidadania. Eles se aplicam di-
retamente ao ensino da producdo de texto.
Primeiro, o exercicio da cidadania implica a
possibilidade e a competéncia para expres-
sar-se em situacdes ligadas ao letramento so-
cial. Ao falar diante de um juiz, em um ban-
co, numa feira de ciéncias, numa entrevista
de emprego, entre outras situacdes sociais,
a produc@o de textos orais estd num quadro
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de referéncia que a coloca em contato com
a cultura de escrita. Essas, entre outras, sé@o
ocasides em que lancamos mao de uma ora-
lidade letrada. A escola é responsdvel por
oferecer oportunidades para o aluno adquirir
competéncias de uso adequadas para en-
frentar tais situacdes com confianca e exer-
cer sua cidadania por meio do uso da lingua
falada, gozando de direitos e respondendo
a deveres, simultaneamente. Igualmente, ao
ter as condigbes necessdrias para escrever
uma carta a um jornal de grande circulacao,
a uma empresa, preencher um formuldrio,
redigir instrucdes que estipulem um modo de
trabalhar, manter a prépria agenda, usar si-
tes da infernet, inscrever-se em um concurso
de poesia, editar o jornal da prépria asso-
ciacdo de classe ou um fanzine, publicar um
manifesto comunitdrio contra uma decisdo
da cdmara municipal, entre outras acdes,
o aluno estard ampliando suas oportunida-
des de participacdo social, o que implica um
alargamento do exercicio da cidadania.
Paralelamente, do ponto de vista da frui-
c@o, a expressdo da nossa subjetividade e
a possibilidade de intersubjetividade pas-
sam necessariamente por nossos potenciais
de linguagem e estdo diretamente ligados
a sensacéo de humanidade e comunhéo, a
condicées de fruicGo que a vida nos apre-
senta. Nesse sentido, a literatura, com o
procedimento literdrio de nomear de modo
esteticamente apurado emocdes, sejam con-
flitos, sejom prazeres, é fambém importante
elemento formativo. A educacdo deve vol-
tar-se aos potenciais humanos e buscar seu
desenvolvimento integral. Do ponto de vista
da producdo de textos, esse principio deve
ser claramente afirmado: ndo pretendemos
que a escola forme escritores, muito menos
escritores candnicos. Do ponto de vista da
formacao do leitor, a leitura literdria tem pa-
pel ainda mais central. Entretanto, os pro-
cedimentos literarios de liberdade e experi-

mentacGo das potencialidades da lingua, a
curiosa observacdo de seus meios, a graca,
a expressdo de si através do exercicio de um
certo rigor estético devem estar presentes no
dia a dia das aulas de producao textual. Por
isso, além dos géneros orais e escritos publi-
cos e formais, relevantes para o exercicio da
cidadania, também alguns géneros literdrios
poderdo ser explorados no ensino da fala e
da escrita: é o caso da crénica, de contos, de
narrativas de meméria, do poema, de cenas
dramdticas, etc. Tais géneros viabilizardo a
fruicdo da lingua em sua dimensdo lddica,
subjetiva e organizadora da cultura®.

Prdaticas pedagégicas para
ensinar e aprender a escrever

No ensino de escrita, é também funda-
mental transformar alguns principios em
contetdos procedimentais. Nao basta, para
aprender a escrever, aprender contetdos
gramaticais e palavras, é preciso aprender
como aproximar-se da escrita e como agir
diante da tarefa complexa de produzir um
texto com vistas & inferacdo efetiva com al-
guém. Propomos, nestes Referenciais, supe-
rar a ideia de que a producdo de um texto se
dé num momento — por exemplo, ao longo
de duas horas, numa aula ou em casa — e
com base em uma temdtica enunciada de
maneira curta — por exemplo, “Devemos al-
terar a idade de responsabilizacéo penal2”.
Essa atitude — fornecer uma folha em branco,
um tema e alocar um tempo para que o es-
tudante produza uma redacé@o — néo desdo-
bra o processo de escrita nas etapas que lhe
sdo fundamentais nem ensina procedimentos
considerados conteddos de Lingua Portugue-
sa e Literatura.

Como alternativa a esse modo de traba-
lhar a producao escrita na escola, propomos
que cada producéo textual a ser solicitada
responda a duas exigéncias:

8 Para estender a discussdo do ensino e da aprendizagem da producéo escrita, ver Dolz et al. (2004), Guedes (2002; 2006; 2009), Guimardes
(2006a), Guimardes e colegas (2008) e Machado (2004). As vérias coletdneas de textos acerca de géneros textuais e géneros do discurso listadas nas
referéncias sGo também fontes para uma discussGo mais extensa sobre a centralidade do género numa pedagogia da producéo de textos.
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1) seja composta por seu autor com vistas
a interlocutores;

2) seja desdobrada em um conjunto de
tarefas.

Na escola, a producéo textual serd re-
sultado de mudltiplas tarefas interligadas que
culminam no estabelecimento, pelos alunos
e por meio de seus textos escritos, de alguma
forma de didlogo. Para tanto, séo elencados
contetdos procedimentais para o ensino e a
aprendizagem da escrita:

* Producédo inicial

Trata-se da produc@o de um primeiro tex-
to, a partir de uma provocagdo que leve os
alunos a ter em mente o género de discur-
so que seré trabalhado na unidade didética
em questdo. Nessa producé@o, o professor
poderd examinar o que eles |G sabem sobre
o género e o que ainda esté por ser apren-
dido, permitindo a organizacéo, com esse
diagndstico, de uma série de acdes diddticas
que, na forma de oficinas de escrita, favo-
recam as aprendizagens sobre o género em
producdo. Também neste primeiro texto, os
préprios alunos terdo um ponto de partida
para refletir sobre o que j&4 sabem e o que
precisam aprender, realizando eles mesmos
avaliacdes de seus propésitos de escrita e
de seu processo de aprendizagem. Tanto a
avaliac@o pelo professor como pelo préprio
aluno da producéo inicial ndo tém relacdo
com a atribuicdo de notas e conceitos, mas
com a realizacdo de diagndsticos precisos
que sirvam de ponto de partida para o con-
junto de tarefas a ser futuramente realizado
para aprender a escrever textos pertencentes
ao género sob estudo.

e Escrita coletiva

Na escrita coletiva, realizada por toda a
turma, em conjunto com o professor, ou em
pequenos grupos, com auxilio e intervencdo
do professor, é possivel tornar os problemas
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de composicéo da escrita matéria de ensino,
discuss@o e questionamento. A escrita coleti-
va pode se dar a partir de propostas do pro-
fessor ou da reescrita de textos anteriormente
elaborados pelos alunos; os dois procedi-
mentos sdo importantes. Quando o obijetivo
é que todos trabalhem na composicao de tre-
chos ou de um texto, hé vdérios modos de fa-
z&-lo. Para os que dispdem de bons recursos
multimidia, o computador e a projecéo em
vérias telas ou em uma tela grande podem
permitir que alguém digite enquanto todos
déo sugestées e discutem o que estd sendo
escrito. Outro método disponivel é o uso de
retroprojetor, com |ldminas a serem escritas
e reescritas ao longo da aula. Essas duas
técnicas liberam o quadro-negro para que o
professor faca intervencdes diddticas & me-
dida que os problemas forem aparecendo,
tais como: por que as palavras a serem usa-
das neste conto incluirdo itens da giria usada
por jovens contemporéneos? Por que, nesta
peticdo ao Diretor da escola, ndo usaremos
girias? Por que devemos eleger um persona-
gem principal, concebé-lo e apresentd-lo ao
leitor? Por que, num panfleto, vamos dispor
o que vai ser dito em itens¢ Por que vamos
abrir pardgrafo neste ponto e ndo noutro?
Por que usamos ponto final aqui¢ Por que o
uso de virgula nesta passagem ndo é ade-
quado? Como podemos reorganizar este pe-
riodo, usando nexos que tornem as relacdes
pretendidas mais claras? Enfim, ao propor
desafios & formulacéo de textos, o professor
discute e vai ao quadro sistematizar as infor-
macdes trocadas, fazer apontamentos, reme-
ter a materiais previamente preparados, ao
diciondrio, & gramdética ou ao livro diddtico
disponivel. Caso s6 conte com o quadro-ne-
gro como recurso, a escrita coletiva pode ser
realizada numa parte do quadro, registrada
no papel por um ou mais alunos, e, em outra
parte do quadro, sdo feitas anotacdes e sis-
tematizacdes do que estd sendo trabalhado.
Outra maneira de realizar tarefas de escrita
coletivamente é o trabalho em duplas ou em
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pequenos grupos. Nesses casos, é importan-
te que o professor auxilie os alunos a orga-
nizarem o trabalho, por meio de instrucdes
claras, concretas e especificas sobre o que
deverd ser feito, mantendo constante acom-
panhamento enquanto se desloca de um
grupo a outro. O trabalho de escrita coleti-
va em pequenos grupos viabiliza a discussdo
e a troca de ideias sobre o ato de escrever;
por essa razéo, é um passo fundamental no
desenvolvimento da capacidade de refletir
sobre tal ato. Os escritores maduros @ inter-
nalizaram modos silenciosos de interagir com
a acdo de produzir um texto, mas, durante o
desenvolvimento das competéncias de escri-
ta, essa interacdo deve ser apoiada por pos-
sibilidades de verbalizacéo das dividas, das
solucdes, das opcdes, enfim, de tudo o que
compde a atividade de producdo em curso.

¢ Leitura de textos
de referéncia

Na aprendizagem da escrita de textos, o
conteddo estruturante da unidade diddtica
serd sempre o género do discurso, e o ensi-
no gira em torno dele. Uma das funcdes da
leitura de textos do género estruturante é o
contato dos alunos com referéncias que per-
mitam a apreensGo de suas caracteristicas:
ao ler, o aluno poderd ter acesso direto a in-
formacdes sobre a circulacéo social do gé-
nero (para que serve, quem se dirige a quem,
em que contextos é relevante), sobre suas ca-
racteristicas composicionais (este género tem
sequéncias descritivas predominantes, ou é
predominantemente narrativo; é um género
para argumentar ou persuadire) e sobre os
elementos linguisticos que lhe sdo préprios.
Assim, se os alunos forem provocados a es-
crever noficias do bairro, devem ler noticias,
discuti-las e analisé-las. Se a tarefa de escrita
é a producd@o de um conto de mistério, de-
vem ler contos de mistérios, discuti-los e ana-
lisd-los. Desse modo, a leitura e a escrita en-
contram-se intimamente ligadas. O contato

com textos de referéncia, apoiado pelas ati-
vidades integradas de leitura, estudo do texto
e retorno a tarefas de escrita, vai constituindo
a unidade diddtica em questéo e harmoni-
zando leitura, escrita e andlise linguistica. E
importante que os alunos tenham acesso a
diversos (em torno de trés, no minimo) tex-
tos de referéncia numa unidade diddtica que
pretende viabilizar a aprendizagem da leitura
e da escrita de um género estruturante.

* Busca de contetUdos
para a escrita

E quase impossivel escrever bons textos
sem ter o que dizer. Assim, para cada projeto
de producdo escrita, serd importante que os
alunos realizem variadas tarefas de busca de
contetdos. Podem manter um diério no qual
fazem anotacées relevantes com relacéo a
uma determinada temdtica; pesquisar na bi-
blioteca; realizar entrevistas; receber tarefas
de observacdo da realidade — como sGo os
prédios no bairro, como se organizam os es-
tudantes na hora do recreio, como foi o jogo
de voleibol da olimpiada escolar, etc.; ler
textos de fontes diversas sobre determinada
temdtica; realizar debates entre si; visitar um
museu. Em todas as alternativas, o importan-
te é lembrar que os alunos em processo de
formacdo nem sempre sabem localizar, sele-
cionar, buscar e aproveitar fontes de informa-
c@o. A escola, portanto, tem o compromisso
de ensinar isso aos estudantes. A escrita so-
cialmente significativa passa por uma refle-
x@o sobre experiéncias vividas, pelo acesso
a experiéncias que envolvem a observacdo
criteriosa de algo, pela busca de informacées
com quem as detém ou em fontes onde estdo
depositadas. Lidar com esses pontos de par-
tida para a escrita é uma tarefa de producao
textual, que deve ser destacada da tarefa de
redigir em si mesma e merece trabalho. Um
dos modos de fazé-lo é mobilizar a leitura
de textos, que, neste caso, ndo serdo neces-
sariamente do género estruturante, foco da
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unidade. Na leitura de textos de referéncia,
comentada antes, o aluno terd contato com
o mesmo género que serd escrito por ele.
No caso da busca de contetdos, poderd ler,
por exemplo, noficias para escrever créni-
cas, entrevistas para escrever reportagens,
leis e regulamentos para escrever cartas de
reclamagéo, e assim por diante. Nesse 0lti-
mo caso, serd preciso pensar em tarefas de
refextualizac@o: transpor informacées de um
género de discurso a outro pode exigir vérias
adaptagdes de linguagem. Essas atividades
podem servir a reflexdes linguisticas especial-
mente Uteis quando a transposicdo se dd de
géneros orais para géneros escritos e vice-
versa. Como falar em uma entrevista oral
e como escrever em uma entrevista escrita?
Como utilizar os depoimentos que alguém
deu oralmente em um texto de opiniGo? Sédo
muitas as possibilidades de trabalho.

¢ Escrita individual

Esse € um dentre os vérios momentos da
producdo de um texto. Para tanto, os aluno
s devem ser estimulados a realizar reflexiva-
mente as seguintes etapas: planejamento do
texto, dentro do dmbito de determinado gé-
nero; selecdo dos propédsitos do texto e dos
interlocutores pretendidos; redacdo e ree-
laboracéo. E fundamental que aprendam a
avaliar o que escreveram num confronto com
um projeto de escrita: é muito dificil saber
se algo estd bem escrito sem saber o que se
quer fazer por meio do texto a ser escrito.
Desse modo, para a atfividade de composi-
cdo do texto em si, no plano individual, todos
os outros procedimentos elencados aqui tém
grande importancia.

¢ Reescrita

Escrever é reescrever. Até que estejamos
satisfeitos com o resultado da atividade de
escrita, vdrias reelaboracées sdo feitas: esse
é um processo corriqueiro no cotidiano da-
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queles que escrevem, para as mais diferen-
tes finalidades e nos mais diferentes contex-
tos. E fundamental incorporar essa rotina na
sala de aula, pois ela ensinard algo que
inerente a escrever. Um ponto a destacar
que reescrita ndo se confunde com a pura
simples revisdo final de um texto, que incide
sobre detalhes mais mitdos, sobre lapsos e
pequenos erros. A reescrita diz respeito ao
resultado de uma leitura conceitual do texto:
o que estd escrito aqui cumpre os objetivos
de inferlocucd@o que tenho? Ou serd que falta
algo, sobra algo, hé algo obscuro ou mal
realizado? Né&o teria sido mais interessante
apresentar tais e tais elementos em outra or-
dem? Aqui néo ficaria bem introduzir uma
imagem?¢ Enfim, dependendo do género do
discurso, as perguntas amplas de composi-
c@o regem o trabalho de reescrita. A reescri-
ta também incide sobre questdes linguisticas
muitas vezes ligadas a normas e convencoes,
pois estas tém relacées com os sentidos pre-
tendidos, e uma boa relacéo entre formas
e sentidos deve ser sempre perseguida pelo
autor de um texto. Assim, cabe perguntar: es-
sas frases vdo melhor num Unico perfodo ou
separadas?¢ Por que usei esta palavra e ndo
outra? Acho que aqui falta um nexo. Enfim, a
reescrita pode modificar modos de apresen-
tar o dito, de forma que seja mais bem dito.

Note: um texto € um universo complexo,
que envolve muitas decisées. Ao ensinar,
ndo basta dizer ao aluno que reescreva, pois
isso exigir@ que ele descubra sozinho em
que pontos alterar o texto. A intervencdo do
professor deverd ser maior ou menor, a de-
pender da autonomia que seu aluno |4 tem
para perceber as necessidades de reformu-
lacéo de seu texto. Essa autonomia é uma
competéncia em desenvolvimento. Assim, no
procedimento de reescrita, ao longo da esco-
laridade, cabe ao professor de lingua ler os
textos dos alunos e propor tarefas concretas
e especificas de reescrita: ao devolver as pri-
meiras versdes de um texto aos alunos, é pre-
ciso propor desafios especificos, que podem,
inclusive, diferenciar a tarefa a ser realizada
de um aluno para outro.

@D O~ D
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Também a troca de sugestdes entre os alu-
nos é importante para a reescrita. Uma ma-
neira de aprender a refletir sobre a prépria
escrita é defrontar-se com a tarefa de fazer
uma leitura critica dos textos de colegas. Para
isso, o professor pode oferecer apoio, cons-
truindo ele mesmo, ou em conjunto com a
classe, perguntas que o aluno faré ao ler o
texto do colega. Uma leitura feita com base
em critérios preestabelecidos poderd gerar
uma rica avaliacdo entre pares e subsidiar a
reescrita do texto.

* Revisao final

Este procedimento diz respeito & prepa-
racdo do texto para apresentd-lo ao leitor e
concentra-se nos detalhes gramaticais e orto-
grdficos, nas convencdes de formatacdo, fa-
zendo uma conferéncia final e exaustiva. Na
aprendizagem, essa fase da producdo ndo
pode ser confundida com a reescrita e com
a avaliacéo do trabalho, para atribuicéo de
conceitos ou notas. A avaliagdo da apren-
dizagem em Lingua Portuguesa e Literatura
ndo diz respeito apenas & producdo escrita,
evidentemente, e o topico da avaliacdo serd
tratado de modo geral no final deste docu-
mento. E Util, entretanto, tocar nesse assunto
aqui, pois revisdo e avaliacdo néo se confun-
dem e, ainda, porque a “correcdo” do texto
do aluno tem sido identificada historicamente
ndo apenas & avaliacéo da producdo de tex-
tos, como até mesmo ao seu ensino — como
se corrigir fosse sindbnimo de avaliar e Unico
procedimento de infervencdo do professor
para o ensino da escrita. A ideia é que se
levantem pontos a serem reescritos antes de
o aluno submeter sua verséo final ao profes-
sor. Tal versdo poderd ser avaliada, do modo
como se sugere no fim deste documento (p.
114). Independentemente dela, entretanto, e
depois, o texto deve ser preparado para pu-
blicacdo, ou seja, revisado.

Ao propor a reescrita, o professor ndo serd
exaustivo: ele concentrard a atencéo do alu-

no naqueles aspectos que estdo sob o foco
do ensino. Do mesmo modo, na avaliacéo
do texto, estard atento sobre critérios |& esta-
belecidos, que dizem respeito aos pontos fo-
calizados no ensino. Na revisdo, muito mais
pontos poderéo merecer alteracdes. Isso néo
deve diminuir o mérito de um texto que foi
bem realizado dentro dos limites das com-
peténcias que o aluno |4 tem. Esse procedi-
mento ensina ao aluno que todo autor pode
contar com o auxilio de revisores que veem
algo que ele mesmo néo foi capaz de ver.
Assim, a revis@o entra como apoio e auxilio,
e pode ser realizada pelo professor, por cole-
gas, pelo autor, mas néo se confunde com os
outros procedimentos de escrita.

* Publicacéco e resposta
ao texto do aluno

Esses procedimentos sGo indispensdveis e
estdo, muitas vezes, ligados aos projetos prin-
cipais que estabelecem as finalidades de uma
unidade diddtica, dando-lhe coesdo e senti-
do. Néo ¢é possivel ensinar a produzir textos
apenas exigindo que os alunos preencham
pdginas que serdo corrigidas, ndo havendo
jamais uma leitura significativa daquilo que
produziram. Por isso, nestes Referenciais, ndo
se considera o ciclo da producéo textual ter-
minado se néo houver leitura significativa do
texto dos alunos. Nos quadros de progressao
curricular apresentados ao final deste Refe-
rencial (p. 173), vérios projetos sdo sugeridos
para que, em cada etapa da educacdo bdsi-
ca, as tarefas de leitura e producéo de textos
convirjam para um produto publico, que terd
leitores concretos e interessados. Por exem-
plo, a aprendizagem da leitura e da produ-
céo do género noticia e do género crénica
pode culminar na producéo de um mural ou
de um blog de noticias e crénicas esportivas
que apresentam o ponto de vista dos alunos
sobre os acontecimentos esportivos da esco-
la, da cidade ou da regido. Outro meio de
publicar a producdo num projeto desse tipo é
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a radio escolar, na qual poderd haver noficias
e debates sobre acontecimentos esportivos.
Outros alunos e membros da comunidade
escolar poderdo ter acesso a essa “secdo de
esportes” e, aos poucos, surgirdo espacos de
resposta ao texto dos alunos, pois os colegas
e outras pessoas poderdo fazer comentérios.

H& duas implicacdes nisso. A primeira é
que a comunidade escolar deve ser envolvi-
da em prdticas que incluem a leitura das pro-
ducdes de seus alunos. A escola é um lugar
para a circulag@o de textos: em murais, num
blog da escola ou de grupos e turmas, no jor-
nal escolar, na rédio escolar, em festivais de
teatro, em mostras literdrias, em saraus, na
producdo de coletdneas, de antologias, de
livros, de videos amadores, etc. Também na
sala de aula e entre turmas, até mesmo entre
escolas, textos de géneros variados podem
circular: cartas, cancgdes, contos, efc.

A segunda implicacéo é que o professor,
como leitor privilegiado do texto do aluno,
precisa separar sua intervencdo pedagdgica
da leitura propriamente. Na leitura, a res-
posta ao que o texto traz é fundamental: o
que aprendemos sobre os alunos através de
seus textos? Maximizar essas aprendizagens
é importante e mais importante ainda é dar
aos autores do texto uma resposta, que serd
o testemunho de que houve leitura, ndo so-
mente correcdo. Desse modo, além do papel
de avaliador, o resgate do papel do profes-
sor como leitor é fundamental: &s vezes, serd
significativo apenas ler o texto do aluno e
comentd-lo, ao invés de tentar corrigi-lo.

Prdticas pedagégicas para en-
sinar e aprender a produzir
textos orais

Um primeiro plano sobre o qual incide a
reflexdo sobre a aprendizagem da fala na es-
cola é que o didlogo em sala de aula ndo
pode ter sua importdncia pedagdgica mini-

mizada. A sala de aula combina momentos
em que a conversa é cotidiana, em que o uso
da lingua se dd de um modo muito aproxi-
mado ao uso que os alunos fazem da lingua
desde que comecaram a falar. Ao mesmo
tempo, hd momentos em que a fala durante
uma aula ganha outros contornos, tornando-
se institucional: a escola é uma insténcia
pUblica, é uma instituicGo ligada ao mundo
letrado. Por isso, na sala de aula, o uso da
palavra vai tornar-se, em algum momento,
mais formal. Professores e alunos, co faze-
rem avangar suas complexas relagdes inter-
subjetivas, estardo engajados num exercicio
de equilibrar essas identidades de falantes:
sou o que ensina, o que aprende, o que joga
conversa fora, o que lidera, o que namora?
Dependendo das identidades que se estdo
construindo no momento da aula, todos fa-
lardo de diferentes modos. Manter essa va-
riedade é importante numa pedagogia que
aposte na interacdo entre pessoas para a
construcdo conjunta de conhecimentos por
todos e para todos’.

Nessa perspectiva, ndo é admissivel uma
posicdo de professor que fala como um robd
e espera o mesmo de seus alunos. Ao mes-
mo tempo, ndo se admite uma sala de aula
em que haja monopdlio da palavra: a voz,
a possibilidade de se autosselecionar para
contribuir com o didlogo, deve ser assegu-
rada a todos. Comeca ai o caminho a ser
trilhado pelos alunos na ampliacéo que a
escola pode oferecer para suas competén-
cias de fala, de acdo pela lingua oral. Se a
expectativa é que o aluno permaneca em si-
léncio e sé fale para responder a perguntas
mecénicas, cuja resposta é conhecida por
aqueles que sabem, pois é a suposta respos-
ta certa, & ensinada pelo professor ou por
um manual, o didlogo em sala de aula néo
seré oportunidade de construir modos ricos,
complexos e préprios de perguntar e dizer
coisas sobre assuntos que dizem respeito ao
conhecimento escolar em construcédo.

? Ver Garcez (2006) para uma discusséo da importancia pedagégica das formas de organizacéo da fala em sala de aula. Ver também Batista (1997)

e Ramos (1997).
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Durante a discussdo de textos em sala de
aula, como aprender a falar se s6 se admi-
te responder a perguntas que encontram sua
complementacdo em informacdes literais
encontradas no texto? Quando muito, serd
possivel aprender a localizar, memorizar ou
ler em voz alta uma fala j&@ formulada, im-
pessoal. Ao contrdrio, se for possivel fazer
perguntas acerca do texto, tecer hipdteses
sobre seus sentidos e relaciond-lo a proble-
mas conhecidos e a outros textos, o proprio
didlogo em sala de aula, que estaré girando
em torno de um texto escrito, neste caso, serd
oportunidade de aprender a falar em situa-
coes letradas. Assim, um primeiro elemento
importante para uma pedagogia da expres-
sdo oral é dar o direito & palavra e oportu-
nizar seu uso em situacdes ligadas a esferas
de acdo e reflexdo que excedem as esferas |G
presentes no cotidiano.

Isso posto, também se deve lembrar que
alguns géneros orais sdo bastante afastados
das conversas do dia a dia nos seus modos
de estabelecer o didlogo pela fala; na ver-
dade, muitos deles sGo dialégicos de uma
forma que se aproxima dos modos como a
escrita dialoga. No caso de géneros em que
ha diferentes graus de modificacéo da alter-
ndncia entre interlocutores, tipica da conver-
sa cotidiana, um trabalho semelhante ao que
se executa com o texto escrito deve ser feito,
de modo que o aluno possa produzi-lo, com
autoria e confianca. Alguns exemplos possi-
veis sGo a exposicdo oral, o debate regrado,
a entrevista radiofénica, a declamacéo, a
palestra, a aula expositiva, a noticia audio-
visual ou radiofénica, a propaganda, a fala
em pecas dramdticas, em teatro ou em vi-
deo, a defesa oral (numa instancia juridica
ou politica), a arguicdo oral académica, etc.
Todos sdo géneros orais, mas se distinguem
muito das conversas, sejam elas cotidianas
ou institucionais'®.

Para o ensino desses géneros, os contedos
procedimentais elencados na sessGo “Pré-
ticas pedagdgicas para ensinar e aprender

a escrever” (p. 61), repetem-se em grande
parte. Substituindo-se o texto escrito e o ato
de escrever por textos orais e a fala, ficam
mantidos, com as mesmas orientacdes, os
seguintes contetdos procedimentais: produ-
cdo inicial, leitura de textos de referéncia,
busca de conteddos para a fala, produ-
cdo individual e publicacéo e resposta ao
texto do aluno. Os demais procedimentos
envolvem consideracdes que dizem respeito
ao cardter evanescente da fala: na escrita,
o ato gera registros que podem ser revistos.
Por essa razdo, a escrita esté téo ligada &
reelaboracéo, ao trabalho sobre o texto, até
que seja submetido ao encontro com seus
leitores. A escrita como processo implica
adiamento do confronto com o interlocutor,
o que nem sempre é possivel na fala.

Essa diferenca, entretanto, ndo impede
que o processo de aprender a produzir gé-
neros orais lance mao de atividades de refle-
x@o critica sobre os textos produzidos. Para
tanto, serd preciso que a turma se organize
de modo a providenciar formas de registro e
avaliacdo. Da produgéo inicial até a publica-
c@o do texto, é possivel passar por etapas de
preparacé@o durante a qual intervenham ava-
liacdes e autoavaliacdes, com novas tentati-
vas de producdo entremeadas por tarefas de
aperfeicoamento inerentes ao planejamento,
a busca de contetdos, a produgdo de textos
escritos de apoio, roteiros, etc. Assim, a ativi-
dade de reelaboracéo do texto oral néo é
idéntica & reescrita, mas deve ser enfatizada.
Uma alternativa interessante para viabiliza-la
é a realizac@o de gravacées a serem analisa-
das pelo autor e pelos colegas e a producao
coletiva, em duplas ou grupos. Na primeira,
o aluno poderd identificar diretamente sobre
o texto gravado os elementos a serem reela-
borados, num processo de algum modo se-
melhante & reescrita. Na segunda, enquanto
um aluno fala e ensaia, os outros terdo a res-
ponsabilidade de fazer anotagdes, apontan-
do elementos que devem ser aperfeicoados
em tentativas futuras.

9 Ver a coleténea de textos em Schnewly e Dolz (2004) para diversos exemplos de prdticas pedagégicas voltadas ao ensino de géneros orais.
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3 Competéncias e habilidades

Como d se discutiu na introducéo ge-
ral a estes Referenciais Curriculares e, do mes-
mo modo, no documento referente & drea de
Linguagem e Cdédigos, os objetivos pedagé-
gicos da educacdo bdsica expressam-se aqui
em um conjunto de competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes. O Quadro 1
- objetivos da educacdo bdsica, apresentado
na p. 173 deste Referencial, estd organizado
a partir do detalhamento de competéncias e
habilidades e se apoia em uma concepcdo
de conhecimento decorrente da construcdo
e reconstrucdo de significados. Estes, por sua
vez, estdo relacionados a condicdes sociais e
individuais, simultaneamente.

Competéncias correspondem as acoes e
operacdes utilizadas para estabelecer rela-
cdes com e entre pessoas, objetos, situacoes
ou fendmenos. J& as habilidades tém natu-
reza mais instrumental e correspondem ao
“saber fazer”. A medida que se aperfeicoam
e articulam, habilidades podem demandar
nova reorganizacdo de competéncias.

Uma aprendizagem por competéncia
privilegia a nocédo de que o desenvolvi-
mento cognitivo decorre de um proces-
so dindmico, mediado pela interacdo do
sujeito com o mundo que o cerca. Nesse
contexto, a inteligéncia ndo é a express@o
de capacidades inatas, mas decorre do
exercicio de operacdes mentais, por meio
das quais informacdes sdo transformadas
para produzir novos conhecimentos, re-
organizados em arranjos cognitivamente
inéditos, que possibilitam enfrentar e so-
lucionar problemas. Competéncia, nesse
caso, ndo é comportamento, mas capaci-
dade geral que torna o individuo apto a/
mais competente para desenvolver agoes
variadas. A medida que se estabelecem,
modificam a relacdo com o meio.

Ao serem observadas como etapa de
aquisicdo dos conhecimentos de uma disci-
plina, como a Lingua Portuguesa e Literatura,
as competéncias se concretizam através de
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operacdes mais especificas, ou habilidades.
Para desenvolver a competéncia de leitura,
é necessdrio que o aluno saiba localizar in-
formacoes, inferir sentidos e estabelecer re-
lacées entre textos, por exemplo. Para isso,
é preciso que desenvolva habilidades que
deem conta de informacdes implicitas ou ex-
plicitas, que identifique o tema de um texto
ou que infira o sentido de palavras ou infor-
macdes implicitas. Essas atividades, portanto,
referem-se ao saber fazer que instrumentali-
za operacdes mais complexas, aproximando
aquele que aprende do conhecimento de
conteddos disciplinares.

Por articularem conhecimentos e com-
peténcias sociais, as aprendizagens cons-
truidas em Lingua Portuguesa e Literatura
possibilitam a apropriacdo e a transposi-
cdo do aprendido para a vida pessoal e
social, contemplando assim experiéncias
extraescolares e estreitando o vinculo entre
a educagdo e outras préticas sociais, sem
perder de vista a pluralidade e a diversida-
de de experiéncias dos jovens que frequen-
tam a escola.

Competéncia é a capacidade de mobili-
zar conhecimentos, valores e decisdes para
agir de modo pertinente numa determinada
situag@o. A mobilizagcdo implica pensar em
alguma coisa que esteja relacionada com
a prdtica; por isso a competéncia sé pode
ser construida na prética: envolve ndo sé o
saber, mas o saber fazer. Aprende-se fazen-
do, numa situacdo que requer um fazer de-
terminado. Nessa medida, no Quadro 1 (p.
173), é retomada a ideia de que certos con-
tebdos procedimentais, além dos conteddos
declarativos, sdo relevantes para o ensino e
a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Li-
teratura, o que também ocorre em Linguas
Adicionais (Espanhol e Inglés).

Ao longo da discussdo a repsieto de lei-
tura e escrita realizada acima, foram apre-
sentados tais contetdos procedimentais. No
Quadro 1, estes, de certa forma, reaparecem
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na coluna intitulada “prdticas e estratégias”,
e est@o relacionados com as competéncias
que permitem desenvolver. A ideia é que os
contetdos declarativos da disciplina — elen-
cados nas secdes reflexdo linguistica e refle-
xGo sobre a literatura — ndo s@o os Unicos
contetdos relevantes em Lingua Portuguesa
e Literatura. Também s@o relevantes certos
conteldos procedimentais, pois estes viabi-
lizarGo o desenvolvimento de competéncias.
Ressalta-se, entdo, por meio da organizacdo
do quadro, que os conteddos procedimen-
tais ndo sdo ensinados declarativamente, mas
por meio de prdticas e estratégias segundo as

quais o professor pauta as tarefas e organiza as
aulas, mediondoi porfanto, a agéo dos alunos
sobre os fextos. E essa acdo reflexiva dos alu-
nos sobre uma variedade de textos, ao longo
da escolaridade, que vai, acima de tudo, resul-
tar no desenvolvimento das competéncias elen-
cadas. Mais adiante, no quadro denominado
“Planejamento de unidades didéddicas” (p. 99),
referente & progressdo curricular, é possivel ver
como recortes dessas competéncias estdo re-
lacionados com o trabalho progressivo que se
propde fazer ao longo da escolaridade, bem
como sua relacéo com contetdos declarativos
especificos da disciplina.

4 Reflexao linguistica

Sendo esta a especificidade da disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura, parte do tem-
po das aulas e do tempo dedicado pelo aluno
ao trabalho escolar serd, evidentemente, des-
tinado & construcéo de conhecimentos sobre
o portugués. Isso |G estd sinalizado em vdrios
dos procedimentos descritos, pois refletir sobre
os usos da lingua e os sentidos que adquirem
em diferentes textos e confextos de interacdo é
fundamental para que se alcancem competén-
cias mais complexas de acd@o pela linguagem.
Desse modo, poderia parecer redundante falar
ainda mais uma vez sobre esse exercicio de re-
flexdo quando ele & foi sinalizado nas vérias
competéncias e habilidades de leitura e pro-
ducéo elencadas, além de estar presente no
procedimento de leitura referido como estudo
do texto, e nos procedimentos de producéo de
texto referidos como escrita coletiva, reescri-
ta e reviséo do texto. Entretanto, em nosso
ambiente social, essa discussGo ainda parece
necessdria, pois uma pergunta sempre fica sus-
pensa quando se discute o ensino de portugués
na escola: e a gramdtica?

Ao contrério do que muitas vezes acontece
na discussdo pouco informada dessa pergunta,
ndo queremos desqualificd-la ou considerd-la

desimportante nestes Referenciais Curriculares.
A reiteracéo dessa pergunta jd fala por si: se
ainda cabe questionar sobre ensino de grama-
tica, mesmo depois de tantas décadas desde a
introduc@o da visdo de que o centro da aula de
portugués é o trabalho com o texto, hé fortes e
legitimos motivos para tanto. Um motivo evi-
dente, e que esvazia a critica de que o ensino
de gramdtica perdeu lugar, é o fato conhecido
de que nédo hd uso da lingua sem gramdtica.
Nao depende de nossa deliberacdo: toda vez
que falamos ou escrevemos, partimos de um
conjunto de palavras e expressdes organizadas
na forma de um sistema gramatical. Do ponto
de vista do que esté por descobrir na escola,
muito terd de ser aprendido pelo aluno sobre a
gramdtica da lingua portuguesa que, em seus
usos ligados & cultura de escrita, poderd levar
ao conhecimento de modos bastante novos de
estruturacdo. Logo, o dilema sobre ensinar ou
ndo gramdtica acaba por ser um falso proble-
ma. O problema real a ser enfrentado é: como
organizar o ensino da lingua e de sua gramd-
tica numa perspectiva de ensino do uso da lin-
gua, de acdo social pela linguagem?''.

Além disso, entre os mais fortes motivos
para a insisténcia da questdo sobre o ensi-

" Ver Franchi e colegas (2006), especialmente o capitulo “Criatividade e gramdtica”. Ver também Faraco (2006).
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no da gramdtica, estd a identidade do pro-
fessor, que se reconhece como professor de
portugués quando v&, na aula que propde, a
heranca cultural que dé forma & sua ativida-
de docente e estd fortemente ligada as aulas
de gramdtica. Néo se trata de negar que um
dos objetivos destes Referenciais é contribuir
concretamente para que os professores de
lingua se reconhecam como tais, ainda que
proponham aulas diferentes das que tiveram
quando alunos e das que j& construiram em
suas prdticas de professores de gramdtica.
Mas né&o h& como renovar sem que o profes-
sor de lingua perceba que os conteldos que
sempre ensinou adquiriram nova configura-
cGo de aula, pois nGo se constréi uma pe-
dagogia sem partir dos saberes do professor.

O principio fundamental para a organiza-
cdo das aulas de reflexdo linguistica é que o
estudo dos itens de repertério linguistico — se-
jam palavras, categorias gramaticais, regras
de estruturacdo de segmentos da lingua ou
mesmo convencdes da escrita — ndo pode ser
realizado em abstrato, como se esses objetos
de estudo fossem conhecimentos que se es-
gotam em si mesmos, trabalhados no nivel de
frases descontextualizadas e até inventadas,
sem apelo as funcdes que tém num texto e
num contexto bem determinados. Dito mais
uma vez, o ensino de portugués estd funda-
mentado na centralidade do texto, mesmo
quando o foco recai sobre itens do repertd-
rio linguistico que servem para compé-lo. As-
sim, ndo hd lugar para discutir os itens sem
estabelecer relacoes entre os mesmos e seus
sentidos. O ponto de partida da reflexdo lin-
guistica é a contribuicdo do repertério para a
construcdo de sentidos. O ponto de chegada
é a competéncia do aluno em mobilizar, na
leitura e na producdo préprias, seu conheci-
mento sistemdtico sobre o repertério lingufsti-
co para a finalidade de produzir sentidos em
contextos concretos'?.

Esse principio funcional de relacionar re-
cursos e sentidos na perspectiva de textos con-

cretos tem a seguinte consequéncia: ndo se
qualifica como pedagogia centrada no texto
o ensino da nomenclatura em si, a definicdo
de categorias e funcdes gramaticais, que evo-
lui para sua classificacGo em subcategorias e
funcoées particulares, para, no final, arrematar
o trabalho com exercicios de reconhecimento
desses conteUdos em frases, mesmo as con-
tidas em textos. Num trabalho assim realiza-
do, o contetdo estruturante das aulas foi re-
tirado dos modelos e teorias gramaticais com
seu elenco de categorias e funcdes, gerando
um ensino das competéncias de memorizar
nomenclaturas, definicdes e exemplos, para
entdo reconhecer esses conteGdos memoriza-
dos em novas frases ilustrativas; esta é uma
atividade de reconhecimento mecénico e de
reproducdo, ainda que envolva textos. Enfim,
como |4 se discutiu muito, texto nGo é pretex-
to'3. Se o texto e seus sentidos s@o o centro,
as nomenclaturas, definicdes e classificacoes
estdo em segundo plano.

Mas, afinal, que importéncia tém os itens
da nomenclatura gramatical, como diton-
go, sufixo, substantivo, adjetivo, pronome,
conjungdo, sujeito, verbo transitivo, perfodo
simples, periodo composto, oracdo subordi-
nada, oracéo coordenada e outros tantos?
Eles estruturam uma variedade de materiais
de referéncia indispensdveis ao usudrio ver-
satil da lingua como diciondrios, gramdticas,
manuais de estilo, guias ortogrdficos, textos
paradiddticos que contém dicas estilisticas,
corretores eletrénicos, sitios da internet de-
dicados aos usos da lingua, normas produ-
zidas por érgdos da midia ou por empresas
para uniformizar os usos da lingua em seu
meio. Como tirar proveito desses materiais
sem estabelecer relacdées entre suas nomen-
claturas e problemas de producdo de textos
ou entre nomenclaturas e problemas de lei-
tura? O acesso & compreensdo da nomen-
clatura é direito dos alunos.

Contudo, o procedimento de estudar tais
nomenclaturas em si mesmas e de forma

12 Sobre a nogdo d e reflexdo linguistica, ver Kuhn e Flores (2008) e Mendonga (2006).
13 Essa frase ¢ o fitulo do ensaio de Marisa Lajolo, publicado em R. Zilberman (1982).
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mecénica ndo se transfere necessariamente
para as habilidades implicadas na consulta
a esses materiais diante de situacdes concre-
tas de uso do portugués. Essas habilidades sé
ser@o alcancadas por um nUmero significati-
vo de alunos se, durante as aulas de Lingua
Portuguesa, o ponto de partida for um con-
junto de problemas concretos impostos pelo
uso da lingua na leitura e na escrita e sua
solucdo passar pela reflexdo sobre tais pro-
blemas e pela consulta constante aos mate-
riais de referéncia. Como parte integrante
do exercicio de resolucdo de problemas que
é ler e escrever, o professor usard, em seu
préprio discurso, a nomenclatura e chama-
rd a atenc@o para seu uso nos materiais de
referéncia. Também providenciard a manu-
tencéo de quadros e cartazes de referéncia
que disponibilizem para os alunos a siste-
matizacdo da nomenclatura usada cotidia-
namente, permitindo sua consolidagéo e o
estabelecimento constante de relacées entre
nomenclatura e usos. Solicitard com frequ-
éncia que o aluno que faca consultas aos
diciondrios, & gramdtica e a outros mate-
riais desse tipo, que devem estar al alcance
da méo durante as aulas.

Nesse contexto, ndo hé razdo para subs-
tituir expressdes generalizantes que sé@o fru-
tos de séculos de sistematizacGo de conhe-
cimentos sobre lingua por termos informais,
que podem acabar sendo ainda mais confu-
sos e pouco Uteis aos alunos. De modo bem
direto, ndo se pode ficar chamando acento
circunflexo de “chapeuzinho”; nem sujeito de
“aquele que faz a acdo”. Trata-se, ao contrd-
rio, de usar as palavras da gramdtica (pois o
aluno as encontrard no manuseio dos mate-
riais de referéncia e em outros confextos vida
afora), dando-lhes sentido numa atividade
que tem como meta o uso de itens linguisti-
cos para a producdo de textos e para a lei-
tura qualificada. Usar as palavras da gramé-
tica é diferente de repeti-las e memorizé-las
mecanicamente na forma de listas exaustivas.

Néao é apenas no émbito das prdticas so-

ciointeracionais de leitura, de escrita e de
intercémbio pela fala que as questées gra-
maticais serdo discutidas. Desde o estabe-
lecimento das competéncias de drea, estes
Referenciais enfatizam a retomada do ciclo
i@ sinalizado nos PCN: uso-reflexdo-uso. As
competéncias do bloco “Investigacdo e com-
preensdo”, listadas na drea de Linguagens
e Cdédigos e retomadas na disciplina, serdo
alcancadas por meio da realizacdo de ativi-
dades investigativas sobre os fatos da lingua;
notadamente, estd implicada neste trabalho
a seguinte competéncia geral: analisar e in-
terpretar os recursos expressivos das linguas
de modo contextualizado, privilegiando as-
pectos relativos ao uso, & natureza, ds fun-
¢bes, a organizagdo e a estrutura.

Isso porque né&o apenas existem os no-
mes, mas a lingua tem uma realidade estru-
tural que faz apelo as categorias e funcdes
referidas pela nomenclatura gramatical, al-
gumas delas presentes tanto na fala como
na escrita, outras mais usadas em géneros
especificos dessas modalidades de uso. Hé&
ditongos porque pronunciamos vogais e se-
mivogais em uma Unica silaba e representa-
mos por grafemas. Ha& substantivos porque,
em nossos enunciados, fazemos constante
referéncia a entidades das quais vamos di-
zer algo. H& adjetivos porque queremos fa-
zer tais referéncias de modo mais especifico,
reduzindo os referentes potenciais de nossas
expressdes ou apresentando-os a partir de
um ponto de vista bem particular.

Usamos também algumas categorias pro-
nominais para fazer referéncia a pessoas e
outras entidades presentes no contexto, ou
para retomar a referéncia a elementos |4
mencionados em um discurso, dando aos
textos coesd@o e continuidade. H& sujeito e
predicado porque ligamos tépicos com fun-
coes légicas particulares a comentérios que
lhes atribuem caracteristicas ou papeis espe-
cificos em eventos. H4 um certo nimero de
complementos na oracdo porque os verbos
assim o exigem em suas estruturas de com-
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plementagdo, conhecidas junto com os usos
de tais verbos. Formamos frases e periodos,
ou até pardgrafos, porque determinada for-
ma de segmentar os elementos constituintes
de um texto sGo as mais eficazes para pro-
duzir o sentido que pretendemos. Também
porque a separacdo de frases e periodos por
letra maitscula e ponto final foi estabeleci-
da historicamente como uma convencéo, o
que tem de ser aprendido. Nesse trabalho de
segmentacdo do texto, ao progredir no que
estamos dizendo, s@o estabelecidos nexos de
modo, tempo ou espaco, nexos argumentati-
vos ou enunciativos; ou seja, fazemos os seg-
mentos se sucederem pelo uso de determina-
dos meios de conex&o. Para tanto, usamos
conjuncdes, advérbios, locucdes adverbais
e até determinados tipos de oracdo. Enfim,
os nomes de todas essas categorias sGo Uteis
para nos valermos de materiais de referén-
cia, mas as proprias categorias, funcdes e
modos de estruturar a lingua sdo ainda mais
Uteis, porque constituem o conjunto de recur-
SOS qUE USamos para nos expressar'*,

Prdticas pedagégicas
de reflexdo linguistica

Nestes Referenciais, a prioridade néo estd
em saber classificar os elementos da grama-
tica, mas em saber usé-los refletidamente.
Portanto, é preciso refletir sobre seu uso, ao
invés de memorizar a nomenclatura e sua
respectiva lista de exemplos, para encontré-
los depois e identifica-los em exercicios estru-
turais. O quadro que segue pode ser Util para
comparar a atividade mecéanica de aprender
a classificar o repertério gramatical tomado
em si mesmo e a atividade significativa de re-
fletir sobre a lingua em uso e sua gramdtica.

Neste quadro, aparece uma questdo fun-
damental para a constituicdo de uma peda-

gogia centrada no texto e nos usos da lingua:
o entendimento de que a norma padrdo é
uma entre as variedades da lingua portugue-
sa, o reconhecimento de seus valores e fun-
coes, acompanhado do tratamento de outras
variedades também como objetos importan-
tes numa pedagogia da lingua. A padroniza-
c@o da lingua é um fator de heranca cultural,
de patriménio. Serviu, inicialmente, as vdrias
funcées da escrita tornam desejdvel certa
homogeneidade entre os usos, alcancando
também funcées da fala ligadas ao letramen-
to: alguns exemplos sdo os discursos da lei e
os textos por meio dos quais ocorre a comu-
nicacéo entre o Estado e os cidaddos, que
devem alcancar a todos, ndo importando a
regido de origem, idade, classe social; tam-
bém os discursos da midia, quando pretende
alcancar diferentes grupos de leitores ou de
ouvintes, como acontece em um noticidrio
nacional. Enfim, sendo compromisso da es-
cola diversificar os sentidos do letframento na
vida dos alunos, o estudo da norma padréo
serd consequéncia e parte integrante do tra-
balho a ser feito. Além disso, o compromisso
com o exercicio da cidadania estd ligado ao
acesso a fextos escritos e falados de cardter
formal, o que novamente implica o acesso
aos usos padronizados.

Entretanto, o fenémeno da heterogenei-
dade linguistica e o fato de que as linguas
se constituem como conjuntos de variedades
precisam ser aceitos pela escola brasileira de
uma vez por todas. Como |& mencionamos
nas competéncias e nos conceitos estruturan-
tes da drea, o respeito & diversidade lingufs-
tica e a visdo de que essa diversidade é pa-
triménio, por ser potencial expressivo e parte
da histéria e da identidade das diferentes co-
munidades de falantes de portugués, acom-
panham o trabalho com a norma padréo.
Desse modo, estes Referenciais propdem
uma visGo de ensino de lingua que supere

4 Considerando essa perspectiva de ensino de gramdtica, é importante que o professor va além das graméticas gerais mais difundidas em nosso
meio e consulte trabalhos nos quais a visGo de teoria gramatical seja lancada adiante, produzindo descricdes mais Uteis, abrangentes e coerentes
dos fenémenos gramaticais. Os textos acima referidos aludem a essa questdo. Oferecemos, ainda, como referéncia, alguns outros titulos, que
evidentemente ndo esgotam a producdo luséfona na drea da descricdo gramatical, com relacéo & qual o professor deve estar atualizado. Ver os
trabalhos de autoria de Castilho, llari, Kato, Ingedore Koch, Mattoso Cémara Jr.,, Moura Neves, Perini, Travaglia e Vieira e Brand@o. Tomando essa
adverténcia como contexto da indicacéo, remetemos a Cunha e Cintra (2001) como gramética de referéncia.
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a cultura do certo e do errado; a visdo de
que o padrdo é a lingua Unica e, mais ain-
da, que o padrdo é um dogma pétreo e imu-
t4vel. Para entender uma lingua, é preciso
compreender que ela é sempre um conjunto
de variedades sociais, regionais, estilisticas.

Essa dindmica tem inclusive efeitos sobre a
norma padrdo. A norma padrdo é efeito de
um processo histérico continuo de descricdo,
fixacGo e padronizacdo que se estabelece
com base em um conjunto de textos eleitos
como modelares.

Diferencas entre o ensino mecénico da gramatica e a pratica de reflexao linguistica'®

Estudo da lingua

Estudo da linguagem e da lingua em uso

Concepcéo de lingua como cédigo fecha-
do e invariavel

Concepcao de lingua como sistema estruturado, mas dindmico, e
como conjunto de recursos para a interacdo historicamente situ-
ada entre seus usudrios

Foco na definicGo de categorias e fun-
coes, seguida de exemplificacéo

Foco nos fatos da lingua e reflexdo sobre regularidades

Método de trabalho expositivo, seguido
de treinamento

Método de trabalho reflexivo, tendo a lingua em uso como ponto
de partida e de chegada; pesquisa e resolucdo de problemas

Habilidades privilegiadas: memorizacéo,
classificacéo e, se tanto, raciocinio dedu-
tivo

Habilidades privilegiadas: investigagéo, sistematizagéo e integra-
cdo entre raciocinio indutivo e dedutivo

Fragmentacdo: a aula de gramdtica é des-
vinculada da aula de leitura e da aula de
redacéo

Integracdo: leitura, producéo de textos e andlise lingufistica séo
vinculadas em unidades didéticas coesas, que fazem sentido

Fragmentacdo: as aprendizagens sobre
gramdtica séo aplicadas a exercicios re-
petitivos e verificadas em provas fechadas

Integracéo: as aprendizagens sobre a lingua sdo mobilizadas
para a leitura e a producéo de textos

Estudo apenas da norma padrao

Estudo da norma padréo como uma das variedades da lingua,
ligada a fungdes reconheciveis e conhecidas pelos alunos

Usos das variedades ndo-padrdo sempre
qualificados como erros

Estudo dos usos das variedades ndo-padréo, de suas funcées e
de seus sentidos sociais

Unidade de estudo: frase, palavra e, se
tanto, periodo, tomados isoladamente

Unidade de trabalho e de estudo: texto

Trabalho pouco infenso com questdes de
vocabuldrio e significacéo

Enfase no sentido contextual do repertério linguistico e trabalho
intenso com o alargamento do vocabulério do aluno

Privilégio da denotacéo e de significados
fixos, fechados

Relacdes dos sentidos estdveis e historicamente fixados com a
contextualizac@o e a inovacado; relacées entre denotacdo e co-
notacdo

Contetdos gramaticais ensinados em or-
dem fixa e com pretensdo & exaustividade

Contetdos gramaticais focalizados conforme sua relevancia
para os usos da lingua que os aluno faréo, estudados de modo
funcional e ndoexaustivo, com previsdo de retomada e aprofun-
damento

Formalismo: preferéncia por exercicios es-
truturais de identificacéo e classificacéo

Funcionalismo: preferéncia por exercicios de reflexdo sobre os
préprios usos dos recursos pelos alunos e de usos em textos au-
ténticos

15 A organizagdo deste quadro inspira-se no texto de Mércia Mendonga (2006). As concepgdes sobre ensino de gramética e reflexéo linguistica que
motivam a organizacdo do quadro sdo semelhantes, porém o contetdo do quadro aqui oferecido néo é idéntico ao da autora.
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Sendo os textos frutos de usos vivos da lin-
gua, a prépria norma padrdo sofre mudan-
cas decorrentes das mudancas linguisticas
inerentes & histéria das linguas. Ao mesmo
tempo, tal padronizacéo é realizada por ana-
listas que nada mais sGo do que vozes auto-
rizadas a descrever a estrutura e o funciona-
mento atual da lingua, e mesmo eles podem
discordar entre si'®.

Assim, tanto para o ensino da nocdo de
variacdo como para o ensino do padrdo, o
professor precisa estar atento e pesquisar, a
fim de ndo vir a insistir em usos j& ndo mais
admitidos no padrao brasileiro, de fato usado
em textos formais circulantes apenas porque
ainda estdo registrados nas gramdticas: um
exemplo eloquente é o arcaismo e a desele-
géncia do emprego da mesdclise na lingua
escrita brasileira contemporénea, mesmo em
géneros muito formais, como o da producéo
cientifica. Diante das descricdes gramaticais
da colocacéo pronominal, por onde anda a
lingua? Em que fontes podemos encontrar tal
discussdo e como se refletem as diferentes
normas nos textos, da literatura, do jornal, dos
jornais falados, das leis, etc.2 Os pronomes
sdo apenas um entre inGmeros exemplos.

Ao mesmo tempo, os usos ndo-padréo da
lingua t8m que ser respeitados em sua fun-
c@o e em sua singularidade expressiva: o que
se expressa numa variante ndo-padrdo ndo
se expressa em sua contraparte padréo. En-
tender, por exemplo, que “t14” e “estd” sao
modos de dizer exatamente a mesma coisa
limita a compreensdo desses itens e, como
consequéncia, da lingua como um todo. A
forma “t4” e a forma “estd” sinalizam dife-
rentes contextos, diferentes identidades de
falantes, de tal forma que é mesmo possivel
que seja equivocado substituir uma forma
por outra em um texto determinado, pois os
efeitos de sentido ligados aos contextos em
que tais formas costumam aparecer seriam
perdidos ou até mesmo invertidos.

Isso significa dizer que em certos géneros

de discurso, para alcangar certos propésitos
expressivos, a forma “t4” poderd ndo ape-
nas ser a preferivel, mas ser a Unica possi-
vel; ela poderd ser de fato insubstituivel. Veja
como soa estranho alguém usar, para fechar
uma conversa, a seguinte forma de expres-
sdo: “Entdo, estd.” Podemos dizer que esse
contexto admite “Entdo, t4” quase exclusi-
vamente, ndo? E ndo estamos aqui tratando
somente da fala. Imaginem como seria arti-
ficial um bal@o que representasse por escrito
a fala da Ménica, do Menino Maluquinho ou
do Radicci e que contivesse como fechamen-
to de uma conversa “Entdo, estd.” Esses trés
personagens simplesmente ndo dizem “En-
tdo, estd”; se dissessem, estariaom desempe-
nhando alguma agdo muito especifica: talvez
produzindo ironia ou arremedando a fala de
alguém. Considerando esse exemplo, cabe
perguntar: serd que sé Mauricio de Souza,
Ziraldo e lotti podem escrever “Entdo, 16”2 E
evidente que ndo! Todos podemos escrever
para expressar tudo quanto nos diz respeito,
em diferentes géneros de discurso e por meio
dos mais variados recursos linguisticos. Nao
h& erro nisso, nem mesmo e, principalmente,
quando aquele que escreve é o aluno.

Isso ndo significa dizer, entretanto, que
vamos deixar de ensinar os usos da forma
“estd” em géneros do discurso ligados aos
contextos de uso da norma padrdo. Se inad-
vertidamente nosso aluno usa “t4” no relato
de um experimento feito no laboratério de
quimica, serd papel do professor de Lingua
Portuguesa e Literatura, e do professor de
Ciéncias ou de Quimica, chamar a atencdo
do aluno para o fato de que, em relatos de
fendmenos da natureza, o discurso da cién-
cia fala de como as coisas “estédo”, ndo de
como “tdo”. Em ambas as aulas, uma boa
maneira de fazer isso é chamar a atencéo
dos alunos para as ocorréncias desse verbo
nos textos de ciéncias que leem; eles rapida-
mente verdo que sé a forma “estd” ocorre,
e poderdo reescrever seu texto de relato em

16 Ver Bagno (2002), o capitulo sobre norma contido em Britto (1997) e Faraco (2008).
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seguida. Seria étimo que, nesse caso, num
momento ndo muito distante, o professor
de portugués retomasse a reflex@o, trazendo
textos de diferentes géneros e fazendo com-
paragdes com os alunos. As comparagdes
seriam, entdo, registradas e sistematizadas:
nos quadrinhos, “t4”; nos textos de ciéncias,
“estd”. Todos, enquanto trabalham, chama-
rdo “estd” e “t4” de formas de um verbo.

Enfim, quanto ao contraste padréo e ndo
padrdo, a questdo é superar a visdo simplis-
ta de que se trata de uma avaliagdo abso-
luta e nGo contextual do certo e do errado,
para assumir uma atitude critica diante da
lingua e de seus usos. Sem duvida, a escola
ocupard grande parte do tempo dos alunos
no trabalho sobre o vocabulério, as estrutu-
ras e os usos da norma padrdo, pois esta é
desconhecida de muitos estudantes, em vir-
tude de sua inexperiéncia com o uso de gé-
neros ligados & escrita académica, publica
e oficial, mais padronizados, mais ligados
as esferas institucionalizadas do uso da lin-
gua. O acesso aos discursos escritos e fala-
dos em lingua padrao é direito dos alunos,
ligado ao principio da escolarizacdo como
acesso ao exercicio da cidadania, discutido
nos Referencias da drea de Linguagens e
Cédigos e retomados nestes Referencias de
Lingua Portuguesa e Literatura. Esse direito,
entretanto, ndo pode ser subvertido e trata-
do como um modo de excluir e de enges-
sar a capacidade de expressdo do sujeito,
assombrado pela punicéo e desqualificacdo
de seus modos de falar e de escrever. O tra-
tamento da norma padrdo como Unica for-
ma de lingua tem um efeito de engessamen-
to: coloca-se o gesso para entdo dizer ao
aluno que caminhe. Ele até poderd fazé-lo,
mas pouco confiante, arrastando-se, pesa-
do e rigido, texto afora.

Em resumo, os usos da norma padréo sdo
matéria privilegiada de discussd@o na aula de
Lingua Portuguesa e Literatura, mas também

o sdo os usos de outras variedades e o pré-
prio contraste entre norma e variacéo. Sem
alcancar uma compreensdo desses dois
conceitos estruturantes serd impossivel ao
aluno chegar ao final da educacdo bdésica
compreendendo os conceitos de lingua e
linguagem e conhecendo o fenémeno que
chamamos “Lingua Portuguesa” em nossa
ciéncia gramatical'’.

Conteudo para a
reflexéo linguistica

Dentro de uma perspectiva funcional de
trabalho sobre lingua, hd sem ddvida um
conjunto de conteddos que podemos elencar
até mesmo de antem@o como importantes
para figurar em nosso plano de estudos para
a reflexdo linguistica a ser realizada ao lon-
go da educagdo bésica na aula de Lingua
Portuguesa e Literatura. O mesmo critério de
funcionalidade serve para selecionar conted-
dos também para prever, com algum grau de
seguranca, alguns contetddos que ficariam de
fora, embora estejam nas gramaticas.

Alguns exemplos de conteddos que fica-
riam seguramente de fora s@o os seguin-
tes: subclassificacdes extensas de classes
gramaticais, com memorizacdo de listas de
substantivo concretos e abstratos, de cole-
tivos, de nomes préprios; de advérbios de
tempo, modo e lugar; memorizacdo de listas
de preposicoes, de prefixos e sufixos; no es-
tudo das conjuncées, o tratamento de todas
as subclasses de uma sé vez, com memori-
zagdo de uma lista para cada tipo, coorde-
nativas aditivas, adversativas, etc; Andlise e
classificacdo de subtipos de oracdo, como
no estudo de oracdes substantivas, os reco-
nhecimentos dos casos de sujeito, objeto,
objeto indireto, etc., ou no estudo de subor-
dinadas adverbiais, a passagem de todas
as subclassificacées de uma sé vez, com a

17 Para uma infroduc@o a questdes tedricas atinentes & variacéo linguistica e a seu papel nas interacées sociais, ver Labov (2008) e Gumperz (2002),
respectivamente. Para uma discussdo geral do papel da sociolinguistica na pedagogia em lingua materna, ver Guy e Zilles (2006). Finalmente, para
sugerir alguns fitulos que permitam a entrada do leitor no verdadeiro mar de trabalhos descritivos sobre a variacéo linguistica no Brasil, ver Walter

Koch e colegas (2002), Vandresen (2002) e Zilles (2005).
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memorizacdo das respectivas conjuncdes e
caracteristicas das temporais, finais, propor-
cionais, condicionais, etc.; o estudo dos ti-
pos de sujeito, com memorizacdo, andlise e
classificacéo do sujeito simples, composto,
oculto, indeterminado. Enfim, os exemplos
s@o multiplos, mas o plano de estudos para
a reflexdo linguistica ndo pode, em virtude
das prioridades da educac@o bdsica, nem
deve, em virtude da improdutividade de tal
estudo, constituir-se em repassar cada té-
pico e subtdépico das principais gramdticas
escolares.

Isso ndo significa que, se num texto apa-
recer a palavra “matilha”, ndo deva ser
oportunizada ao aluno sua compreensdo
contextual, a anotacdo de sua ocorréncia,
sua busca no diciondrio. Na conquista desse
novo item de vocabuldrio, serd interessante o
professor dizer que a palavra é um coletivo:
refere-se a vdrios individuos como um con-
junto, e que hd outras palavras assim. Esse
é o momento de instigar os alunos a pen-
sarem em alguma palavra que conhecam e
que funciona assim e discutir seus sentidos
e seus usos; algumas palavras cotidianas
podem ser mais bem compreendidas depois
da discuss@o, como “povo” ou “bando”, fa-
cilitando a apreensdo da palavra nova e a
compreensdo da categoria dos substantivos
como um todo. Isso ndo tem nada a ver com
um estudo sistemdtico e mais focalizado dos
coletivos, muito menos com o procedimento
de decorar o que é um substantivo coletivo
e uma lista deles, para depois identificd-los
e classifica-los em frases e textos.

Tampouco significa dizer que os tipos de
relacdes entre oracdes coordenadas, por
exemplo, ndo seja importante; ou que ndo
seja importante para o aluno diversificar o
uso de conjuncdes adversativas para esta-
belecer oposicdes. A quest@o é que, a partir
de textos nos quais seja funcional coordenar
oracdes, o aluno trabalharéd com uma rela-
c@o de coordenacé@o de cada vez, compre-
endendo a relacdo semantica implicada e
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enriquecendo sua producdo ao diversificar
as conjuncdes empregadas. Nesse trabalho,
ele poderd, gradativamente, desenvolver o
conceito de conjuncdo e de coordenacéo
para formacédo de periodos complexos, no
que deve ter auxilio de exposicoes pelo pro-
fessor, de tarefas nas quais seja levado a fa-
zer generalizacdes sobre esse uso e, por fim,
na elaboracdo de regras gerais e quadros
gerais, que podem ser comparados aque-
les oferecidos nas gramdticas. Vdrias outras
questées de lingua merecerdo a atencdo do
estudo sistemdtico. Nenhuma deverd rece-
ber o tratamento mecénico e classificatério
i@ discutido. Nenhuma tampouco deveré
receber um tratamento exaustivo e quase
massacrante. Substituindo-se este tratamen-
to pelo planejamento coletivo de um bom
plano de estudos que ofereca condicées de
se fazer muitas retomadas ao longo da es-
colaridade, os estudantes passardo ter boas
intuicdes sobre cada um dos objetos da gra-
mdtica, sejam classes, funcoes ou regras de
estrufuracdo.

Segue uma relacéo dos conteddos impor-
tantes para a reflexdo linguistica funcional,
centrada nos usos em textos, ao longo de
toda a educacdo bdsica.

* géneros de discurso: sdo contetdos
estruturantes; ndo apenas serGo objeto
de discuss@o e reflexdo, mas principal-
mente serdo objeto de trabalho, na leitu-
ra e na producéo. O elenco de géneros
a ser estudado deve guiar a selecdo de
textos para leitura e de projetos para a
producdo de textos (essa funcdo estrutu-
rante dos géneros no plano de estudos
serd comentada a seguir, na secé@o sobre
progressdo curricular (p. 90); além disso,
nos casos em que tépicos de gramdtica
forem ligados ao género (por exemplo,
o emprego de tempos verbais em noti-
cias, crénicas e contos. O emprego de
nexos argumentativos e de modalizado-
res em textos de opinido e em debates
orais), o trabalho serd integrado a par-
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tir do género selecionado. No estudo de
diferentes géneros serdo examinados os
modos de compor sequéncias descritivas,
narrativas, argumentativas e expositivo-
instrucionais, as quais deverd@o compor
os textos em combinacées variadas e néo
como formas puras. Por fim, nos géne-
ros literdrios, o estudo de procedimentos
como o estabelecimento do ponto de vis-
ta, a construcéo do personagem, o ritmo
e a rima, serdo integrados ao estudo do
género que estrutura o trabalho.

vocabuldrio: o trabalho escolar com
vocabulério tem sido muito empobreci-
do devido & énfase das aulas de lingua
na memorizacdo de classes, funcdes e
regras gramaticais. A extensGo do vo-
cabulério reconhecido, compreendido e
usado por uma pessoa estd sempre muito
correlacionada & sua competéncia de lei-
tura; portanto, esse é um dos aspectos de
reflexGo lingufstica a se tornar constan-
te no cotidiano da aula de portugués. E
fundamental qualificar o estudo do voca-
buldrio durante os momentos de reflexdo
linguistica ligados & leitura de textos orais
e escritos e durante a producdo de textos
orais e escritos. Ndo se trata evidente-
mente de fazer com que o aluno memori-
ze listas de palavras descontextualizadas,
mas de propor atividades de reflexdo so-
bre palavras novas em contexto, de ensi-
nar estratégias de compreenséo contextu-
al de palavras novas, de estimular, na dis-
cussdo em aula, o estudante a elaborar a
escolha vocabular em seus textos escritos,
para que alcance precisdo e expressivida-
de. Nesse trabalho contextualizado sobre
o vocabulério, serd importante: 1) propor
a manutengéo de glossdrios individuais e
coletivos, ligados aos temas e aos géne-
ros trabalhados nas unidades diddticas;
2) lembrar que alguns itens tradicional-
mente ligados & gramdtica sdo também
itens de vocabuldrio a serem conquista-
dos um a um e compreendidos em sua
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funcao expressiva, ao invés de estudados
como subclasses e decorados — este é o
caso dos advérbios, conjuncées e locu-
coes que servem para dar conexdo a tex-
tos, preposicoes, formas de tratamento,
pronomes de uso mais restrito, determi-
nados tipos de verbo (como os verbos de
acéo e de estado, os verbos de opinido,
os verbos dicendi, factivos, psicoldgicos,
os verbos auxiliares e modais, os de liga-
cdo, efc.) e assim por diante; 3) trabalhar
as relacdes entre os itens do léxico da lin-
gua — relacdes contextuais de sinonimia
e oposicdo, relacdes de paronimia; rela-
coes de superordenacdo e formacdo de
campos semanticos; familias de palavras;
contribuicdo de afixos para a significacéo
das palavras; 4) trabalhar os valores da
ambiguidade em textos de diferentes gé-
neros — o emprego de uma palavra ambi-
gua estd sendo um desservico ou contri-
bui para a riqueza do texto?; 5) estudar a
polissemia, chamando a atengdo dos es-
tudantes para o fato de que quase todas
as palavras da lingua tém vdrios sentidos
aparentados e examinando como esses
sentidos se aproximam e se distinguem;
6) trabalhar com expressées idiométicas;
7) refletir sobre a nocéo de colocacédo —
com que palavra determinada outra pa-
lavra aparece muito, que palavras sdo
raras ou frequentes na lingua? Qual o
efeito do uso de uma palavra rara, fre-
quente, arcaica?; 8) fazer notar que mui-
tos usos consagrados das palavras da
lingua originam-se como usos metafd-
ricos e metonimicos; 9) trabalhar sobre
os sentidos figurados das palavras e seus
efeitos; 10) trabalhar sobre vocabulérios
especializados nas diferentes dreas do sa-
ber, com a giria, com os registros tipicos
de alguns conjuntos de discursos, como o
das midias, o da literatura de determina-
da época, o do futebol, e assim por dian-
te; 11) aceitar e estimular a exploracé@o
do potencial criativo do |éxico, ensinando
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sobre a formacdo de palavras e seu efeito
na criacdo de neologismos; refletir sobre
o fendmeno dos empréstimos e estrangei-
rismos, além de refletir sobre a mudanca
histérica no significado de palavras da
lingua, que podem ndo sofrer mudancas
de forma mas assumirem usos distintos
em diferentes épocas; 12) aceitar e refletir
sobre a existéncia de diferentes registros
lexicais: mais formais, mais coloquiais,
marcadamente regionais ou inovadores,
ou ainda marcados por periodos histé-
ricos, refletir sobre os usos de palavras
tabus, ofensivas, polidas, politicamente
corretas e assim por diante; 13) tornar o
uso do diciondrio uma prética constan-
te em sala de aula. Enfim, a aquisicdo
de vocabulério passa pelo uso constante
de palavras variadas em consequéncia
dos usos variados que se pode fazer da
lingua, mas pode ser muito enriquecida
pela discussdo com um adulto experien-
te sobre como o léxico se organiza, de
tal forma que, ao encontrar uma palavra
nova ou um novo uso de uma palavra,
o estudante possa localizar o novo num
repertério de conhecimentos sistemdticos
sobre as palavras, o que qualifica sua
aprendizagem.

elementos da organizacao estru-
tural da lingua: relacées de predica-
c@o e a estrutura de oracdes. simples e
complexas; funcdes sintdticas principais:
distingdo entre relacdes de complementa-
c@o e relacées de adjungdo ou aposicdo;
funcées das principais classes de pala-
vras; relacdes entre as formas de classes
que se flexionam; relacées entre estrutu-
ra de complementacéo dos verbos e pa-
drées oracionais; funcdes dos tempos,
aspectos, modos e vozes verbais.

* recursos para a coesao textual: es-

tabelecimento de continuidade referen-
cial ao longo de textos: uso de expressdes
nominais, artigos, pronomes e elipses;
estabelecimento de conexdo em textos:
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uso de nexos — conjuncdes, preposicoes,
advérbios e locugdes conjuntivas e pre-
positivas, adjuntos e oracdes adverbiais,
oracdes reduzidas, enfim, mecanismos
para estabelecer continuidade temporal,
l6gica e argumentativa conforme o gé-
nero textual; emprego de recursos como
a repeticdo e a substituicGo para estabe-
lecer conexdes entre passagens de um
texto; uso de estruturas sintdticas para-
lelas para garantir a coesdo; efeitos das
relacées de concordéncia e de regéncia
para o estabelecimento de continuidade
em textos.

* recursos para a expresséo de po-

sicoes enunciativas em textos: re-
lacdes entre a afirmacdo de algo e va-
riacdes de padrao frasal que permitem a
modalizacdo: uso de formas interrogati-
vas, exclamativas ou declarativas; uso de
tempos e modos verbais para expressar
hipéteses e possibilidades; relacdes en-
tre os tempos do futuro e do condicio-
nal e a expressdo de posicdes sobre os
elementos afirmados; uso de advérbios,
locucdes adverbiais e oracdes adverbiais
para marcar posicées de locutor; uso de
vozes verbais e sua relacéo com pontos
de vista sobre os conteldos afirmados;
escolha de palavras e sua relacéo com
as posicdes de locutor e interlocutor; uso
de figuras de linguagem e sua relacéo
com posicées de locutor e interlocutor;
marcas de polidez e suas funcdes; em-
prego do discurso direto, indireto e ou-
tras formas de representacdo da fala; uso
de verbos variados para a representacGo
de atos de fala.

* téopicos de norma padréao: em alguns

subsistemas da gramdtica do portugués,
ha diferencas nos usos ndo padronizados
que fazemos da lingua, em praticamente
todas as classes sociais e regides, e os
usos preconizados pela norma padréo;
esses devem ser tépico de reflexdo critica
ndo preconceituosa e de aprendizagem,
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para que os usos padrdo passem a ser
acessiveis aos alunos na leitura e se fa-
cam presentes em sua producdo escrita
sem que a capacidade expressiva dos
usos ndo-padréo seja mal compreendida
e até perdida. Os mais importantes sdo os
seguintes: sistema pronominal; relacdes
de concordancia nominal, especialmen-
te de nUmero; relacdes de concordéncia
verbal e suas consequéncias na flexdo
verbal; usos do infinitivo flexionado; usos
do gerundio; usos dos modos subjuntivo
e imperativo; formas sintéticas de futuro
e seus empregos; formas sintéticas do
mais-que-perfeito; estrutura das oracoes
relativas; regéncia de verbos e substanti-
vos frequentes na escrita e em situacdes
de fala letrada.

* relacoes entre recursos linguis-
ticos e identidades sociais e en-
tre lingua e patriménio histérico
e cultural: elementos da histéria do
portugués; variedades do portugués no
mundo e no Brasil, conforme o pais e a
regiGo, respectivamente; contrastes de
uso do portugués entre os polos rural e
urbano; variacdo linguistica e processos
de padronizacao; relacées entre lingua e
grupos sociais no reconhecimento e ex-
pressdo de identidades de homem, mu-
lher, jovem, adulto, brasileiro, portugués,
gatcho, paulista, estudante, professor,
médico, juiz, politico, etfc.; vinculacdes
entre formas linguisticas e os grupos so-
ciais que as utilizam; mudancas no uso
da lingua dentro de contextos pontuais
e seus sentidos: do formal ao informal e
vice-versa, do conflito & solidariedade e
vice-versa, etc.

* convencoes da escrita: segmentacdo
do texto em frases, periodos e pardgrafos
ou outras unidades conforme o género
de discurso (por exemplo, o verbete); re-
presentacoes da fala em didlogos escritos

conforme o género de discurso; pontua-
céo; ortografia oficial e, portanto, acen-
tuacd@o; uso do sinal de crase; uso de
marcas gréficas, como grifos, tipos, mar-
cas de énfase, etc.; formatacdo do texto
na pdgina conforme o género do discur-
so; uso de maiUsculas e minUsculas; re-
cursos para registro escrito em diferentes
meios: manuscrito, digital, impresso, etc.

Esse conjunto de tépicos para a reflexdo
linguistica ndo se pretende prescritivo. Limita-
se a sugerir elementos que deverdo compor
o plano de estudos a ser fixado no projeto
pedagédgico da escola, chamando a atencéo
para a ligacéo efetiva que hd entre o traba-
lho com a leitura e a producéo de textos e os
conhecimentos sobre lingua que permitirdo
sua crescente elaboracdo e amadurecimen-
to. Muitos dos pontos elencados aparecerdo
no plano de estudos mais de uma vez, com
complexidade crescente de abordagem, de
tal modo que o desenvolvimento de uma
compreensdo da lingua como sistema seja
possivel e ocorra paralelamente & conquista
das competéncias de ler e escrever.

Acima de tudo, as questdes de aborda-
gem da gramdtica discutidas aqui, antes
de se apresentar a relacdo de conteddos,
deve nortear o trabalho em sala de aula e
as avaliacées. O quadro que segue, Exem-
plo do contraste entre o ensino mecéanico da
gramdtica e a prdtica de reflexéo linguistica,
procura ilustrar isso por meio da retomada
da comparacao feita no quadro anterior, Di-
ferencas entre o ensino mecénico da gramd-
tica e a pratica de reflexdo linguistica, desta
vez contrastando diferentes modos de tra-
balhar com a classe dos substantivos. Note
que o quadro ndo trata exaustivamente des-
sa classe de palavras (por exemplo, nada
é dito sobre seu aparecimento em posicdo
predicativa); a ideia é permitir uma concreti-
zacéo do que se discute.
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Exemplo do contraste entre o ensino mecénico da gramatica e a pratica de reflexéio linguistica

Classes gramaticais: substantivo

- oferecimento de definicdo ou conceituacéo
fechada, tomada das graméticas ou do livro
diddtico; memorizacéo;

- oferecimento de exemplos ilustrativos da
definicdo, escolhidos de modo a fazer pa-
recer que tal definicGo néo é discutivel; me-
morizacdo;

- exercicios de reconhecimento de novos
exemplos, isolados ou em frases;

- exercicios de identificacdo de substantivos
em textos;

- estudo das subclasses: comuns, préprios,
abstratos, concretos, coletivos; simples ou
compostos; primitivos ou derivados; proce-
dimento de conceituacdo e exemplificacdo
seguido de identificacdo e classificacao,
conforme se fez no nivel da classe;

- prova: cobranca da memorizacdo dos
conceitos e procedimentos classificatérios; a
prova fecha um ciclo de ensino ao fim do
qual é esperado que os alunos j& saibam o
que é um substantivo e os reconhecam, pois
é matéria dada;

- estudo da flexdo dos substantivos: elenco
exaustivo dos tipos de flexdo — género, nu-
mero e grau; memorizacdo da funcéo e dos
afixos envolvidos na flexéo; memorizacéo de
listas de formas irregulares;

- exercicios de flexdo em palavras isoladas,
com pouca discussdo de efeitos de sentido
ou de relacdo com relacées sintdticas (de
concorddncia), em virtude da contextualiza-
cdo ser inexistente ou insuficiente;

- prova: cobranca do reconhecimento de
formas flexionadas ou da competéncia para
transformar a forma de palavras isoladas,
conforme o tipo de flexdo; distingGo en-
tre formas flexionadas certas e erradas dos

substantivos; fechamento de outro ciclo.

Classes gramaticais: substantivo

- privilégio da funcdo referencial de expressdes nominais e estudo
do substantivo como elemento central em expressées nominais que
constroem referéncia em textos;

- discussdo da referéncia a diferentes tipos de entidades em textos
lidos: distincdo entre nomes préprios e expressdes descritivas, estudo
da contribuicdo dos substantivos para a formacao dessas expressoes;
- alternativas lexicais para referéncia a entidades: que substantivos
serviriam para falar de tal personagem, coisa, nogéo, etc. e qual de-
les é mais expressivo e eficaz no texto em producdo; que substantivo
foi usado para referir uma entidade num texto lido, por qué?;

- avaliacéo da capacidade de o aluno explorar a funcdo referencial
dos substantivos em textos lidos e em sua escrita; (fecha-se aqui um
ciclo de estudos que serd retomado com maior complexidade futura-
mente, sem expectativa de exaustividade do conhecimento).

- estudo da relacdo entre a classe dos substantivos e a dos adjetivos
para construir referéncia;

- discusséo da referéncia a diferentes tipos de entidades em textos
lidos: estudo de expressdes descritivas, desta vez examinando a con-
tribuicGo de substantivos e adjetivos; reaproximacéo da classe dos
substantivos por meio de relacées de contraste e semelhanca funcio-
nal e formal com adjetivos;

- alternativas segmentais para referéncia a entidades: que combina-
coes de substantivos e adjetivos serviriam para falar de tal persona-
gem, coisa, nogdo, efc. e qual delas é mais expressiva e eficaz no
texto em producdo; que segmentos foram usados para referir uma
entidade num texto lido, por quée;

- avaliacéo da capacidade de o aluno explorar a funcdo referencial
das combinagées entre substantivos e adjetivos em textos lidos e em
sua escrita; (fecha-se aqui um ciclo de estudos que serd retomado
com maior complexidade futuramente, sem expectativa de exaustivi-
dade do conhecimento).

- estudo das flexdes de género e nimero nos substantivos e adjetivos
com direta referéncia ds relacées de concordéncia; concordéncia
variavel, suas funcées e sentidos; concordéncia padréo, suas funcées
e sentidos.

- avaliacdo da capacidade do aluno para estabelecer flexao e con-
cordéncia nominal na prépria producéo textual; estabelecimento de
expectativas diferenciadas de controle da concordéncia padréo con-
siderando graus de complexidade sintética — ordem direta e elemen-
tos adjacentes; variagdes de ordenacdo e existéncia de elementos
intervenientes, efc.; quanto maior a complexidade da relacdo, mais
tardiamente serd exigido o controle; assim, o estudo da concordan-
cia nominal deverd ser retomado de modo sistemdtico e contextuali-
zado ao longo da escolaridade;

- estudo do substantivo no universo da coesdo referencial: relacéo
entre expressdes nominais, nomes préprios, pronomes e elipses em
textos para estabelecer continuidade e manter a referéncia a entida-
des ao longo de textos;

- avaliacéo da capacidade do aluno para estabelecer coesao refe-
rencial no préprio texto e de perceber relacées de coesdo referencial
em textos lidos;

- estudo investigativo da classe dos substantivos em projetos de le-
vantamento linguistico de usos regionais do portugués, de girias, etc.
redacdo de verbetes de diciondrio e de enciclopédias e sua relacéo
com o estabelecimento da classe da palavra fixada.
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5 Reflexéo sobre a literatura

No processo de formacédo do leitor de lite-
ratura, é preciso considerar que hd objetivos
diferenciados durante a educacdo bdsica.
Como diz Todorov (2009. p. 23-24):

Mais densa e mais elogiente que a vida
cotidiana, mas néo radicalmente diferente, a
literatura amplia o nosso universo, incita-nos
a imaginar outras maneiras de concebé-lo e
organizd-lo. Somos todos feitos do que outros
seres humanos nos d@o: primeiro nossos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura
abre ao infinito essa possibilidade de interacéo
com os outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensacées
insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar
mais pleno de sentido e mais belo. Longe de
ser um simples entretenimento, uma distracéo
reservada as pessoas educadas, ela permite
que cada um responda melhor & sua vocacéo
de ser humano.

No ensino fundamental, predomina o in-
teresse de fazer ler para formar leitores, se-
duzindo-os para o registro escrito e para a
fruicao do texto. Para isso, compete & escola
promover a leitura de textos que privilegiem
a construcdo de repertério, proporcionando
a experiéncia de ler para compreender que
uma leitura competente realiza uma ativida-
de peculiar de interacdo social, pois néo esté
vinculada a nenhuma necessidade prética,
ndo é resposta a nenhuma demanda imedia-
ta. A literatura é exercicio de liberdade que
se constitui através da linguagem e respon-
de a demandas subjetivas que proporcio-
nam, a um sé tempo, satisfacdo pessoal e
conhecimento do mundo. Também estimula
a interagdo com o meio social, possuindo o
potencial de transformé-lo, uma vez que de-
senvolve o senso critico e a capacidade de
refletir a respeito da realidade.

Face ao interesse em capturar o leitor para
a leitura, é preciso respeitar o estdgio em que
ele se encontra, propondo, de inicio, se for o
caso, textos de assimilacdo facil, de diferen-
tes esferas de elaboracdo linguistica e formas
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de percepcdo sociointerativa, que produzam
reconhecimento, reflexdo e estranhamen-
to por se afastarem do senso comum. Essas
leituras devem ir se tornando gradualmente
mais complexas, sempre experimentadas de
forma critica, sem discriminar a observacao
do fato poético em textos de suporte oral,
como a cancdo ou o cordel.

Para formar leitores literérios, o professor
deve ser um bom guia de leituras, mediador e
intérprete, propiciar que os alunos leiam com
ele e através dele, possibilitar a convivéncia
com a fantasia, abrir caminhos de legitima-
c@o da leitura como prética social e favore-
cer a todos tornarem-se cidaddos da cultura
escrita. Para tanto, a abordagem temética e a
multiplicidade de géneros literdrios, a serem
trabalhados de forma intensiva no espaco da
sala de aula ou que constituirdo contratos de
leitura, como indica este Referencial — além
de parcerias com bibliotecarios escolares,
professores leitores de literatura, bem infor-
mados a respeito dos textos circulantes —, sGo
condicoes necessdrias.

A educacao literdria contribui para a for-
macdo da pessoa, favorece a socializacGo
por meio de textos que tratam dos modos
como as diferentes geracdes tém valorizado
a atividade humana através da linguagem.
Também, pela multiplicidade de textos dispo-
nibilizados, oportuniza conhecer a diversida-
de sociocultural e acompanhar o desenvolvi-
mento ético e estético de grandes temas atra-
vés dos tempos. Tudo isso ocorre na literatura
por meio da linguagem, daf também ser im-
portante instrumento de formacéo linguistica,
sem desprezar a ilustracdo e os efeitos de
sentido que ela pode mobilizar nos textos de
literatura infanto-juvenil, nem a adaptacéo
de cldssicos da literatura universal para a lei-
tura de jovens, por exemplo.

Como mediadores da leitura literdria, é
compromisso dos professores das séries/
anos finais do ensino fundamental proporcio-
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nar a ampliac@o dos horizontes de leitura dos
alunos, oportunizando o contato com textos
produzidos para jovens e também obras ca-
nénicas da literatura brasileira e universal
que sejam interessantes, adequadas e por-
tadoras de dimensdes éticas e estéticas da
atividade humana através do peculiar re-
arranjo da linguagem. Isso permite experi-
mentacdo, por meio da lirica, do texto dra-
mdtico ou das narrativas ficcionais, de um
modo inusitado de ver o cotidiano e com-
preender mais profundamente a si mesmos,
a sociedade e & vida em geral.

No ensino médio, considerando um es-
tdgio mais consolidado da formacdo do
leitor, o objetivo maior da leitura literdria
é ampliar o conhecimento a respeito da li-
teratura brasileira. Compete a escola ofe-
recer oportunidades de ler para compreen-
der fatores de apreciacdo estética em cada
época, sejam eles decorrentes de moda (a
leitura de férias, o texto em que a novela foi
baseada, o livro que deu roteiro ao filme
oscarizado, etc., reconhecendo que os tex-
tos distraem, marcam época), sejam textos
que contribuem para a apreensdo da his-
téria da cultura, critério de mais lenta as-
similagdo, pois implica permanéncia, mas
é mais eficaz para formar o leitor critico, &
que as obras possuem complexidade e nu-
ancas crescentes, a ponto de possibilitarem
que o ato de ler os atualize e favoreca que
o leitor se coloque no lugar do outro, pense
e sinta sua humanidade.

O estudo da literatura no ensino médio
também desenvolve conhecimentos e com-
peténcias que habilitam a reflexdo a respei-
to da lingua como objeto de cultura, patri-
mdnio da sociedade, capaz de dar acesso
a um capital cultural comum a todo o pafs.
Para valorizar obras cléssicas da literatura, é
importante vé-las, simultaneamente, como
permanentes e transitorias, sem abrir mao
de indicar o que é relevante literariamen-
te hoje, isto é, sem deixar de se valorizar
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como leitor contemporéneo que entra em
contato com o patriménio cultural produzi-
do em outros tempos ou contextos. Essa ati-
tude pode dar sentido, na perspectiva dos
jovens, para a leitura de textos candnicos
da literatura, j4 que fica claro, a priori, que
a motivacéo para o ler ndo é uma forma de
silenciar o presente, mas, ao contrério, de
colocd-lo vivamente em didlogo com o pas-
sado, extraindo dele pontos de contato com
o modo como as questées apresentadas na
obra s@o vistas hoje.

Praticas pedagoégicas
em literatura

* O que ler? Para
que ler literatura?

Ao ser inserido no plano de ensino, o es-
tudo sistemdtico da literatura possibilita or-
ganizar projetos para a formacéo continu-
ada do leitor. Leituras intensivas, na classe,
e outras extensivas, decorrentes de contratos
de leitura, devem apresentar livros e auto-
res importantes para a formacéo do cdnone
literdrio brasileiro, entre outros, desde que
antes tenha lido textos de menor félego.

O presente Referencial, organizado por
orientac@o temdtica, procura dar conta de
variedade de textos e autores, candnicos ou
ndo, oportunizando liberdade de escolha
do professor e dos alunos em toda a edu-
cac@o bdsica. Assim, ao optar por uma das
alternativas sugeridas, compete ao professor
definir que textos serdo lidos integralmente,
por contrato de leitura ou em classe, e quais
serdo estudados em excertos, assegurando,
num perfodo letivo, contato com diferentes
géneros literdrios.

Em qualquer circunsténcia, o compro-
misso com a formacdo de leitores literdrios
exige que o texto literdrio seja objeto cen-
tral das aulas, abordado em pelo menos trés
dimensdes:

- as relagdbes com as situagcdes de
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producéo e recepgdo, nas quais se
incluem elementos do contexto social,
do movimento literério, do publico, da
ideologia, etc.'8;

- o estabelecimento de relagdes com
outros textos, verbais e n@o verbais, lite-
rérios e ndo literdrios, da mesma época
ou de outras, colocando-os em didlogo,
conforme o conceito de dialogismo'?;

- a exploracé@o das potencialidades da
lingua na linguagem literdria, condi-
¢@o para a aquisicdo de uma cultura ge-
ral mais ampla, integradora das dimen-
sdes humanista, social e artistica, que
valorizam as relacées entre diacronia e
sincronia®,

Ainda é preciso ressaltar que, fora do con-
texto escolar, ler literatura é uma atividade
solitdria, individual e silenciosa, com textos
eleitos pelo gosto do leitor, pela recomenda-
cé@o de alguma revista ou amigo, pela dispo-
nibilidade da obra, ou mesmo pelos apelos
da midia (telenovela, filme, minissérie, etc.).
Lé-se literatura pelo prazer de ler. Assim, du-
rante a leitura, ou apds, ela serd motivo de
comentdrios entre amigos e familiares, em
conversas informais a respeito do que ela
é capaz de motivar sobre o individuo e a
sociedade, os sentimentos humanos, a ale-
gria, o édio. O leitor explicitard se gostou ou
ndo, destacando partes que lhe chamaram a
atencdo, relacionando-as com outros textos,
postando comentdrios em blog ou mesmo
escrevendo para alguma revista. A producé@o
sobre o lido, desse modo, sempre tem um
destinatdrio concreto e um objetivo definido.
Ao ser escolarizada, ela também precisa as-
segurar um espaco de manifestacdo signifi-
cativa, sinalizando que a producéo — oral ou
escrita —, a partir da leitura, é para outros
leitores, nd@o para o professor apenas.

* Que conceitos estruturam
a aprendizagem da literatura?

Para o desenvolvimento dos estudos de li-
teratura, além das dimensdes anteriormente
apontadas, alguns conceitos estruturantes sdo
importantes instrumentalizadores da constru-
cGo da histéria pessoal de leitor que se quer
fortalecer nos alunos. Séo eles:

* tradicdo e ruptura: indicam a po-
tencialidade de, a partir do texto, compor
uma perspectiva globalizante da literatura,
vista em relacGo as obras que o antece-
deram e compreendendo a sucessdo tem-
poral como confirmacéo do status quo ou
seu questionamento. A observacéo dessa
diade na composicdo de um programa
de estudos da literatura — seja no ensino
fundamental ou médio — instrumentaliza
o aluno para compreender os textos do
lugar e da época em que foram produ-
zidos e fornece elementos que fortalecem
a construcdo de uma histéria pessoal de
leitor, pois o habitua a estabelecer rela-
coes a partir do que as obras sdo capazes
de dizer para um leitor atual, legitimando
as leituras em outros tempos ou contextos.
Por exemplo, ao compreender como se
relaciona com o contexto de producéo, o
estudo do conto de fadas tradicional ad-
quire significado. Simultaneamente, esta
aprendizagem possibilita inferir a respei-
to das alteracées que ocorrem nos con-
tos de fadas contemporéneos — @ que
ambos dialogam entre si, com seu tempo
de producéo —, e se atualizam pela lei-
tura. Os conceitos de tradicdo e ruptura
podem consolidar a sucessdo dos movi-
mentos literdrios e dar consisténcia para
manifestacdes de vanguarda e suas cau-
sas, mantendo a centralidade do texto e
reconhecendo-o como depositdrio da

18 Esta dimensdo estd pautada em fundamentos teéricos apresentados por Antonio Candido a respeito das relacées entre literatura e sociedade. Para saber mais,

consulte Candido (2006).

19 Esta dimensdo estd orientada pelo conceito proposto por Mikhail Bakhtin, segundo o qual o produtor e seu discurso sdo concebidos em contexto e, em relacéo,
considerados parte de um contexto historicamente determinado. Para saber mais, consulte Bakhtin (2003).

20 Esta dimensdo estd orientada por contribuicdes de Hans Robert Jauss, que propde relacées entre diacronia e sincronia para compreender os cruzamentos
possiveis entre diferentes obras literdrias, e de Wolfgang Iser, que refere a formacéo de repertério de leitura por meio de sucessivas propostas de alargamento do

horizonte de expectativas do leitor. Para saber mais, ver Lima (1979).
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memoria coletiva, difusor de bens simbo-
licos socialmente valorizados. Por meio do
didlogo que estabelece com seu tempo de
producdo, é possivel dar conta e reconhe-
cer a finalidade de aspectos da tradicéo e
os tracos de renovag@o, sem ser necessd-
rio substitui-los por discursos a respeito da
periodologia literéria.

* estranhamento: este conceito tem
sido relacionado & prépria condicdo da
arte contemporénea e corresponde a uma
forma singular de ver e apreender o mundo
e aquilo que o constitui. A literatura alar-
ga-o, ao nivel da linguagem, ao torna-la
opaca; ao nivel do conteddo, ao desafiar
e transformar ideias preconcebidas sobre
o mundo; e, ao nivel das formas literdrias,
ao estranhar as convencdes e renovdé-las,
introduzindo novas formas de expressdo
que confirmam a literariedade da obra. A
partir do estranhamento, a finalidade da
literatura (e seu valor estético) consiste em
dar a conhecer o mundo como sensacéo,
visGdo, e ndo como reconhecimento, &
que predomina um processo de singula-
rizacGo e uma tendéncia em obscurecer a
forma em detrimento da percepcdo. O es-
tranhamento distancia o leitor em relacao
ao modo comum de perceber o mundo,
alarga seu horizonte e possibilita compre-
ender outro modo de ver, tornado possivel
através do olhar estético. No presente Re-
ferencial, especialmente no ensino médio,
sdo oferecidas diferentes oportunidades
de ler literatura, sem desprezar os textos
de massa, mas valorizando a possibili-
dade de contato com obras candnicas,
capazes de possibilitar relacdo mais pré-
xima com o conceito de estranhamento. A
leitura literéria, ent@o, permite, do seguro
lugar do leitor, vivenciar experiéncias radi-
cais da vida humana, a partir da lingua-
gem e por meio da ficcéo, investindo na
ampliag@o da humanidade de cada leitor
pela fruicdo estética.

¢ intertextualidade: o intertextua-
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lidade é a relag@o ou didlogo entre tex-
tos diversos; é o reconhecimento de que
todo o texto € um mosaico de citagdes,
aspecto que, a um sé tempo, assegura re-
novacdo e didlogo com o que |4 existe.
Ao ser estabelecida, pressupde um leitor
que j& tenha construido competéncias
que ultrapassam a compreensao linear do
texto e lanca mao da sua histéria pessoal
de leitura para atribuir sentido & produ-
céo simbdlica constituida pelo novo texto
com o qual se depara. Por isso, ndo se
pode considerar um texto como auténo-
mo, j& que ele constitui uma proposta de
significac@o que sé se completa mediante
a participagéo ativa do leitor no processo
de significacdo. A intertextualidade pode
ocorrer tanto na produgéo como na re-
cepcdo dos textos, compondo uma gran-
de rede cultural de que todos participam.
Para consolidar esse conceito estruturan-
te, as unidades temdticas propostas neste
Referencial valorizam filmes produzidos a
partir da literatura, poemas escritos com
versos alheios ou a partir deles, romances
que refomam personagens ou partes de
outras obras, ou seja, textos que se esta-
belecem em didlogo com outros textos.

* E a histéria da literatura?

Aspectos relacionados & histéria da lite-
ratura ao longo de toda a educac@o bésica
nédo devem sair do horizonte do professor, pois
possibilitam inserir o texto em seu contexto de
producéo, bem como compreender usos de
linguagem, caracteristicas de elementos cons-
titutivos dos géneros e até a predomindncia de
alguns géneros em certos contextos, habilitan-
do-o a estabelecer relagdes mais consistentes
entre texto e contexto e a melhor orientar a
construcdo da histéria de leitor de cada aluno.
Entretanto, a perspectiva de histéria constitui-
da de sucessdo de acontecimentos e caracte-
risticas, aqui é substituida pela focalizacdo no
trabalho com o texto literdrio, que prioriza a
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formac@o da competéncia leitora pela profici-
éncia de leitura e pela atribuicdo de sentidos
ao lido em decorréncia do contato direto com
o texto. Em vista disso, é fundamental que os
alunos possam compreender a circulagéo so-
cial da literatura, suas relacées com o leitor em
seu tempo de producdo e as possibilidades de
atualizacdo através dos tempos, as formas de
representacdo ou ruptura com os par&metros
da época, os didlogos com outros textos e as
funcées que a linguagem exerce sobre o fazer
literdrio.

O professor ndo pode ensinar apenas os
perfiodos e suas caracteristicas, ou fatos da his-
téria literdria. Antes de dar relevo aos proces-
sos que caracterizam uma pretensa “evolucdo
literdria”, interessa destacar a funcdo constitu-
tiva que cabe a literatura, entre as demais artes
e forcas sociais de uma época, para a eman-
cipacdo do humano. Predomina entdo o leitor,
ou a sua experiéncia estética, que decorre do
contato direto com o texto, sobre aspectos re-
lacionados aos autores, as obras, aos géneros
ou aos estilos, tradicionalmente contemplados
nas histérias da literatura.

Assim, a histéria interessa e estd presente
nesses Referenciais para estabelecer vinculos
com o contexto de producéo, sistematizados
pela sugestdo de elaborar linhas de tempo,
mas o critério estético, de contato vivo com o
texto, é esséncia do trabalho com a literatura.
A prioridade, portanto, é dada ao fato literdrio,
considerando suas formas de producéo, repre-
sentacdo e circulacdo. Isso significa que, mais
do que uma sucess@o de acontecimentos, ou
discursos sobre o texto, o estudo da literatura
na escola deve valorizar a leitura dos textos li-
terdrios, as formas de recepcéo e seus efeitos,
seu cardfer estético e sua funcado social.

* E a teoria literdria?

Os contetddos de teoria literdria instrumen-
talizam a qualidade da leitura e possibilitam
ao leitor compreender a literatura como ex-
pressdo de competéncia linguistica (se cons-

titui através do recurso ao cédigo linguistico,
adequado a usos, finalidade, papel dos in-
terlocutores e caracteristicas da situacdo) e
de competéncia sociointerativa (frata de
comportamentos sociais, oferece visdes pe-
culiares do mundo, focaliza uma percepcao
da existéncia humana e das relacées sociais).
F imprescindivel, no entanto, considerar que
vale mais promover o reconhecimento dos
efeitos estéticos dessas caracteristicas do que
a memorizagdo de nomenclaturas ou teorias
abstratas.

Nao se forma bom leitor ao restringir o es-
tudo da literatura as caracteristicas internas de
um texto. Como j& vimos, as obras existem em
relacdo a um contexto e a leitura literéria deve
proporcionar que o leitor compreenda melhor
o homem e o mundo e, por extens@o, a si mes-
mo, o que n&o é possivel de realizar mediante
um estudo restrito as relacdes estruturais ou
aos elementos constitutivos das obras.

Ao estudar literatura, é importante apresen-
tar aos alunos elementos que os habilitem a:
interpretar a obra literéria a partir de seu con-
texto de producédo (autor e sua obra); reconhe-
cer o mundo de ficcdo criado pela literatura;
reconstruir a estrutura dos textos, identificando
géneros e suas principais manifestacdes; per-
ceber como se constroi o texto literdrio (po-
sicdo do narrador ou do eu-lirico) e efeitos
de sentido decorrentes das descricées, jogos
temporais, inclusdo da voz dos personagens,
pressuposicdo do leitor no texto, etc.; questio-
nar e enriquecer o préprio mundo a partir dos
efeitos que a leitura da obra literdria produz
sobre o leitor; apreciar a linguagem literdria
como ressignificadora da realidade através da
criag@o de novas associacdes; reconhecer na
literatura a liberdade do autor no emprego da
linguagem e a liberdade do leitor na interpre-
tacdo; estabelecer relacdes entre a literatura e
as outras artes, tais como o cinema, a musica,
as artes pldsticas.

A despeito disso, cada género literdrio pos-
sui aspectos que orientam a abordagem dos
textos e auxiliom o leitor a apropriar-se do
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lido. Eles devem ser conhecidos do professor
e mobilizados para favorecer o apuramento
da competéncia leitora sem jamais substituir
o contato com o texto. Reiterando, este Re-
ferencial pretende, na disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura, em toda a educacé@o
bdsica, dar destaque & prevaléncia dos textos
literdrios para evidenciar que a literatura rea-
liza um discurso sobre o mundo e ndo deve
ser estudada apenas através de aprendiza-
gem dos elementos constitutivos das obras.
No entanto, ao ser tomada como objeto, é
preciso que o professor considere que alguns
aspectos caracteristicos dos diferentes géneros
favorecem a compreensdo do modo como a
literatura estabelece coeréncia interna com o
mundo que cria, oportunizando maior ou me-
nor verossimilhanca.

A abordagem de cada género pressupde o
tratamento dessas questdes, a referéncia aos
seus aspectos constitutivos e & nomenclatura
especifica, e nada disso pode ser desconhe-
cido pelo professor. Entretanto, isso néo é a
esséncia do trabalho com o género, podendo
inclusive aparecer, nas aulas, em cartazes com
termos e conceitos mais importantes aos quais
os alunos possam recorrer para qualificar seu
discurso a propésito dos sentidos produzidos
pelo texto, sua relagGo com o contexto por
meio da linguagem, esses sim aspectos funda-
mentais na formacdo da competéncia leitora.
Em outras palavras, a énfase deixa de recair
sobre a memorizac@o ou o conhecimento en-
ciclopédico e passa a ser a capacidade com-
preensiva dos fendmenos especificos.

Alguns aspectos caracterizadores dos gé-
neros podem ampliar a competéncia leitora e
merecem ser referidos no estudo dos textos:

*Na leitura do texto dramético, é impor-
tante reconhecer que o texto escrito existe
para se tornar espetdculo, e sua nature-
za traz a marca desta ligacdo. As rubricas
(indicacoes escritas sobre a execucdo de
um trecho musical, mudancas de cend-
rio, gestos, falas, etc.) existem em funcao
do espetdculo e determinam o espaco, o
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tempo, a caracterizagGo de personagens
(inclusive a forma como o ator deve re-
presentd-lo) e o desenvolvimento da acéo.
No texto teatral, a figura do narrador néo
tem importancia, pois a acdo se desenvol-
ve a partir dos didlogos. Esses aspectos
tém efeitos para a circulacdo social do
texto teatral no suporte livro, pois eviden-
ciam uma producdo com outra finalidade
de leitura, que sé se realiza plenamente
quando se constitui em espetéculo e conta
com a presenca do publico. Naturalmen-
te, também estipulam critérios que estabe-
lecem pactos com o leitor que, de imedia-
to, reconhece estar diante de um texto que
exige dele a relevancia de alguns aspectos
e o apagamento de outros.

A palavra drama se reporta ¢ acéo: pres-
supde personagens, um tempo e espaco
determinados onde as prdticas sociais séo
representadas. O texto teatral apresenta
dois textos simultdneos: um principal, cons-
tituido da fala dos personagens, e outro,
que aparece normalmente em itdlico, ndo
enunciado pelos personagens. Esse texto
localiza a cena no espago e no tempo que
a enquadram, dé indicacdes a respeito do
estado de espirito dos personagens. Ao
ler o texto dramdtico, o leitor tem acesso
aos dois textos, mas um deles aparece em
estado provisério, sé se completa quan-
do se constitui em espetdculo dramdtico,
representacdo. Por esse motivo, o género
pode apresentar vinculos préximos com o
cotidiano, além de ser uma forma muito
peculiar de refletir a respeito dos proble-
mas que afetam a existéncia humana.
*Na leitura de textos do género narra-
tivo, é preciso oportunizar contato com o
romance, a novela, o conto e a crénica,
especialmente. Em qualquer das modali-
dades acima, é importante que o aluno
reconheca que as representacdes da vida
comum constituem seu objeto e se tornem
aptos a falar sobre isso. Para orientar a
observacéo dos alunos, o professor deve
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considerar alguns aspectos constitutivos
do género, como narrador e ponto de vis-
ta (o ponto de vista assumido pelo narra-
dor em relacéo ao fato narrado implica
maior ou menor participagdo nos aconte-
cimentos); enredo (o desenrolar dos acon-
tecimentos, revelado pela prépria estru-
tura narrativa, envolvendo um conlflito);
personagens (que podem ser apresenta-
dos de maneira mais idealizada, como
um herdi, por exemplo, ou mais préxi-
ma do real; desempenham um papel na
acdo, como o de protagonista que, via
de regra, defronta-se com o antagonista,
denunciando o conlflito); ambiente (cor-
responde ao cendrio e, em alguns casos,
tem importdncia fundamental pela es-
treita relacdo com o personagem e seu
comportamento); tempo (definido pelo
posicionamento do narrador em rela-
c@o ao tempo dos acontecimentos — ele
pode narrar os fatos no tempo em que
eles estdo acontecendo, narrar um fato
i@ perfeitamente concluido, ou entremear
presente e passado, utilizando flashback,
por exemplo). Sdo caracteristicas da fic-
cdo narrativa, concretizam um processo
de representacdo dindmico que dé conta
de dois planos fundamentais: um relacio-
nado & histéria e outro ao discurso que a
relata, daf precisarem ser conhecidos em
profundidade pelo professor para habi-
litd-lo a se tornar competente formador
de leitores.

Assim como nos demais géneros, os as-
pectos da teoria s@o instrumentos de and-
lise critica do professor, mobilizados, em
trabalhos de socializacdo das leituras,
como recursos de compreens@o estética,
e ndo devem ser confundidos com con-
teddo do ensino de literatura. Na educa-
céo bdsica, os recursos tedricos ficardo
restritos & formacao do leitor, mediante a
facilitacdo de seu contato com o texto li-
terdrio. Em outras palavras, é legitimo o
professor tratar do ponto de vista narrativo

para contrasté-lo em romances de épocas
diferentes, como forma de habilitar o leitor
a compreensdo dos modos como o texto
se relaciona com seu contexto de produ-
cGo, nunca focar o ponto de vista, desco-
lado do texto literdrio, como conteddo da
disciplina.

*No género lirico, a subjetividade é tra-
co marcante, centrada no mundo inferior
do poeta. A emocdo predomina frente as
diferentes intencdes comunicativas, daf
ser interessante ressaltar caracteristicas
apreensiveis pelos sentidos, tais como a
musicalidade (estrato fénico e estratégias
musicais), a ocupacdo particular no espa-
co da pdgina (estrato gréfico e estratégias
visuais), o valor denotativo/conotativo das
palavras e as figuras de linguagem, que
possibilitam dar énfase ao significado que
o poeta pretende dar ao texto, indicam
sua visdo de mundo e suas emocdes (es-
trato semdntico e a construcdo de ima-
gens poéticas), a linguagem do texto (es-
trato lexical e a escolha das palavras), e a
maior liberdade em relacéo & construcéo
sintdtica, observando que as figuras sd@o
criadas por omissdo ou deslocamento de
termos da frase, uso de gradacéo, repe-
ticdes (estrato sintdtico e a estrutura da
frase). Por meio da observacéo de aspec-
tos relacionados aos estratos (e ndo pela
aprendizagem de sua nomenclatura) os
alunos devem agucar o olhar e a sensi-
bilidade para a valorizacdo do género li-
rico como ato comunicativo, tornando-se
mais aptos a realizar uma leitura critica.
Isso, em outras palavras, significa que o
professor, especialista em literatura, pre-
cisa dominar o referencial disponibiliza-
do pela Teoria Literdria para favorecer a
qualificacé@o da leitura do aluno. Este, por
sua vez, deve se preocupar com sua leitu-
ra, atribuindo sentidos aos textos lidos e
tornando-se melhor leitor de poetas e ndo
apenas conhecedor de figuras de estilo ou
da metrificacdo, por exemplo.
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Em resumo, todos os aspectos relaciona-
dos & presenca da Teoria Literdria sdo cri-
térios importantes para a formacé@o do pro-
fessor e devem ser colocados a servico do
refinamento da competéncia leitora dos es-
tudantes. Isso significa que ndo se prestam
4 memorizacéo ou & descricdo abstrata de
procedimentos, pois é imprescindivel consi-
derar que, na educacdo bdsica, a literatu-
ra se propde a formar leitores competentes
por meio do estreitamento das suas relacdes
com o género humano através do que leem,
sem tornd-los especialistas em andlise literd-
ria, mas investindo fortemente na construcéo
de repertérios de leitura, formando leitores
capazes de, pela vida afora, continuar em
contato com os livros porque descobriram,
na escola, que a literatura tem o potencial
de auxiliar cada um a, em contato com eles,
viver melhor.

¢ Como fazer?

E imprescindivel que a leitura direta de
textos curtos de diferentes géneros seja re-
alizada na sala de aula, submetendo-as ds
mesmas praticas jd explicitadas no item “Pré-
ticas pedagdgicas para ensinar e aprender a
ler” (p. 55): preparacéo para a leitura; leitu-
ra; estudo do texto; resposta ao texto.

A escola deve auxiliar o aluno a apro-
priar-se dessas e de outras estratégias que
lhe permitam aprofundar a relacdo afetiva e
intelectual com as obras, a fim de que possa
construir, progressivamente, sua histéria de
leitor, desenvolvendo autonomia face ao co-
nhecimento. Formar leitores implica destinar
tempo e criar ambientes favordveis a leitura
literdria, silenciosa e individual, promoven-
do a leitura de obras variadas nas quais os
alunos encontrem respostas para as suas in-
quietacdes, interesses e expectativas. Ler ndo
pode restringir-se & prética exaustiva da and-
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lise, quer de excertos, quer de obras com-
pletas, pois o prazer de ler, a afirmacdo da
identidade e o alargamento das experiéncias
resultam das projecées multiplas do leitor nos
universos textuais.

A leitura literdria significativa sé é possivel
também com a garantia de espaco para tro-
cas entre os alunos e deles com o professor,
criacdes coletivas a partir das leituras, que
valorizem diferentes negociacdes de sentidos
e assegurem a existéncia de um ambiente
de didlogo que dé suporte & construcdo de
conhecimentos e & liberdade de expressdo.
Para auxilid-los, devem ser estabelecidos
pactos de leitura, com objetivos definidos (ler
para falar do que leu; ler para recomendar
ou ndo, oralmente ou por escrito, o que leu,
etc.), conforme |4 explicitado, através dos
quais saberdo qual a expectativa em relacdo
a leitura solicitada. Tais prdticas investem na
ampliagdo de repertério, estimulam a varie-
dade de experiéncias, a formacdo de juizo
critico, a autonomia e a responsabilidade do
leitor. Nestes Referenciais, os pactos déo sus-
tentag@o a contratos de leitura que remetem
as leituras feitas fora do tempo da aula, me-
diante apresentacdo prévia de listas de textos
mais longos, infegrais ou adaptados & faixa
etdria dos alunos, regularmente propostos, e
a indicac@o da expectativa do professor em
relacdo a leitura.

Tais exercicios, orientados pelo professor,
sdo experimentagdes do procedimento espe-
rado na leitura auténoma de textos mais lon-
gos; dai ser importante apresentar obras re-
levantes em seus aspectos literdrios, que pos-
sibilitem experimentar e sedimentar leituras
de qualidade, que proponham desafios ao
ato de ler. O quadro que segue, Diferentes
etapas da organizacéo de atividades neces-
sdrias & formacéo do leitor literdrio, apresen-
ta e explicita algumas atitudes importantes de
serem adotadas durante a leitura literdria.
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Diferentes etapas da organizacéio de atividades necessarias a formacao do leitor literdrio

Abordar diferentes habi-
lidades de leitura litera-
ria

O texto literdrio costuma suscitar boas situacées para desenvolver habilidades
relacionadas ao trabalho com tipos de inferéncia, como o humor e a ironia,
além de outros subentendidos que compete ao leitor preencher, ampliando o
sentido do texto. Também, especialmente na literatura infanto-juvenil ou em
relacées intertextuais, é importante relacionar linguagens verbal e néo verbal,
que possibilitam articular a palavra escrita a outras linguagens.

Propor leitura de géneros
variados

Diferentes textos literdrios mobilizam no leitor o desenvolvimento de variadas
capacidades; daf ser importante estabelecer, em um mesmo ano letivo,
familiaridade com diversos géneros. Entretanto, mais do que saber, por
exemplo, que elementos constituem uma narrativa, importa reconhecer a
finalidade da organizacéo temporal da obra lida, ou o efeito de sentido
da ironia na comédia de costumes, ou ainda, a intencionalidade do uso de
antiteses apresentadas em um poema.

Planejar leituras progres-
sivamente mais comple-
xas

E preciso sempre propor leituras com uma infencdo de complexidade crescente:
apresentar questées que oportunizem encontrar informacdes explicitas, inferir
informacées implicitas ou sentido de alguma palavra ou expresséo e organizar
o percurso necessdrio para respondé-las, localizar e indicar niveis de leitura e
previsdes a serem estabelecidas a partir de recursos linguisticos, de contexto
ou de conhecimentos prévios sobre o género, compreendendo sua finalidade
comunicativa. A complexificac@o do ato de ler apura a competéncia leitora e
o refinamento estético do leitor. Dessa forma, é possivel trabalhar um mesmo
enfoque temdtico em diferentes etapas da escolaridade bdsica, como pode
ser observado nestes Referenciais, aumentando a complexidade dos textos,
as habilidades leitoras a serem desenvolvidas e o recurso & histéria de leitura
i@ construida por cada leitor.

Apresentar bons exem-
plos de leitura em colabo-
ragéio

A leitura orientada pelo professor, pela sua experiéncia de leitura e pela
possibilidade de auxiliar o aluno a prosseguir o contato interrompido com
a obra, por meio de esclarecimentos de ordem cultural ou linguistica, é
fundamental para que ele aprenda a interpretar um texto literdrio. A mediacao
do professor, que pode se dar através de excertos de textos criticos de revistas
ou jornais, possibilita também que os alunos se apropriem de estratégias de
leitura literdria que ainda ndo dominam, ampliem as condicées de reflexdo a
respeito do texto, contribuindo para o crescimento individual, e favorecam a
autonomia da competéncia leitora.

Realizar releituras em du-
pla ou individualmente

Apds debate coletivo, é importante apresentar questées que demandem
releitura, a serem respondidas por escrito, em duplas ou individualmente, para
possibilitar avaliacdo do que foi apropriado sobre o texto, a compreensdo
dos elementos constitutivos do género literdrio lido e a relacdo do texto
com seu contexto de producdo. A releitura possibilita também ao aluno
compreender a plurissignificacdo como caracteristica da linguagem literdria,
sempre aberta a novas leituras.

Demandar leitura extensi-
va e espaco para discuti-la

As atividades que levam & ampliacdo da proficiéncia na compreenséo de
textos mais extensos ou complexos impdem, em face de sua duracéo, &
necessidade de leitura fora da sala de aula (“contrato de leitura”), regulada
por tarefas (“pactos de leitura”). Por exemplo, o professor marca datas para
discutir alguns capitulos de um romance, previamente separados por extenséo
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e unidade textual. Terminada cada etapa, é preciso levantar aspectos
sobre os recursos utilizados e os efeitos de sentidos produzidos, estimular
relacdo entre segmentos para compreender alguns sentidos do texto, etc.
Ao final da leitura, é importante promover discussGo coletiva sobre os
aspectos priorizados e explicitar os procedimentos de leitura utilizados para
compreender os sentidos do texto.

Oportunizar leitura in-
dividual supervisionada

A leitura colaborativa ou em pequenos grupos deve ser o suporte do
trabalho com literatura em classe. Entretanto, especialmente quando a
intencéo é apresentar algum aspecto novo de abordagem, também é preciso
estimular a leitura individual supervisionada, pois, além de ser a uma forma
socialmente relevante de entrar em contato com textos escritos, favorece a
autonomia leitora, exercita a habilidade de inferir informacées implicitas e
de relacionar diferentes textos para ampliar a compreensdo do contexto em
que foi produzido.

Estimular a leitura recrea-
tiva por meio de “contra-
tos de leitura”

Os alunos precisam ter liberdade para escolher as obras literarias que
querem ler, o que oportuniza descobrirem o prazer da leitura, comportamento
caracteristico de leitores proficientes. A parceria com a biblioteca ¢é
fundamental, sugerindo e disponibilizando obras que possam interessar
os alunos. Ao professor, cabe elaborar listas com indicacées de titulos
para leitura recreativa, permitindo o acréscimo, pelos préprios alunos, de
outros fitulos que considere adequados. Assim, estimulard a construcéo da
histéria pessoal de leitura, favorecendo o também o hdbito de socializar as
experiéncias leitoras de seu interesse.

Promover momentos de
sintese das aprendiza-
gens

Ao final de cada unidade de trabalho, para favorecer a construcdo de uma
histéria de leitor e dar conta do conhecimento acumulado em literatura, o
professor precisa elaborar, com a colaboracéo dos alunos, linhas de tempo,
comparacdes, debates em grande grupo, exposicées, painéis, etc., em que
os textos estudados sejam colocados lado a lado com outras experiéncias
constitutivas da cultura e, através deles, seja possivel dar maior consisténcia &
histéria de leitor. A observacdo do funcionamento dos conceitos estruturantes
da disciplina — a saber: tradicéo e ruptura, estranhamento e intertextualidade
— deve estar sempre presente nesses momentos de sistematizacéo e sintese.

6 Os conteUdos por série/ano:
progressao curricular

Os temas e os géneros
do discurso: conceitos

estruturantes

leitura e da producdo de textos pelos alunos,
organizam-se as unidades didd4ticas e, como
concretizacdes de um trabalho sobre essas
unidades, as aulas. Essa centralidade do tex-
to, entretanto, néo significa que a progresséo

Conforme 6 foi dito em diversos pontos
deste documento, o elemento organizador
principal da disciplina Lingua Portuguesa e Li-
teratura é o texto: em torno de textos para a

Referencial Curricular Parte 2corrigido.indd 92

curricular ndo exista e que o professor pode-
ré selecionar textos ou propor a escrita de
textos aleatoriamente. Nesta secdo, tratare-
mos dos principios que regem a organizag@o
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de uma progresséo curricular, estabelecendo
diretrizes a partir das quais cada escola terd
o papel de fixar seu plano de estudos para
a disciplina, coletivamente, continuamente e
em resposta as suas condicdes especificas de
trabalho e atuacéo.

Esse ponto inicial é bastante importante. O
curriculo, como sabemos, é curriculo em acéo.
Sua atualizacdo depende fundamentalmente
dos problemas de formac@o que sdo relevantes
para o grupo de pessoas que constitui a escola:
alunos, professores, equipe de técnicos, equipe
diretiva e, junto com eles, a comunidade a que
a escola pertence. Estabelecer o trabalho efeti-
vo a ser feito é prerrogativa da escola, pois ndo
é possivel idealizar uma progressdo curricular
e buscar segui-la sem atencéo, acima de tudo,
as condicdes para trabalhar e estudar dos alu-
nos e as necessidades que eles ttm. A aula
de lingua serd significativa apenas quando se
articula as condicdes sociais e histéricas que
tornam a escola uma oportunidade social, que
tem sentido para aquele especifico grupo de
aprendizes, e responde a demandas que lhes
s@o reconheciveis.

Um referencial curricular procura, entéo,
exatamente oferecer balizas suficientemente
amplas para que as escolas de uma rede pos-
sam realizar seu plano de estudos, sem perder
de vista que pertencem a uma rede. As escolas
do Estado do Rio Grande do Sul formam uma
rede escolar exatamente por oferecerem uma
formac@o que responde as demandas de seus
alunos, de um modo que pode ser reconheci-
do e compreendido também no trabalho que
esté sendo feito nas demais escolas, pois fal
formacdo é fundamentada nos mesmos prin-
cipios gerais. Em resumo, no que segue, serdo
estabelecidos marcos gerais para a constitui-
cGo de uma progressao curricular orgdnica, no
admbito da qual cada grupo de professores néo
apenas poderd, mas precisard trabalhar para
fixar seu plano de estudos. Os modos como a
constituicdo desse plano de estudos poderd ser
realizada, a partir das sugestées feitas, serdo
igualmente sinalizados.

O principio bdsico da progressdo curricu-
lar estabelecida é o de que um curriculo na
drea das linguas — tanto de linguas adicionais
como de lingua portuguesa e literatura — res-
ponde as demandas de linguagem crescentes
dos alunos, conforme vao amadurecendo so-
ciocognitivamente e ampliando seus horizontes
de acdo social. A maior complexidade dos tex-
tos e, portanto, das competéncias de lingua-
gem envolvidas no ensino estd correlacionada
néo a fatias ou fragmentos da lingua e de seu
funcionamento, mas ao fato de que os alunos
estardo diante de inquietacdes e desafios mais
amplos & medida que amadurecem. Em ter-
mos prdticos e para dar apenas alguns exem-
plos, somos contrdrios & concepcéo de que um
estudante de 5¢ série/6° ano ndo pode realizar
inferéncias ao ler, pois ainda deve trabalhar so-
bre a recuperacdo de informacdes explicitas do
texto, enquanto o de 89/9° poderd comecar a
fazer inferéncias. Também discordamos da vi-
sdo de que, na 52 série/62 ano, ainda ndo se
consegue argumentar por escrito, devendo o
trabalho, neste nivel de ensino, concentrar-se
em descricoes e relatos, para somente no ensi-
no médio serem trabalhadas as competéncias
de argumentacéo.

Logo, o ponto de vista adotado aqui é o de
que as competéncias para usar a lingua estéo
relacionadas entre si e sempre atuam de for-
ma conjunta. Sdo, entretanto, aprofundadas
e ampliadas ao longo do desenvolvimento
sociocognitivo, e é nesse sentido que hd pro-
gress@o. Retomando os exemplos menciona-
dos no pardgrafo anferior, reconhecemos que,
desde que comecam a falar, as criancas rea-
lizam inferéncias e argumentam, entre tantas
outras acdes de linguagem que estdo sempre
imbricadas. Quando tiverem 11 anos de ida-
de ou mais, é evidente que poderdo fazé-lo.
A questdo é regular em que Gmbito, em que
esfera de atuag@o social e linguistica esses
processos de inferéncia e argumentacdo, en-
tre outros, |hes sdo acessiveis. Assim, nédo se
solicitard a um estudante de 11 anos que pro-
duza com competéncia um texto de opinido,
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como um editorial jornalistico ou um ensaio,
sobre diferentes solucdes para o problema do
saneamento bdésico no Brasil. Escrever, entre-
tanto, uma carta de solicitagéo & equipe dire-
tiva da escola, em busca da solugéo de uma
demanda de sua turma, poderd oferecer boas
oportunidades para que essa mesma crianga
comece a construir suas competéncias e habi-
lidades para a composicdo de um texto escrito
de natureza argumentativa. Do mesmo modo,
ndo é possivel a uma crianca de 11 anos ler
com a concentragdo necessdria, controlando
a complexidade estrutural e inferencial impli-
cada, um romance como Memdrias Péstumas
de Brds Cubas. Contudo, essa mesma crian-
ca, ao ler uma boa histéria em quadrinhos ou
um livro de aventuras como Viagem ao Centro
da Terra, tem todas as condicdes cognitivas de
fazé-lo em nivel nGo apenas superficial, mas
inferencial, macroestrutural e critico, desde
que tenha tido acesso a experiéncias signifi-
cativas de leitura, que é justamente papel da
escola oferecer.

Esses exemplos demonstram a produtivi-
dade das duas nocdes estruturantes eleitas
aqui para constituir todo o eixo da progressdo
curricular: o curriculo proposto sugere na arti-
culac@o entre temas e géneros de discurso
toda a estruturacao curricular. Temas e géne-
ros de discurso sdo, portanto, os conteddos
estruturantes.

Voltando aos exemplos de producao textual
acima (e o mesmo principio aplica-se aos
exemplos de leitura elencados), dentro do adm-
bito das competéncias de argumentacéo, ha
uma progressdo em termos das prdticas so-
ciais envolvidas no tratfamento das temdticas
“demandas da minha turma para uma vida
escolar melhor” e “saneamento bésico no Bra-
sil”. E preciso mais experiéncia de vida para
lidar com a Gltima: para pensar na temdtica
do saneamento bdsico nacional, nem sempre
o acesso ao problema se dard por experién-
cia direta. H& muito mais gente envolvida, hé
fatos, estatisticas, conceitos, contetdos de His-
téria e Geografia, de sadde puiblica, relacées
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politicas em jogo que o tornam um problema
mais amplo, mais abstrato, exigindo mais ma-
turidode para a busca de contetdos e para
a prépria construcéo de uma argumentacdo
consistente. Em contrapartida, posso conhecer
os problemas da minha turma por experiéncia
direta e elencd-los a partir da discusséGo com
meus colegas, para entdo fazer uma reflexdo
sobre isso, que passa pela realizacdo de lei-
turas variadas, e, por fim, construir meu texto.
Um problema enfrentado pela turma poderd
até ser as condicdes em que se encontram os
banheiros da escola, o que é um problema de
saneamento; a diferenca estd no émbito de
tratamento, na esfera social dentro da qual o
tema estd enquadrado.

Desse modo, um elemento articulador e es-
truturante do curriculo sGo os temas: de que
estou falando e escrevendo, sobre que estou
lendo? Esse aspecto da organizacdo dos es-
tudos permite que se pense em progressdo.
Além disso, e queremos enfatizar a importéncia
dessa questdo, permite também demonstrar, a
cada aula de portugués, o quanto a linguagem
constitui nossas vidas e integra de modo fun-
damental nosso esforco por uma vida melhor.
Nesse sentido, a selecdo dos temas sugeridos
nos quadros de contetdos curriculares apre-
sentados a partir da p.178, foi conduzida por
duas perguntas: o que inquieta os alunos nessa
fase de sua socializacGo? Em que dGmbito os
alunos j& t&m condicées de enfrentar uma re-
flexdo acerca de determinado tema?

Buscamos selecionar temas relevantes para
os estudantes e progredir no tratamento des-
ses tfemas de tal modo que sua aproximagéo
v4 se adensando e tornando-se cada vez mais
ampla, exigindo pesquisa, reflexdo, abstracdo
e formas de expressdo cada vez mais comple-
xas. Por isso, algumas temdticas, consideradas
sempre relevantes, se repetem, alterando-se
em termos de sua abordagem por meio das
subtemdticas sugeridas e dos géneros do dis-
curso a elas correlacionados. Ao mesmo tem-
po, outras temdticas surgem e desaparecem,
pois s@o substituidas, na vida dos estudantes,
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por diferentes inquietacées e possibilidades de
problematizacéo da vida, da histéria, pessoal e
coletiva. Dentro desse universo, muitos dos te-
mas transversais sugeridos nos Pardmetros Cur-
riculares Nacionais foram evidentemente fontes
de inspiracdo, pois traduzem problemas con-
tempordneos comuns a todos os brasileiros. Em
suma, por meio de uma boa selecGo de temdati-
cas, os estudantes poderéo aprender que atuar
pela linguagem é um modo de colocarem-se
problemas e resolvé-los, de questionar e ofe-
recer pontos de vista préprios que resolvam ou
encaminhem & resolucdo de questionamentos.

Voltando aos exemplos dados, também no
que concerne aos géneros do discurso elen-
cados, hd uma progressdo visivel. Um texto de
opinido é argumentativo, como também o é
uma carta de solicitac@o. Entretanto, na carta,
tal como descrita no exemplo, hé alguns ele-
mentos infteressantes para mobilizar aprendiza-
gens discursivas mais iniciais. E um texto escrito
cujo destinatdrio pode ser reconhecido como
uma pessoa concreta pelo estudante, que, a
partir dessa inferlocucdo, poderd fazer de for-
ma bem direta uma série de previsdes sobre as
identidades de locutor e interlocutor que terdo
consequéncias para o texto a ser produzido.
O ambito dessa interlocucd@o é também mais
restrito e concreto: nds, a turma, estamos escre-
vendo para tais e fais responsaéveis por dirigir a
escola. Em termos de caracteristicas composi-
cionais e estilisticas, a carta também tem certa
dinédmica estrutural bem visivel: sua abertura,
seu fechamento, o corpo da carta no qual se
vai circunstanciar um problema para alguém,
cujos conhecimentos prévios podemos imagi-
nar com algum grau de precisdo e cujas ca-
pacidades para tomar providéncias podem
ser também examinadas de maneira direta,
de modo a considerar o que pedir, efc. Esses
elementos de sustentacdo e pedido sGo blocos
do texto bem nitidos, facilitando as decisdes so-
bre organizacdo e segmentacdo textual. Enfim,
elementos bem concretos do cotidiano deve-
rGo converter-se em argumentos. Além disso,
as exigéncias de formalizacdo da linguagem
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também estdo num nivel intermedidrio entre os
contatos diretos e cotidianos entre interlocuto-
res que se conhecem e o distanciamento im-
posto pela escrita e pelos papéis institucionais
dos envolvidos.

J& o texto de opinido é um género argumen-
tativo bem mais secundério: a situacdo de in-
terlocuc@o estd |4, pois a linguagem é sempre
dialégica; entretanto, o funcionamento textual,
embora néo seja auténomo (pois ndo hé lugar
para a autonomia absoluta no uso da lingua-
gem), é mais autbnomo com relacdo aos ele-
mentos de contexto envolvidos, que devem ser
controlados pelo autor de maneira mais ligada
a seu proprio projeto de texto. Dependendo
da linguagem utilizada e dos conteddos sele-
cionados ou ndo, uma imagem de locutor é
construida a partir de uma imagem suposta de
interlocutor, pois o texto circula numa insténcia
pUblica muito mais ampla e, assim, difusa. Isso
exige do autor que se coloque como agente
num debate puUblico, que ndo apenas sofre
efeitos de formalizacdo, mas que exige deci-
sdes muito mais refletidas com relacéo a esses
efeitos. Isso tem consequéncias para todos os
planos da constituicdo da rede textual: o au-
tor deve praticamente decidir, a partir de pre-
visdes controladas, os elementos de contexto
relevantes — onde, para quem, para qué — e os
elementos propriamente composicionais e esti-
listicos — o quanto trazer elementos factuais e,
porfanto, descritivos e narrativos, o quanto in-
troduzir informacdes de outras fontes, opinides
de autoridade, vozes sociais relevantes, além
da prépria, em que ordem dispor esses ele-
mentos, como segmentd-los de maneira clara
com relacdo a meus objetivos e, por fim, como
escrever, com que palavras e estruturas. Desse
modo, entre a carta de solicitacéo e o texto de
opinido, hd uma progresséo das exigéncias fei-
tas aos estudantes em termos das prdticas de
linguagem envolvidas no género que estd sen-
do trabalhado.

Embora néo se possa aqui desdobrar uma
maior variedade de exemplos, o mesmo racio-
cinio poderia ser estabelecido no confronto en-
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tre géneros como a histéria em quadrinhos, o
romance de aventura e um romance candnico
ligado aos grandes conflitos humanos e & his-
téria social de um pais, como o é Brds Cubas.
Em todos os casos, a progressdo ndo envolve
fatiar artificialmente o funcionamento da lin-
guagem, nem simplifica-la tanto de modo que
figue escondido e inacessivel: a progresséo é
estabelecida de modo a colocar o aluno a li-
dar sempre dentro do &mbito da rede comple-
xa que é a acdo de linguagem, mas em esferas
de inferlocucdo com as quais possa lidar.

A chave para poder fazer uma reflexéo lin-
guistica e pedagdgica desse tipo é o conceito
estruturante de género do discurso, que &
apareceu acima como um dos conteddos pri-
vilegiados de lingua e literatura ao longo des-
te documento. A compreensdo desse conceito
permite que se realizem selecdes ndo aleats-
rias, reguladas e orgénicas de textos para ler e
para produzir. Essa produtividade pedagdgica
do conceito, na érea do ensino e da aprendi-
zagem de linguas, tem relagdo com seus ele-
mentos constitutivos. Os géneros do discurso
resultam da sintese histérica que se dé entre os
elementos do contexto de producdo dos tex-
tos e os modos como a linguagem se organiza
para responder a esse contexto de producédo.
Como a prépria lingua, em todos os seus ni-
veis, o género estrutura-se de modo relativa-
mente estdvel em resposta a suas funcdes:
sendo essas funcoées dindmicas, também o é
a estrutura, cujas estabilidade e sistematicida-
de servem de pauta para que a cada vez seja
possivel agir conjuntamente, mas cujas aber-
tura e indeterminacéo servem d&s necessidades
de flexibilidade, pois pode ter de responder a
funcoes emergentes.

Desse modo, quanto aos géneros, enfatiza-
se aqui uma abordagem funcional e estrutu-
rante. NGo se trata de substituir o ensino de-
clarativo de questées gramaticais e periodos
literdrios pelo ensino declarativo de géneros: o
aluno aprende uma definicdo de uma lista de
caracteristicas de um género para depois repe-
tir. N@o se estd propondo um novo formalismo.
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O que se pretende é que os alunos possam ter
contatos, numa unidade diddtica estruturada,
com um bom ndmero de textos em determi-
nado género, de modo a ter a oportunidade
de realizar depois as acées de linguagem que
aquele género do discurso propicia. Assim, se
vamos trabalhar com noticias, ndo se trata de
decorar suas partes, para identificar noticias
ou repetir essas definicdes. Trata-se, sim, de
realizar projetos em que os alunos devam ler
e ouvir noticias, e dar noticias, oralmente ou
por escrito, e, para tanto, mobilizem conheci-
mentos sobre o género para fazé-lo e possam,
assim, aprender a fazé-lo, progressivamente.
Nesse processo, suas competéncias de leitu-
ra de noficias serdo adquiridas, assim como a
competéncia de producdo do género; além
disso, as diferentes experiéncias que tiver no
contato com géneros diversos construirdo ao
longo da escolaridade uma compreensdo
ampla do fenémeno da linguagem, em dife-
rentes contextos.

Tendo em conta, entéo, esses dois concei-
tos estruturantes — temas e géneros do discur-
so —, s@o apresentados, a partir da p. 178,
cinco quadros para a progressdo curricular:
um para a 5% e a 69 séries/ 6° e 72 anos, um
para a 7% e a 8% séries/ 8% e 92 ano do ensino
fundamental, e um para cada ano do ensino
médio. Nesses quadros, a coluna da esquer-
da oferece uma sucess@o de temas e géneros
estruturantes.

Como se organiza a
progressao curricular
nos quadros?

E importante notar que a progressdo cur-
ricular proposta constitui-se num conjunto de
possibilidades de trabalho, a partir das quais o
plano de estudos pode ser organizado na esco-
la. Os quadros néo oferecem uma grade pron-
ta e acabada que deva ser seguida exaustiva e
ordenadamente. Faz-se questdo, ao contrdrio,
de oferecer até mais possibilidades do que é
possivel abarcar, temporalmente mesmo, du-

24/8/2009 11:59:04



Referencial Curricular Parte 2corrigido.indd 97

rante um ano escolar, ou até mesmo durante
dois anos escolares. Isso é proposital. A ideia
é que cada grupo de professores, a partir da
compreensdo da dindmica da progressao cur-
ricular, realize escolhas, e até mesmo acrésci-
mos, de femas e géneros do discurso que es-
truturarGo o trabalho ao longo de cada ano
escolar, e ao longo dos anos durante os quais
o aluno permanecerd na escola. Feitas essas
escolhas, e possivelmente acréscimos, a escola
terd seu plano de estudos concreto fixado. As
unidades diddticas a serem trabalhadas serdo,
ent@o, modos de concretizar o trabalho em tor-
no dos temas e géneros escolhidos.

Um elemento conceitual importante a ser
compreendido acerca da coluna intitulada “Te-
mas e géneros estruturantes” é que se buscou
partir das esferas de atuacéo social dos alu-
nos, ao longo dos anos em que permanece-
rdo na escola e, com base na discussé@o dessas
esferas, selecionar temdticas e subtemdticas
relevantes para suas vidas e para sua trajeté-
ria escolar. Feita essa selecdo de temdticas e
subtemdticas, elencam-se os géneros, a partir
da seguinte pergunta: que géneros do discurso
sGo e podem ser mobilizados por estudantes
desta série/deste ano para movimentar-se no
dmbito da reflexdo e da acéo em torno dessas
temdticas¢ Ou seja, hd uma busca por coe-
réncia, por organicidade, entre os temas e os
géneros a serem trabalhados.

Assim, a partir de um tema, mais amplo e
gerador, apresenta-se uma lista de subtemdti-
cas. Essa lista constitui um conjunto de questio-
namentos sobre a vida social, a histéria, a cul-
tura em que estdo inseridos esses jovens; tais
subtemdticas s@o vistas como geradoras e es-
truturantes. Abaixo dessa lista de subtemdticas,
aparece novamente uma lista, maior ou menor,
de géneros do discurso que viabilizam a reali-
zacdo, por esses alunos, de trabalho lingufs-
tico em torno dessas subtemdticas. Cabe aos
professores, na constituicdo do plano de estu-
dos, inicialmente, escolher, dentre as possiveis
correspondéncias entre esses temas e géneros,
aquelas que constituirdo o plano de estudos

na série/no ano, em sua escola. H4, portanto,
cruzamentos a serem feitos dentro da coluna
de temas e géneros, para produzir escolhas ao
longo das vérias possibilidades oferecidas.

Além dessa organizacdo curricular que diz
respeito & coluna da direita, que traz os conte-
Udos estruturantes, apresenta-se, ao lado, uma
série de sugestdes de projetos que concretizam
o trabalho sobre esses temas e géneros na for-
ma de unidades diddticas possiveis. Essas su-
gestdes de projetos e seus desdobramentos, na
forma de tarefas de leitura e de producao oral
e escrita, sdo apresentados na coluna intitula-
da “Sugestdes de projetos e tarefas preparato-
rias”. Na escola, depois de realizar a selecéo
de temas e géneros que de fato constituirdo
a progressdo curricular pretendida, caberd
ao grupo de professores realizar cruzamentos
desses conteGdos estruturantes com as suges-
tées de projetos feitas, constituindo o quadro
de progressdo definitivo. E evidente que os
projetos sugeridos ndo sdo camisas de forca:
sdo exemplos de como se pode operar concre-
tamente sobre os conteldos do curriculo, de
modo a organizar propostas diddticas organi-
cas e coerentes.

Note que essas sugestdes inspiram-se na
pedagogia de projetos, mas sdo propostas
de um modo especifico. A ideia é preservar a
nocdo de que se realize construcdo conjunta
de conhecimentos, mas na forma da criacéo
coletiva de um produto de linguagem: os pro-
jefos sempre convergem para a producdo de
um conjunto pUblico de textos. Assim, a maior
parte dos projetos sugeridos dirige-se & meta
comum de produzir e publicar um conjunto de
textos, por meio dos quais os alunos possam
atuar em suas comunidades escolares e extra-
escolares. As tarefas preparatérias que realiza-
rGo para tanto constituirdo um caminho para
que realizem as aprendizagens necessdrias &
realizacéo de tais projetos.

Novamente, esta coluna referente aos pro-
jefos e as tarefas preparatérias forma um con-
junto diversificado e numeroso de sugestdes.
Caberd ao corpo docente da escola, na cons-
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tituicGo do plano de estudos de Lingua Por-
tuguesa e Literatura, realizar escolhas e até
acréscimos. Tais escolhas devem, entretanto,
preservar o principio: trabalha-se com uma
progressGo de temas e géneros, a fim de
oportunizar o desenvolvimento, ao longo da
escolaridade, das competéncias de lingua-
gem dos alunos.

Uma caracteristica importante da organi-
zagdo curricular proposta é que ela procu-
ra refletir uma visGo de progresséo que ndo
interpreta os conteGdos e o avango entre os
anos escolares como estdgios compartimen-
tados, estanques. Pode-se notar que alguns
temas aparecem sempre, mas vdo sendo
retrabalhados na forma de subtemdticas
afinadas & progressiva maturidade dos alu-
nos para tratar das questdes implicadas. Do
mesmo modo, alguns géneros reaparecem,
de modo que possam ser retomados para
uma aprendizagem cada vez mais ampla e
complexa. Essa caracteristica de pressupor
que, ao longo da escolarizacéo, realizam-
se retomadas e aprofundamentos de conte-
Udos fundamentais é referida nos PCNs por
meio da metdfora do espiral: a aprendiza-
gem vai avancando num movimento conti-
nuo, em espiral.

Assim, por exemplo, se, em sua escola,
vocé acha importante e relevante discutir o
tema das identidades na 5% e na 62 séries/6°
e 72 anos, serd importante fazer uma sele-
cGo de subtemdticas para cada série/ano,
antes de mais nada: dentre as subtemdticas
oferecidas, quais oferecem uma progressao
interessante entre si, considerando o perfil de
alunos que temos. Em seguida, vocé traba-
lhard sobre a eleicéo do(s) género(s) estru-
turantes para viabilizar o trabalho ligado &
temdtica. Note: a ideia ndo é trabalhar com
um ndmero grande de géneros simultanea-
mente em uma mesma unidade. Nesse caso,
a temdtica seria estruturante, mas o conceito
de género do discurso, néo. A eleicdo de um

ou dois géneros para estruturar as aprendi-
zagens de leitura e producéo é fundamental
para que vocé realize uma boa selecdo de
textos de referéncia e proponha um projeto
e as tarefas para a preparacdo do projeto.
Assim, por exemplo, em torno do subtema
“Qual a histéria do meu nome?2”, vocé po-
derd trabalhar com a questéo da histéria e
da identidade de seus alunos, enquanto eles
aprendem a realizar entrevistas orais e retex-
tualizd-las na forma de entrevistas escritas e
relatos de experiéncia para organizar uma
publicacéo, conforme se sugere na coluna
de sugestdes de projetos.?!

Talvez vocé considere mais rico, levando
em conta o perfil dos alunos de sua escola,
fixar em seu plano de estudos a subtemdtica
“Relacées entre grupos: disputas, afinidades,
pluralidade e respeito” e queira estruturar o
trabalho sobre a lingua em torno do género
histéria em quadrinhos. Por meio da leitura e
da producéo de histérias em quadrinhos, os
alunos poderéo tratar da temética, enquanto
aprendem sobre esse género, sobre lingua e
sobre literatura. Enfim, a ideia é que, dentre
os conteGdos sugeridos para cada etapa, a
escola realize suas opcdes e fixe seu plano
de estudos.

Cada um desses recortes vai gerar uma
unidade diddtica que, certamente, ocupard
varias semanas do ano até que se possa che-
gar ao produto final, pois em torno de cada
texto a ler e de cada texto a produzir, todas
as estratégias de trabalho discutidas acima
na forma de contetdos procedimentais deve-
rGo aparecer ao longo das aulas. Além dis-
so, serd necessdrio alocar tempo para pen-
sar em questdes de lingua e de literatura de
forma integrada & realizacéo do projeto. A
selec@o dessas questées estard ligada aos re-
cursos importantes para a leitura e producdo
dos textos selecionados para constituir a uni-
dade, conforme discutimos na secéo “Como
fazer?” (p. 97). Assim, reforcamos: o plano

21 Para ler uma obra fundamental para professores, de lingua ou de outras dreas, sugerimos o livro organizado pelas professoras Ana Claudia Zatt e Jane
Mari de Souza (ZATT; SOUZA, 1999). O livro é a publicagéo dos textos produzidos por alunos de escolas pUblicas num projeto no qual sdo trabalhadas

algumas das temdticas aqui elencadas, como “histéria do meu nome”, “eu e os outros”,

nou

eu e minha familia”. O livro é ainda um testemunho de que ¢

possivel construir autoria e inferlocucdo efetiva na escola: o trabalho feito ndo sé6 antecipa, como de fato realiza muito do que aqui se propée.
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de estudos serd resultado de escolhas e de-
cisdes tomadas em cada escola a partir dos
quadros de contetdos da etapa, pois ndo
sdo confeddos minimos a serem trabalhados
exaustivamente; pelo contrdrio, os quadros
oferecem um principio para o estabelecimen-
to da progress@o e sugestdes que seguem o
principio. A partir disso, a escola constituird
e reconstituird seu préprio plano de estudos.

Como fazer?

Uma vez realizada a discussé@o proposta,
sobre progress@o curricular, e formulado o
plano de estudos de Lingua Portuguesa e
Literatura da escola, terdo sido tomadas
as decisdes, para cada ano, em termos de
contetdos estruturantes — temas e géneros
do discurso — e em termos dos projetos para
os quais cada unidade didética convergird.
Nesta secdo, discutimos alguns principios
que regem o planejamento dessas unida-
des diddticas.

O mais fundamental de todos os principios
é o seguinte: o primeiro passo é a selecdo
de textos. Tendo em mente a progressdo de
temas e géneros |4 estabelecida, os textos a
produzir estardo & escolhidos: se a unidade
converge para a publicacdo de um livro com
relatos dos alunos sobre a histéria de suas
familias, os textos a produzir serdo desse gé-
nero e deverdo ser previstas diversas tarefas
ligadas & producdo dos textos a publicar, tal
como descrevemos, na secdo sobre “Prdticas
pedagdgicas para ensinar e aprender a es-
crever” (p. 61). Essas tarefas constituirdo um
conjunto de oficinas de producdo de textos.

Quanto & selecd@o de textos para serem li-
dos, deve ser feita em torno desses mesmos
contetdos estruturantes. Primeiro, os alunos
deverdo ler um nUmero suficiente de textos
de referéncia, no caso do exemplo dado, de
relatos de natureza autobiogréfica, em que
historias de familias sdo narradas, de modo
que os alunos possam ter a experiéncia de
transitar pelo género que deverdo produzir.
Ao mesmo tempo, poderdo ler textos de ou-

tros géneros que tratem da tematica, pois es-
ses também serdo Uteis no sentido de ofere-
cerem elementos para enriquecer a reflexdo
do aluno: informacées, dados estatisticos,
fabulacdes em torno da temdtica, etc. Enfim,
o professor deverd organizar um acervo de
textos a serem lidos ao longo da unidade
para duas funcées: leitura de textos de refe-
réncia no género estruturante e leituras para
busca de conteldos, para problematizacéo
do tema estruturante, com aprofundamento.
Esse conjunto de textos para leitura vai pau-
tar as atividades preparatérias que serdo re-
alizadas durante a unidade; junto com as ofi-
cinas de producd@o de texto, constituirdo um
caminho para que se realizem os projetos.

As unidades didéticas, portanto, consti-
tuem um conjunto de médulos, uma espécie
de teia de tarefas preparatérias. Estas de-
vem sua organicidade ao fato de que con-
tribuem para que os alunos desenvolvam as
competéncias e as habilidades de leitura e
producdo de textos necessdrias & realizacéo
do projeto proposto desde o inicio da uni-
dade. Além disso, esse modo de organizar
a unidade serve ao objetivo de integrar as
quatro prdticas acima propostas: leitura,
producdo de textos, reflexdo linguistica e re-
flexdo sobre literatura.

A inclus@o de contetdos relativos a essas
duas Ultimas — reflexdo sobre lingua e sobre
literatura — torna fundamental que, de fato, a
selec@o de textos seja um ponto de planeja-
mento inicial. Vale notar que, nestes Referen-
ciais, os Unicos contetdos de lingua e litera-
tura elencados previamente em nossos qua-
dros de progressdo curricular sGo os géneros
de discurso e algumas sugestdes de textos
literdrios a serem trabalhados — indicados
diretamente ou sugeridos por meio da men-
cG@o a autores. Os contetdos mais ligados a
recursos, sejam linguisticos ou literdrios, apa-
recem listados, respectivamente, nas secoes
“Reflexd@o linguistica” (p. 69) e “Reflexdo so-
bre literatura” (p. 81), mas né@o sGo ordena-
dos de modo rigido, numa progresséo. Isso
se deve a nosso principio mais fundamental:
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a centralidade do texto. Sem uma concreta e
prévia selecdo de textos, nGo é possivel de-
cidir sobre os topicos de reflexdo que serdo
mais proeminentes e sistematicamente reali-
zados, pois os topicos devem ser estudados
funcionalmente, do ponto de vista de sua
contribuic@o para o sentido dos textos.

Dito diretamente, quando ordenamos pon-
tos de gramdtica e de literatura a serem estu-
dados antes de realizar a selecdo de textos,
corremos dois riscos indesejdveis: 1) sair “a
catar” textos que ilustrem os pontos de gra-
mdtica ou de literatura a serem estudados,
tornando o texto apenas um pretexto, ou 2)
fazer uma selec@o de textos que néo permite
integrar esses diversos aspectos do trabalho
na disciplina, tornando a producdo e a leitura
de textos desvinculadas do estudo da gramati-
ca e da literatura. O Unico modo de fazer um
trabalho realmente integrado é escolher textos
em virtude daquilo que acrescentam ao alu-
no, do ponto de vista dos questionamentos e
da producdo de linguagem que permitem. Por
isso, buscamos textos para responder & pro-
posta de trabalhar determinada tematica por
meio de determinado género. Uma vez sele-
cionados, sua detida andlise pelo professor e
seu estudo em termos do género a que per-
tencem e dos aspectos linguisticos, composi-
cionais e literérios que lhe sdo fundamentais,
viabilizaréo as decisdes em termos de conte(-
dos de gramdtica e de literatura a serem tra-
balhados nas aulas e nas tarefas de reflexdo
linguistica e de reflexdo sobre literatura.

Retomando, realiza-se a selecdo de textos
dentro da perspectiva do tema e do género de
discurso estruturante. Em torno desses textos,
séo elaboradas e planejadas as tarefas e as
aulas. Esse planejamento inclui:

1) a elaboragdo de material didatico para
o ensino e a aprendizagem da leitura
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dos textos;

2) a elaboracéo de oficinas de producdo
textual para o ensino e a aprendizagem
da producéo do género do discurso
que estrutura o projeto;

3) a andlise, pelo professor, dos textos a
ler e dos textos produzidos pelos alu-
nos, para selecdo dos conteddos para
a reflexdo linguistica e para a reflexdo
sobre literatura;

4) a elaboracdo de material didatico para
as aulas de reflexdo, sejam sobre lin-
gua, sejam sobre literatura;

5) a integracdo desses elementos numa
unidade orgénica, que converge para a
realizacdo de um projeto, por meio do
qual os textos dos alunos, e, portanto,
suas prdticas de leitura e de producao
de textos, serdo publicadas.

No quadro a seguir, realizamos alguns re-
cortes a partir da progresséo curricular pro-
posta e oferecemos exemplos mais detalhados
de seu desenvolvimento na forma de possiveis
unidades diddticas, nas quais os vdrios conte-
Udos a serem trabalhados & estdo elencados.
Esse quadro procura dar mais concretude ao
presente Referencial, mostrando como se de-
senvolveria no detalhamento méximo o plano
de estudos a partir dos principios aqui descri-
tos. Note que é no nivel do detalhamento das
unidades, com decisdes |G tomadas quanto a
textos a serem trabalhados, que aparecem os
contetdos de lingua e de literatura mais espe-
cificos. Também é nesse nivel de detalhamen-
to que podem ser focalizadas algumas das
competéncias e das habilidades envolvidas,
a partir de recortes do Quadro 1 - Obijetivos
da educacdo bésica (p. 173). Esses recortes
serdo balizas fundamentais para a avaliacéo
da aprendizagem e do proprio trabalho peda-
gégico realizado.
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Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de conteudos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Lingua Portuguesa e Literatura
Etapa escolar - 59 e 62 séries do ensino fundamental

Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

Ao final da unidade, os alunos
deverdo ser capazes de:

ler histérias em quadrinhos, de
modo a construir seu sentido glo-
bal e realizar as inferéncias impli-
cadas na inferpretacéo de efeitos
de humor;

ler resenhas de histérias em
quadrinhos, de modo a distinguir
elementos descritivos, elementos
relacionados & recuperacéo da
histéria apresentada, e sequén-
cias argumentativas, de aprecia-
cdo da histéria;

produzir resenhas de histérias
em quadrinhos, nas quais recu-
perem os elementos relevantes
das histérias lidas e se posicio-
nem com relacdo & histéria,
emitindo julgamentos e fazendo
recomendacoes;

resolver problemas, co pos-
sibilitar a reelaboracdo de histé-
rias pessoais a partir das vivén-
cias das personagens nas histé-
rias ficcionais.

Projeto de composicéo de um
mural de tiras, histérias em qua-
drinhos e resenhas de histérias
em quadrinhos e/ou de constru-
¢Go de um blog de resenhas de
histérias em quadrinhos, a serem
ambos publicados na escola.

Tarefas preparatérias:

- leitura de ftiras e histérias em
quadrinhos que permitam a sim-
bolizacdo de questées identitd-
rias, especialmente o pertenci-
mento a grupos de género e a
constituicdo de diversas identida-

a) Ao tema e ao género

- histéria em quadrinhos: circula-
cGo social e funcées; modos de
organizacdo, componentes e na-
tureza narrativa; histéria do géne-
ro;

- resenha: circulacéo social na mi-
dia e na internet, funcées; modos
de organizag@o; componentes es-
truturais e linguisticos;

- discussdo das relacées entre os
personagens de histérias em qua-
drinhos, com énfase na represen-
tacdo de papéis de género na in-
féncia e na adolescéncia.

b) Aos textos selecionados

- autor brasileiro de histéria em
quadrinhos: Mauricio de Souza;

- Histérias da Turma da Ménica e
da Turma da Ménica Jovem: ele-
mentos temdticos relacionados
as identidades dos quatro perso-
nagens principais — Ménica, Ce-
bolinha, Cascéo e Magali: como
se relacionam, de que modo as
questées de género aparecem nas
histérias e tiras; como passam a se
relacionar na série Jovem, quais
as consequéncias da transicdo
para a adolescéncia?;

- Histéria da série Luluzinha “Forca
Descomunal”: formacdo de gru-
pos fechados na infancia; relacées
entre grupos de guris e de gurias;
- funcées e caracterizacdo dos
personagens na histéria em qua-
drinhos;

- funcdo dos balées nas tiras e
histérias em quadrinhos; tipos de

- relacionar parte e todo para a
leitura global de uma histéria

- identificar episédios e relaciond-
los ao significado global de uma
histéria reapresentando-a em suas
linhas gerais

- identificar a ideia central de um
fexto curto

- identificar o conflito gerador de
um enredo e os elementos que
constroem a narrativa, principal-
mente a funcdo dos personagens

- reconhecer a ironia e o humor
presentes em histérias sobre epi-
sédios do cotidiano

- estabelecer relacdo entre ima-
gem e fexto

- identificar e interpretar o uso de
recursos gréficos em um texto de
quadrinhos

- fazer inferéncias a partir da in-
tegracdo de texto verbal e ndo
verbal

- identificar os efeitos de sentido
dos diferentes registros linguisti-
cos, associando-os ds identidades
do locutor e do interlocutor

- distinguir informagdes explicitas
e implicitas em um texto

- buscar informacées em um texto
- reconhecer o contexto como fato
relevante para a interpretacéo da
narrativa, transferindo o aprendi-
do para novas situacées

- perceber as relacées entre ele-
mentos nominais para a formacéo
de cadeias referenciais em um tex-
to; isto &, interpretar as relacées
enfre nomes, expressdes nominais
e pronomes que tém o mesmo re-
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatoérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

des de guri e de guria; discusséo
das transicées identitdrias da pré-
adolescéncia e como afetam as
relacées entre os géneros;

- preparacéo para a leitura: atua-
lizagdo de conhecimentos prévios
sobre os personagens envolvidos
nas histérias em quadrinhos; sen-
sibilizacdo para elementos fun-
damentais na leitura dos géneros
dos textos selecionados;

- estudo do texto: reflexdo sobre
o uso de elementos grdficos, so-
bre as relacées entre imagem e
texto verbal, sobre os elementos
narrativos e os elementos gera-
dores de humor, nas histérias em
quadrinhos;

- estudo do texto: reflexdo sobre
os elementos de resumo e apre-
sentacdo da trama e reconheci-
mento dos elementos avaliativos
na constituicGo de resenhas,
orais e escritas;

- leitura de resenhas sobre histé-
rias em quadrinhos: preparacdo
para leitura, estabelecimento de
previsdes sobre as historias rese-
nhadas a partir do texto da rese-
nha; andlise das resenhas lidas:
interlocutores, contetdo temdti-
co, elementos composicionais,
estilo;

- contrato de leitura: leitura ex-
tensiva de gibis;

- producéo de resenhas orais
e escritas de histérias em qua-
drinhos: selecéo da histéria em
quadrinhos a partir da leitura ex-
tensiva realizada, planejamento
do texto, escrita, avaliagdo pelo
autor e por colegas, reescrita,
avaliag@o pelo professor, revisdo
e publicacdo;

- andlise linguistica: discusséo
da funcéo coesiva dos pronomes
nos quadrinhos e nas resenhas;
discussGo do uso coesivo dos
pronomes pessoais, especial-
mente na funcéo de sujeito, nos
textos curtos e resenhas de auto-
ria dos alunos.

balées e seus sentidos possiveis;
- uso de sinais gréficos nas histé-
rias em quadrinhos;

- relacées entre texto verbal e
ndo-verbal para a construcdo do
sentido nas histérias em quadri-
nhos;

- estudo dos pronomes: emprego
para a coesdo textual; pronomes
que se referem a elementos ex-
ternos ao texto verbal: deixis;
pronomes que se referem a ante-
cedentes dentro do texto: andfo-
ra; alterndncia entre pronome e
elipse na retomada de referentes
num texto; variacdo do uso de
elipse entre fala e escrita; forma-
cto de cadeias de referéncia na
funcéo de sujeito.

ferente em um texto

- produzir textos curtos, de tipo
descritivo

- produzir resenhas: textos volta-
dos & apresentacéo de uma obra
a um leitor previsto

- construir cadeias referenciais
coesivas em um texto, isto é, uti-
lizar a retomada de expressées
nominais por outras expressoes,
por pronomes e por elipses de
maneira eficaz

- construir, a partir da leitura e
da revisdo do préprio texto, co-
nhecimentos sobre a funcéo dos
nomes e dos pronomes para dar
coesdo a um texto

- relacionar uma informacéo do
texto com outras informacées de
contexto ou oferecidos por outro
fexto

- identificar a finalidade em dife-
rentes géneros textuais que tra-

tam da mesma temdtica
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

Ao final da unidade, os alunos de-
verdo ser capazes de:

ler panfletos sobre temdticas di-
versas, especialmente os de cam-
panhas ligadas a questées am-
bientais e a satde publica;
produzir exposicdes orais para
sistematizacdo de conhecimentos
acerca da temdtica da unidade;
produzir panfletos para realiza-
¢Go de campanhas publicas rela-
cionadas a problemas concretos
da escola e da comunidade;
buscar a resolucao de proble-
mas relativos a questdes ambien-
tais na escola e na comunidade,
por meio da sistematizacdo de
conhecimentos a respeito deles e
da realizacdo de acées concretas
mediadas pela linguagem.

Projeto de producdo de um ciclo
de apresentacées orais, destinado
as criancas das séries iniciais, so-
bre coleta e reciclagem de lixo e
de distribuicéo de panfletos infor-
mativos sobre o mesmo tema.

Tarefas preparatérias:

1) leitura de textos de divulgacao
cientifica (em cadernos especia-
lizados de jornais de grande cir-
culacdo, em revistas especiali-
zadas, como Ciéncia Hoje para
Criancas, e em sites da infernet)
para busca de contetdos sobre o
tema da producéo e destinacéo
do lixo como problema ambien-
tal contemporaneo a ser resolvido
coletivamente, por todos os cida-
déos; ler textos diddticos da drea
de Ciéncias (preferencialmente
em trabalho interdisciplinar com
o professor de Ciéncias) sobre o
tema; realizar selecéo de tépicos

a) Ao tema e ao género

- exposicdo oral: sua circulacdo
social e suas funcées; caracteristi-
cas composicionais e linguisticas;
relacdes com linguagens néo ver-
bais; relacdo com recursos tecno-
l6gicos e escritos de apoio a fala;
- panfleto: sua circulagéo social e
suas fungdes; caracteristicas com-
posicionais e linguisticas; formato
e relacdes com recursos néo ver-
bais.

b) Aos textos selecionados
- conjuncdes e nexos adverbiais
para o estabelecimento de rela-
¢oes de causa e consequéncia;

- VOZ passiva;

- formas nominais do verbo;

- formas do modo imperativo;

- paralelismo sintético;

- estudo de itens lexicais especia-
lizados ligados & quest@o da pro-
ducéo e da reciclagem de lixo;

- estudo da pontuacé@o ou de ou-
tros sinais gréficos em textos que
se organizam em itens, como o
panfleto;

- leitura de imagens para ampliar
a nocdo de texto; leitura do im-
plicito;

- linguagem literdria: presenca de
elementos opostos e antagénicos;
recriacdo do real num plano ima-
gindrio; conotacdo; plurissignifi-
cacgdo.

- ler textos de diferentes géneros
para busca de informacées

- ler textos expositivos e informati-
vos da drea de Ciéncias e relacio-
nar seus sentidos a problemas da
vida cotidiana

- estabelecer relacées entre o co-
tidiano e problemas do mundo
contempordneo

- identificar o sentido global de
um texto

- identificar informagées explicitas
e implicitas em textos de diferentes
géneros

- distinguir dados descritivos de
prescricdes em textos ligados &
temdtica

- identificar as diferencas de tra-
tamento da temdtica em textos de
diferentes géneros, por exemplo,
em textos de campanhas educa-
tivas e em textos diddticos ou de
divulgacéo cientifica

- estabelecer relacées entre texto
verbal e ndo verbal em textos de
exposicdo e de prescricdo

- estabelecer relacées entre o 1éxi-
co do cotidiano e o léxico de tex-
tos oriundos de dreas cientificas e
tecnoldgicas

- produzir exposicoes orais sobre
a temdtica da producéo de lixo
e suas consequéncias ambientais
para a regido em que vive

- identificar e apropriar-se, na pro-
ducéo oral prépria, das caracteris-
ticas da exposicéo oral piblica

- usar recursos de apoio para a
exposicdo oral: cartaz, laminas
em retroprojetor ou apresentacdo
em multimidia

- valer-se, na prépria producédo
oral, de léxico apropriado ao tra-
tamento técnico da temdtica

- produzir panfletos para cam-
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatoérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

especificos dentro da temdtica
e distribuir um tépico para cada
dupla de alunos; discutir o género
exposicao oral a partir da tomada
de notas, pela turma, de caracte-
risticas desse género durante uma
das possiveis situagoes: palestra
de especialista convidado para
falar na escola sobre o tema, pa-
lestra de estudante universitario
convidado a falar na escola sobre
o tema, palestra especialmente
planejada e proferida, sobre o
tema, por professor da escola,
aula expositiva de Ciéncias; es-
tudo do texto de exposicdo oral:
interlocutores, elementos compo-
sicionais e estilo; planejamento
de exposicées orais pelas duplas
de alunos sobre os tépicos de
sua responsabilidade: busca de
contetdos, preparacdo de mate-
rial escrito de apoio — esquemas
gerais da fala, cartazes, laminas
de retroprojetor, apresentacéo em
PowerPoint etc.; realizacéo das ex-
posicdes orais para as turmas de
séries iniciais;

2) leitura de materiais publicados
e distribuidos na comunidade em
campanhas publicas acerca de te-
mas ambientais e de sadde publi-
ca (encartes ou andncios em jor-
nais e revistas, cartazes, panfletos,
brochuras instrucionais); estudo
do texto para reconhecimento e
interpretagé@o dos recursos usados
para a persuasdo e das sequén-
cias instrucionais neles contidas;
discussdo do género panfleto:
interlocutores; elementos compo-
sicionais, estilo e formato; plane-
jamento do(s) panfleto(s) a serem
distribuidos a partir da discusséo
de problemas concretos existentes
na escola e em seu enforno no
que se relaciona ao lixo; coleta
de imagens que possam apare-
cer no panfleto; escrita e reescrita
do texto, composicdo do panfleto

panha educativa relacionada &
temdtica da separacé@o e recicla-
gem de lixo

- identificar e apropriar-se das
caracteristicas composicionais e
linguisticas do panfleto

- valer-se, na composicéo de pan-
fletos, de recursos verbais e ndo-
verbais

- identificar a funcdo de sinais
gréficos, como o hifen, o asteris-
co etc., na organizacdo de textos
em itens e utilizd-los na prépria
produgdo

- utilizar estruturas sintdticas pa-
ralelas na escrita de itens em um
panfleto: utilizacdo de formas do
infinitivo ou formas imperativas

- identificar estruturas recorrentes
nos géneros estudados e associd-
los a processos de padronizacdo
da lingua

- valer-se de estruturas da norma
padréo para a producdo de expo-
sicdes orais, com especial aten-
¢BO QOS recursos para expressar
relacdes de causa e consequéncia
e o emprego de voz passiva

- reconhecer as funcées da voz
passiva em textos de divulgacdo
cientifica

- estabelecer relacoes entre os ob-
jetos representados nas imagens e
o processo de transformacédo por
meio do olhar e da palavra escrita
- ldentificar os subentendidos pre-
sentes no texto literdrio

- estabelecer relacées entre as
imagens e a linguagem literdria

- diferenciar o real do ficticio, re-
conhecendo a possibilidade de o
texto literério recriar o real num
plano imagindrio

- identificar, na linguagem literd-
ria, a conotacdo e a plurissignifi-
cacdo
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas Conteudos relacionados Competéncias/habilidades
preparatorias

(no laboratério de informdtica, se
possivel), impressdo de cépias e
distribuicéo;

- andlise linguistica: formas ver-
bais do infinitivo e modo impe-
rativo; aspectos formais e funcao
na formulacéo de itens de pres-
cricGo e de instrucdo; pontuacéo
e manutencdo de paralelismo na
composicdo de textos na forma de
itens; voz passiva, forma e funcao
em textos de divulgacéo cientffica;
emprego de nexos para a expres-
sdo de relacoes de causa e conse-
quéncia em textos de divulgacéo
cientffica;

3) leitura e exploracéo do tex-
to Parece mas ndo é (1998), de
Joan Steiner, procurondo esta-
belecer relacées entre os objetos
representados e o processo de
transformacéo por meio do olhar
e da palavra escrita; composicéo
de novos significados a partir do
que se convenciona chamar “lixo
limpo”, agregando desenhos,
pinturas, colagens, outros objetos
ou materiais & sucata; exploracéo
dos conceitos de aparéncia, de
elementos opostos e antagdnicos;
registro escrito do processo de
transformacdo; desenvolvimento
da experiéncia com as criancas e
exposicdo dos novos produtos em
espaco de visibilidade na escola
(é inferessante desenvolver esta
unidade em parceria com as Artes
Visuais);

4) leitura de Os rios morrem de
sede (1976), de Wander Piroli; ex-
ploracéo, na leitura do texto, dos
subentendidos e da presenca de
elementos opostos e antagénicos
revelados afravés da linguagem;
estabelecimento de relacées entre
o trabalho desenvolvido com as
imagens e a linguagem literdria.
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Planejamento de unidades didéticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de contetdos por etapa e do Quadro

das competéncias e habilidades - Lingua Portuguesa e Literatura
Etapa escolar - 72 e 82 séries do ensino fundamental

Tema da unidade - Eu e os outros

Géneros estruturantes - Cangéio e nota autobiogrdfica

Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatorias

Conteldos relacionados

Competéncias/habilidades

Ao final da unidade, os alunos
deverdo ser capazes de:

ler cangdes, interpretar seus im-
plicitos e reconhecer os efeitos de
sentido produzidos por sua forma
poética e pela integracdo entre
linguagem verbal e musical;

ler notas autobiogrdficas, cons-
truindo seu sentido global e re-
conhecendo os elementos de
selecdo temdtica que lhes dao
unidade;

ler textos poéticos e autobiogrd-
ficos em voz alta, realizando
leitura expressiva; ou dizer tex-
tos poéticos em voz alta;
produzir notas autobiogréficas
que estabelecam relacdo entre
os gostos musicais do autor e sua
histéria de vida;

resolver problemas, através
de reconhecimento do valor afe-
tivo das cancées na histéria de
vida pessoal e nas formas de per-
tencimento social.

Projeto de organizacao de sarau,
com apresentacdo de cancoes e
comentdrios autobiogréficos rela-
tivos a sua selecdo e de elabo-
racdo, pela furma, de uma caixa
gue conftenha uma antologia de
cangdes e um conjunto de notas
autobiogrdficas relacionadas a
sua selecdo (a ser lancada du-
rante o sarau escolar).

Tarefas preparatérias:

- audicdo e leitura de cancoes:
preparacdo para a leitura e sen-
sibilizacdo relativa a elementos
do género, da temdtica e do con-

a) Ao tema e ao género

- cancdo: circulacdo social e
funcdes; conexdes com aspectos
socioculturais  perceptiveis nas
temdticas das letras e nos géne-
ros musicais de que se valem;
estratégias de composicéo e sua
relacdo com a poesia; o lugar da
cancdo na cultura brasileira; es-
tudo de autores de cancées bra-
sileiras;

- nota (auto)biogrdfica: circula-
¢Go social e fungdes; modos de
estruturacdo; recursos lingufsticos
que lhe sdo tipicos; procedimen-
tos de selecdo temdtica para sua
produgéo.

b) Aos textos selecionados

- autores da cancdo brasileira:
Arnaldo Antunes e Chico Buarque
de Holanda;

- textos autobiogréficos de au-
tores literdrios brasileiros: Chico
Buarque de Holanda e Manoel
de Barros;

- recursos da linguagem literdria
na cancdo e no texto autobiogrd-
fico;

- emprego de primeira e de fer-
ceira pessoa em relatos autobio-
gréficos;

- frase e periodo: funcées no tex-
to e sua estruturacéo; a nocdo de
periodo complexo;

- pontuacdo: emprego de virgula,
ponto final e dois-pontos na es-
crita de periodos simples e com-
plexos;

- variacdo linguistica: emprego
de léxico coloquial em letras de
cancodes.

- ler textos poéticos e relacionar
seus sentidos a elementos da vida
cotidiana e do entorno sociocul-
tural

- realizar inferéncias a partir de
pistas linguisticas e culturais pre-
sentes em um texto

- reconhecer, na obra poética,
a liberdade do autor no uso da
linguagem e a liberdade do leitor
na inferpretacdo

- explorar a potencialidade da lin-
guagem literdria como atribuido-
ra de novos significados por meio
da criacdo de novas associacdes
- delimitar um problema levan-
tado durante a leitura e localizar
as fontes de informacdo (dicio-
ndrio, enciclopédia, site de infer-
net, pessoas mais experientes ou
especializadas, etc.) pertinentes
para resolvé-lo

- fazer inferéncias a partir da lei-
tura contextualizada de textos fic-
cionais e ndo ficcionais

- relacionar elementos textuais
verbais e ndo verbais na leitura
de cancdes e de reportagens, re-
conhecendo o sentido global dos
textos

- realizar selecdes para obter in-
formacoes relevantes na leitura
de textos informativos

- comparar dados sobre a reali-
dade social apresentados em tex-
tos informativos

- desenvolver a atitude investigati-
va, privilegiando a contextualiza-
¢Go do assunto de modo a acres-
centar outras informagdes as do
senso comum

- produzir textos de relato, no gé-
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatorias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

texto de circulacdo; leitura para
fruicdo e construcéo de sentidos
globais; estudo do texto, para re-
conhecimento de elementos da
linguagem poética e dos efeitos
dos recursos linguisticos presen-
tes na letra;

- leitura de reportagens para sub-
sidiar a reflexdo sobre as ligacées
entre as juventudes e os géneros
musicais de sua eleicdo e sobre
as relacées entre histéria pessoal
e musica ou outras formas de ex-
pressdo artistica;

- leitura de notas autobiogrdfi-
cas: preparacdo para a leitura e
sensibilizacéo relativa ao género,
d temdtica e ao contexto de cir-
culac@o; leitura para estabele-
cimento do sentido global e de
associacdes culturais e pessoais
acessiveis ao grupo de leitores da
sala; estudo do texto para andlise
dos elementos composicionais e
linguisticos recorrentes nos textos
selecionados;

- producdo oral: apresentacéo
da cangdo escolhida pelo aluno
para a antologia da turma e justi-
ficativa da escolha;

- producéo escrita: composicéo
de nota autobiogrdfica relacio-
nada & cancdo escolhida; ava-
liacdo da producdo dos colegas
e da prépria producdo; reescrita,
revisGo e publicacéo;

- andlise linguistica: sensibiliza-
cGo para os sentidos de palavras
empregadas nos tfextos e seus
efeitos contextuais; para os efei-
tos da variacéo no uso do léxico
em textos literdrios de diferentes
géneros; estudo da estruturacéo
da frase e do perfodo como mo-
dos de segmentacdo dos textos
lidos e do préprio texto: coorde-
nacdo, emprego de ponto final,
virgula e dois-pontos; emprego
de conjuncées coordenadas fre-
quentes.

nero autobiogrdfico

- dar coeréncia e unidade ao re-
lato de experiéncias a partir de
um ponto de vista e de um eixo
temdtico reconheciveis

- realizar andlises de textos de
diferentes géneros, relacionados
tematicamente,  estabelecendo
conexdes relevantes

- reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expres-
sdo e da exploracéo de recursos
linguisticos especificos; realizar
escolhas lexicais na prépria pro-
ducdo como consequéncia desse
reconhecimento

- reconhecer os efeitos do empre-
go da pontuacéo e da segmen-
tacdo de um texto em frases e
perfodos para a constituicdo do
sentido

- reconhecer os efeitos do empre-
go de dois-pontos para unir fra-
ses em um perfodo

- empregar, ao escrever, o ponto
final para separar frases indepen-
dentes, de acordo com as con-
vencdes da norma padrdo e com
os sentidos pretendidos

- empregar, ao escrever, a virgu-
la e as conjuncées coordenativas
mais frequentes para estruturar
perfodos complexos, de acordo
com as convengdes da norma
padrdo e com os sentidos preten-

didos
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Tema da unidade - De futebol, eu entendo

Géneros estruturantes = Noticia, créonica e debate

Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatérias

Conteldos relacionados

Competéncias/habilidades

Ao final da unidade, os alunos
deverdo ser capazes de:

ler noticias (de jornal, rédio e
televisdo), de modo a distinguir
os efeitos da selecdo (de fatos,
de informacées, de énfase, de
modos de descrever os fatos, de
palavras e recursos linguisticos)
na constituicdo de pontos de vista
em fextos de tipo informativo, li-
gados a fatos do cotidiano;

ler crénicas de futebol, de modo
a reconhecer pontos de vista e
argumentos, a realizar inferéncias
e a reconhecer os efeitos de sen-
tido ligados ao uso dos recursos
linguisticos especificos; compre-
endendo que o tema possibilita
tratar ficcionalmente da vida, das
relacdes interpessoais e se rela-
ciona com a cultura brasileira;
ler debates (de rddio e de tele-
visGo), de modo a reconhecer as
relacdes entre argumentacdo e
relato no tratamento de fatos do
cotidiano;

produzir noticias e crénicas es-
critas sobre futebol, no ambito
da comunidade, do estado e do
paris;

produzir debates orais sobre o
futebol.

Projeto de manutencdo de um
blog sobre futebol dirigido aos
colegas de escola e aos amigos
dos alunos da turma. O blog de-
verd conter noficias e crénicas
escritas pelos alunos e debates
orais, mantidos pelos alunos, so-
bre eventos esportivos da escola
e da comunidade, do estado e do
pais.

Tarefas preparatdrias:
- montagem do blog pelo uso de

a) Ao tema e ao género

- noticia: circulacéo social e fun-
coes; caracteristicas composicio-
nais e linguisticas; noticias no
suporte jornal, os cadernos de
esportes; a noficia falada, no ré-
dio e na televisdo;

- crénica: fronteira entre a ficcéo
e a realidade - circulacéo social
e funcées; papel de autor e nar-
rador; delimitacdo de tempo e
espaco no texto; sequéncia nar-
rativa; personagens; atribuicéo
de sentidos a leitura ficcional e
relacdo com a cultura brasileira;
conexdes com aspectos sociocul-
turais perceptiveis no tratamento
do tema do futebol em diferen-
tes épocas da histéria recente do
Brasil; a identidade dos diferentes
cronistas conhecidos pelo grupo
de alunos e os escritos sobre fu-
tebol por grandes cronistas brasi-
leiros; caracteristicas composicio-
nais e linguisticas;

- debate oral: circulacéo social e
funcées; o debate no rédio e na
televiso: divisdo de papéis entre
os debatedores, papel dos ouvin-
tes ou dos telespectadores, efei-
tos da segmentacdo de publico;
linguagem utilizada nos debates;
a construgcdo de sequéncias de
argumentacéo nos debates orais;
fato e opinido.

b) Aos textos selecionados

- escritos sobre futebol por cronis-
tas brasileiros e gatchos: Mdrio
Filho, Nelson Rodrigues, Jodo
Saldanha, Armando Nogueira,
Lufs Fernando Verissimo, entre
outros;

- leitura de coleténea de crénicas
e selecdo de crénicas para estu-
do do texto: A copa Brasil em 78

- refletir sobre o futebol como
fenébmeno relevante para a com-
preensdo da cultura brasileira

- refletir sobre o papel das midias
na construcdo de pontos de vis-
ta sobre fatos do cotidiano e na
construcdo do papel sociocultural
de pessoas e de prdticas sociais
cotidianas, efc.

- interpretar os modos como as
relacdes sociais e a prépria cultu-
ra sGo expressas por meio do fu-
tebol, como atividade esportiva,
como atividade cultural, como
arte, como entretenimento; como
linguagem

- ler textos informativos, do gé-
nero noticia, construindo seu
sentido global e reconhecendo o
modo como reconstroem os fatos
a que fazem referéncia

- ler textos argumentativos, orais
e escritos, e reconhecer os pontos
de vista a partir dos quais é cons-
truida a argumentacao

- realizar inferéncias, reconhe-
cendo os sentidos implicitos no
texto lido

- distinguir texto literdrio de néo-
literdrio

- perceber o uso de recursos lite-
rdrios em textos fronteiricos, per-
tencentes ao universo jornalistico
e literdrio simultaneamente

- perceber, a partir das caracte-
risticas composicionais e lingufs-
ticas do texto, os modos como se
constroem a imagem de locutor
e interlocutor em textos escritos
e orais veiculados pela midia de
massa

- produzir textos escritos de rela-
to, no género noticia

- produzir crénicas, lancando
md&o de recursos argumentativos
e recriando a noticia por meio de
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatorias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

ferramentas livres disponiveis na
internet, discusséo das caracte-
risticas visuais do blog e escolha
do nome (os textos sobre futebol
deverdo ser publicados ao longo
da realizacdo do projeto), leitura,
audicdo e visionamento do noti-
cidrio veiculado na cidade sobre
futebol; estudo do texto: sensibi-
lizacdo para as caracteristicas do
género noficia — interlocutores,
elementos composicionais, estilo;
leitura de noticias em jornais de
outros centros urbanos brasileiros
e estudo do texto: comparacéo
dos fatos selecionados e dos di-
ferentes modos de apresentd-los
nos diferentes veiculos da impren-
sa; discussdo dos eventos espor-
tivos da comunidade, do estado
e do pals e selecdo dos eventos
que merecerdo ser noticiados pe-
los alunos em seu blog, producédo
das noticias pelos alunos, leitura
e avaliacdo dos textos, reescrita,
revisGo e publicacéo no blog;

- leitura de crénicas de futebol,
veiculadas nos jornais circulantes
na cidade e em outros centros ur-
banos do pafs; leitura de crénicas
compiladas em livro, de autoria
de grandes cronistas (de futebol)
brasileiros; estudo do texto: sen-
sibilizacéo para as caracteristicas
do género crénica: interlocutores,
suporte, elementos composicio-
nais, estilo; producéo de crénicas
de futebol pelos alunos; leitura
dos textos reescrita e revisdo dos
textos; publicacdo no blog visio-
namento e audicdo de debates
sobre futebol veiculados na cida-
de, no rddio, nos canais abertos
e fechados de televisdo; estudo
do texto: sensibilizacdo para as
caracteristicas do género — inter-
locutores (interlocucéo entre os
debatedores e interlocucdo com
o ouvinte ou o telespectador),
formato, elementos composicio-

e Grenal, O mistério do futebol,
Futebol de rua, de Lufs Fernando
Verissimo; Gol de Claudiomiro,
de Arthur Nestrovski; A grande jo-
gada de Domingos da Guig, de
Mério Filho; O voltador, de Jodo
Saldanha; E chato ser brasileiro,
de Nelson Rodrigues; As chuteiras
sem pétria, de Arnaldo Jabor; A
Taca Global j& é nossal, de Ivan
Lessa;

- contrato de leitura: rodizio de
livros de crénicas de futebol (su-
gestdes: ltinerdrio da derrota: cro-
nicas de Cinco Copas do Mundo
sem Pelé, Ruy Carlos Ostermann;
O homem e a bola, de Armando
Nogueira; O sapo de Arubinha,
de Mério Filho; A sombra das
chuteiras imortais, de Nelson Ro-
drigues; Futebol e outras histdrias,
de Jodo Saldanha; A eterna pri-
vacdo do zagueiro absoluto, de
Luiz Fernando Verissimo; O mun-
do e uma bola: crénicas, futebol
e humor, de Drummond, Sabino,
Verissimo, Millér, Scliar, Rubem
Braga, Paulo Mendes Campos,
Rachel de Queiroz, Stanislaw e
outros);

- metéfora e metonimia;

- termos do futebol: expressoes
idiomdticas, neologismos e es-
trangeirismos;

- tempo verbal: pretérito do indi-
cativo, perfeito e imperfeito; fun-
coes e formas;

- linguagem coloquial na crénica
de futebol e nos debates sobre fu-
tebol.

recursos literdrios: liberdade de
criacéo, linguagem conotativa,
plurissignificacéo, humor e iro-
nia, entre outros

- produzir textos argumentativos
publicos oralmente, dirigindo-se
a publico conhecido e coletdneo
- tilizar recursos lexicais de
modo refletido e seletivo, de
modo a construir um texto que se
insira numa interlocucéo publica
bem definida e reconhecivel

- utilizar recursos da norma pa-
dréo e nédo padrdo, de modo a
compor um texto que se insira
numa interlocucdo publica bem
definida e reconhecivel

- utilizar os tempos do pretérito
com eficécia para construcéo de
textos de relato

- langar méo da metéfora e da
metonimia de modo eficaz na
prépria producéo
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatorias

Conteddos relacionados

Competéncias/habilidades

nais e estilo; gravacdo de debate
com a participacdo de um grupo
de alunos da turma; audicdo do
debate e discusséo do resulta-
do; gravacéo de debates com a
participacdo alternada de toda a
turma; veiculacdo no blog; ma-
nutencéo, ao longo do trabalho,
de glossdrio de termos de futebol,
para sistematizacdo e para com-
pilagdo de um banco de termos a
serem usados nas producdes dos
alunos. A unidade deve ser divi-
dida em subunidades, cada uma
focalizada em um dos géneros do
discurso implicados; o blog deve
manter-se no ar desde a posta-
gem das noticias e deve ser enri-
quecido ao longo do tempo, com
novas postagens, das crénicas,
dos debates e atualizacdo;

- andlise lingufstica: estudo de vo-
cabuldrio: as expressées idiomd-
ticas, a metdfora e a metonimia
nos termos do futebol; discussé@o
da base inglesa dos termos do fu-
tebol e estudo de sua evolucéo;
léxico coloquial e estruturas sin-
taticas padréo e ndo padrdo na
constituicdo da linguagem do
futebol. Tempos verbais para a
producéo de relatos: énfase na
distincdo entre pretérito perfeito e
imperfeito.

Planejamento de unidades didaticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de conteudos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Lingua Portuguesa e Literatura
Etapa escolar - 12 ano do ensino médio

Tema da unidade - Zoom: olhe de perto e invente seu cotidiano

Género estruturante - Cronica

Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatoérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

Ao final da unidade, os alunos de-
verdo ser capazes de:
ler cronica e relacionar seus senti-

a) Ao tema e ao género
- crénica: circulacdo social e fun-
coes; conexdes com aspectos so-

- ler textos literdrios e relacionar
seus sentidos a elementos da vida
cotidiana e elementos do contexto
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

dos a elementos da vida cotidia-
na e do contexto sociocultural;
reconhecer a relacdo entre os
recursos lexicais empregados, a
relacéo entre a pessoa do discur-
so utilizada para narrar e o ponto
de vista narrativo;

produzir textos narrativos acer-
ca de temas do cotidiano, apro-
priando-se de caracteristicas do
género crénica e utilizando-as
de forma competente: escolhas
lexicais, tempos verbais, pessoa
do discurso; revisar e reescrever
o préprio fexto;

Resolver problemas aco in-
corporar dados da realidade na
construcéo do universo ficcional;
ao construir generalizacées sobre
o emprego de tempos verbais na
narrativa a parir da leitura; ao
utilizar os conhecimentos cons-
truidos em novas situacées de
leitura e de escrita.

Projeto de publicacéo de créni-
cas produzidas pelos alunos, no
jornal da classe, em painel de
crénicas, por meio digital ou em
coleténea, na forma de livro.

Tarefas preparatérias:

- leitura de crénicas - prepara-
cGo para a leitura: recuperacéo
de conhecimentos prévios sobre
o género e a temdtica dos textos
selecionados; sensibilizacéo para
dirigir a atencéo dos alunos a
caracteristicas do género e dos
textos selecionados que afetem o
pacto de leitura proposto; leitu-
ra: discussdo global do texto sob
o ponto de vista de associacées
pessoais e histérico-culturais;
discussdo da crénica como in-
vencéo do cotidiano; estudo do
texto: estabelecimento de mapa
conceitual para sistematizacéo
do conhecimento sobre o géne-
ro literario focalizado; linguagem
literdria e recursos linguisticos re-

cioculturais perceptiveis em suas
temdticas.

b) Aos textos selecionados
- cronistas da literatura brasi-
leira: Artur da Tavola, Carlos
Drummond de Andrade, Clarice
Lispector, Fernando Sabino, Lou-
renco Diaféria, Luiz Fernando Ve-
rissimo, Paulo Mendes Campos,
Rubem Braga, Vinicius de Morais;
- tempos verbais: valores e uso
do presente, do pretérito perfeito,
do pretérito imperfeito na narra-
tiva;

- léxico coloquial na lingua escri-
ta: relacées com o género textual
“crénica”.

sociocultural

- reconhecer as caracteristicas ti-
picas de uma narrativa ficcional:
a cronica

- reconhecer a relacéo entre os
recursos lexicais empregados na
crénica e esse género textual

- reconhecer a relacéo entre a
pessoa do discurso utilizada para
narrar e o ponto de vista narra-
tivo

- avaliar a propriedade da incor-
poracdo de dados da realidade
na construcéo do universo ficcio-
nal

- relacionar informacées constan-
tes do texto com conhecimentos
prévios, identificando situacées
de humor, opiniées e valores im-
plicitos

- identificar e utilizar produtiva-
mente conhecimentos contextuais
e situacionais que permitam a
construcdo da imagem de locu-
tor/produtor e interlocutor/leitor
- analisar mudancas na imagem
de locutor/produtor e interlocu-
tor/leitor em funcéo da substitui-
cdo de indices situacionais

- produzir textos narrativos acer-
ca de temas do cotidiano, apro-
priando-se de caracteristicas do
género crénica e utilizando-as de
forma competente

- construir generalizacdes sobre
o emprego de tempos verbais na
narrativa a partir da leitura e da
reflexdo sobre os recursos utiliza-
dos nos textos selecionados

- reconhecer e utilizar produtiva-
mente os contrastes entre tempos
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Objetivos de ensino
Projetos e tarefas Conteudos relacionados Competéncias/habilidades
preparatérias

correntes nas crénicas;

- producdo de relatos curfos, com
énfase em sequéncias descritivas que
tenham a concretude como proprie-
dade composicional importante;

- retomada de relatos produzidos
pelos alunos para a composicdo de
narrativas do cotidiano que incorpo-
rem elementos da crénica;

- avaliacdo das qualidades textuais
dos textos narrativos produzidos, pelo
préprio autor do texto e pelos cole-
gas; reescrita, revisdo e publicacao;
- estudos de literatura: leitura de co-
letéinea de crénicas para construgdo
de categorias de apreciagéo e con-
sequente estabelecimento de identifi-
cacoes entre leitor e texto; reconheci-
mento e sistematizacdo de conheci-
mentos sobre subgéneros da crénica;
estudo de cronistas brasileiros;

- andlise linguistica: reflexdo sobre
os sentidos contextuais do Iéxico e
sobre a recriacdo de usos coloquiais
da lingua nas crénicas, tanto no que
toca ao |éxico, como d&s estruturas
gramaticais; estudo, a partir de textos
selecionados para leitura e do pro-
prio texto, do emprego dos tempos
verbais para a construcdo das nar-
rativas: énfase nos usos do presente,
do pretérito perfeito e do pretérito
imperfeifo para referéncia a tempo
passado.

Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de contetdos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Lingua Portuguesa e Literatura
Etapa escolar - 22 ano do ensino médio

Tema da unidade - Leitura e leitores
Género estruturante - Ensaio

Ao final da unidade, os alunos [a) Ao tema e ao género verbais para obter efeitos semanti-
deverdo ser capazes de: - ensaio: circulacdo social e fun- | cos na construcéo de um texto;
ler ensaios analiticos de modo |[cées; elementos composicionais; | - revisar e reescrever o préprio tex-
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Obijetivos de ensino
Projetos e tarefas
preparatérias

Conteudos relacionados

Competéncias/habilidades

a construir seu sentido global e
reconhecer os modos como ar-
gumentos e julgamentos se fun-
damentam em dados concretos;
produzir ensaios curtos a par-
tir da andlise de da leitura sin-
gular de um dado selecionado;
estabelecer relacées entre lei-
tura e escrita e a resolucéo de
problemas da comunidade rela-
cionados & democratizacdo da
leitura;

Projeto de produgdo de cole-
tdnea de ensaios curtos, acerca
da relacdo da comunidade em
que se localiza a escola, e a lei-
tura a partir da interpretagéo de
imagens de leitores coletadas
pelos alunos, com lancamento
da coleténea durante exposicao
das imagens coletadas.

Tarefas preparatérias:

- leitura de textos informativos
sobre leitura no Brasil, em dife-
rentes veiculos da midia impres-
sa; visita ao site da Associacdo
de Leitura do Brasil (www.alb.
com.br) e visita ao link da pdagi-
na inicial intitulado “pesquisa”:
que dados sobre leitura no Bra-
sil estdo disponiveis?; realizacdo
de enquete nas familias dos alu-
nos: o que vocé |& diariamente
e levantamento dos textos cir-
culantes na comunidade; co-
leta, pelos alunos, de imagens
de pessoas lendo (preferencial-
mente a partir de fotografias da
familia, dos amigos ou de ima-
gens que circulem na casa, em
publicacées religiosas, folhetos,
revistas, jornais), etc.; leitura de
ensaios sobre leitura e estudo
de texto; escrita coletiva de en-
saio curto a partir da andlise de
uma mesma imagem de leitor
por toda a turma; produgé@o, em
duplas, de ensaio semelhante:
selec@o da imagem pela dupla,

estilo; inferlocucdo e composi-
c@o de ensaios em suportes di-
Versos.

b) Aos textos selecionados
- leitura de ensaio: capitulo in-
titulado “O leitor simbdélico”,
do livro Uma histéria da leitura,
de Alberto Manguel; estudo do
texto (foco na primeira secdo
do capitulo): trabalho sobre a
leitura de passagens e sobre as
inferéncias; discussdo do papel
da descricdo detalhada de ima-
gens, objetos e cenas para a
construcdo da argumentacdo;
discusséo da funcéo do empre-
go de segmentos nominais lon-
gos na constituicdo das sequén-
cias descritivas;

- leitura de imagens: reprodu-
cGo de fotografia de Carolina
de Jesus lendo pdgina de jornal
que contém matéria sobre ela
mesma (em A formacdo da lei-
tura no Brasil, de M. Lajolo e R.
Zilberman, p. 234);

- funcées de substantivo, adjeti-
vo e oracdes adjetivas na cons-
tituicGo de segmentos nominais
referenciais;

- concordéncia nominal padréo;
- forma das oracées adietivas
e pronomes relativos (tépico
de norma padréo: emprego do
pronome cujo);

- pontuagdo no interior de seg-
mentos nominais: uso de virgu-
la, travess@o e parénteses.

to, com especial atencdo ao em-
prego dos seguintes recursos para
a construcéo da crénica: escolhas
lexicais, tempos verbais, pessoa
do discurso

- construir o sentido global de um
texto

- realizar inferéncias e interpretar
implicitos em textos de tipo argu-
mentativo

- ler textos verbais e néo verbais
(com gréficos, imagens e figuras)
para busca de informacées sobre
tema especifico

- ler imagens de forma analitica,
estabelecendo relacées entre re-
presentacdo e pontos de vista so-
bre a realidade

- ler ensaios longos, reconhecer a
direcéo argumentativa global e as
relacées entre dados e pontos de
vista

- reconhecer a funcdo das des-
cricdes nominais para construir a
concretude em textos argumenta-
tivos

- utlilizar, na prépria producéo,
recursos para dar concretude &
argumentacdo

- construir segmentos nominais
com eficécia, lancando méo de
léxico variado e realizando sele-
cao lexical refletida

- construir segmentos nominais
com eficécia, lancando méo de
estruturas variadas

- construir segmentos nominais
com eficécia, lancando méo de
estruturas da norma padréo
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andlise da imagem, producdo do
texto, reescrita, revisdo; publicacdo
dos ensaios durante exposicéo das
imagens selecionadas; andlise lin-
gulstica: estrutura e fungdo de seg-
mentos nominais em sequéncias
descritivas.

Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de conteudos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Lingua Portuguesa e Literatura
Etapa escolar - 32 ano do ensino médio

Tema da unidade - O lugar social da arte

Géneros estruturantes - Texto de opinicio e poema

Ao final da unidade, os alunos
deverdo ser capazes de:

ler poemas contemporéneos,
reconhecendo a liberdade do
autor no uso da linguagem e a
liberdade do leitor na interpre-
tacdo, apreciando a linguagem
literdria como atribuidora de no-
vos significados a realidade por
meio da criacéo de associacoes
inéditas;

ler textos de opinido, de modo
a reconhecer os pontos de vista
neles expressos e posicionar-se
diante deles;

produzir textos de opinido,
construindo um ponto de vista
singular sobre tema complexo
e apoiando-se em argumentos
reconheciveis;

perceber a funcéo da argumen-
tacdo e do debate publico para
a resolucao de problemas
sociais contemporéneos.

Projeto de producdo de pai-
nel de textos de opiniGo sobre
o grafite, como forma de arte e

a) Ao tema e ao género

- texto de opinido: sua circulacéo
social e suas funcdes; seus mo-
dos de organizacdo, estratégias
de composicdo e os recursos lin-
guisticos pertinentes ao género;

- linguagem literdria e estudo do
poema.

b) Aos textos selecionados

- explicitacdo do diglogo com o
leitor por meio de recursos lexi-
cais e gramaticais, em textos de
tipo argumentativo;

- emprego de periodos comple-
xos por subordinacdo para si-
nalizar a posicdo do enunciador
quanto ao enunciado;

- modalizacéo: posicéo enuncia-
tiva quanto a afirmagdes apre-
sentadas em uma argumentacéo;
- elementos de coesdo textual:
nexos para a infroducdo de
exemplos e de sinteses em uma
argumentacdo;

- Ferreira Gullar e a lirica brasilei-
ra contemporénea.

- interagir de forma critica e l¢dica
com textos em variados suportes e
sistemas de linguagem (oral, ima-
gético, escrito, etc.), compreen-
dendo a multiplicidade de lingua-
gens decorrentes das diferentes
esferas das atividades sociais, que
produzem textos literdrios, infor-
mativos, mididticos, etc.

- reconhecer, na obra poética, a
liberdade do autor no uso da lin-
guagem e a liberdade do leitor na
interpretacéo, apreciando a lin-
guagem literéria como atribuidora
de novos significados & realidade
por meio da criacdo de associa-
coes inéditas

- identificar a tese de um texto de
tipo argumentativo e estabelecer
relacdo entre ela e os argumentos
utilizados para sustentd-la, bem
como a relacdo entre argumentos
de natureza interpretativa e dados
da realidade na composicdo de
um texto de opinido

- reconhecer posicoes distintas en-
tre duas ou mais opinides relativas
ao mesmo fato ou tema
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de linguagem visual contempora-
nea.

Tarefas preparatérias:

- leitura de textos de géneros va-
riados para reflexdo sobre ques-
tées de canonicidade e expresséo
artistica;

- debate oral sobre as funcées
da arte, seus significados para os
alunos, para os jovens e para vo-
zes sociais diversas, como autores
literdrios candnicos, veiculos da
midia de massa, etc.;

- leitura de texto de opinido,
com preparacéo para a leitura
para retomada de conhecimen-
tos prévios e sensibilizacdo para
elementos do género que en-
quadram a leitura do texto, com
atividade de leitura global, para
identificacdo da tese defendida e
posicionamento do aluno frente
d argumentacéo lida e com ati-
vidade de estudo do texto, para
identificacdo e apropriacdo das
formas composicionais do texto
de opinido;

- leitura de textos diversos sobre
o tema do grafite, para contato
com informacées e pontos de vis-
ta que viabilizem a superacéo de
posicionamentos presos ao senso
comum;

- producdo de textos de opinido
sobre a temdtica do grafite; ava-
liacdo coletiva dos textos, auto-
avaliacdo, reescrita, revisGo e
publicacdo;

- estudos de literatura: o género
poema: reflexdo sobre suas fun-
cbes sociohistéricas e expressivas;
estudo de poeta brasileiro, suas
afiliacées literdrias e posicdes es-
téticas; confronto entre a opinido
dos alunos e de voz de autorida-
de dentro do debate sobre arte
proposto: por exemplo, estudo de
Ferreira Gullar, leitura de poemas
de sua autoria, discussd@o de seus
vinculos com o concretismo e seu

- reconhecer diferentes formas de
tratar uma informagéo em textos
de mesmo tema pertencentes a di-
ferentes géneros

- perceber o efeito de sentido de-
corrente da escolha de uma deter-
minada palavra ou expresséo e da
exploracéo de recursos linguisticos
recorrentes em sequéncias textuais
argumentativas

- escrever textos de opinidéo, colo-
cando-se no didlogo publico acer-
ca de temdtica complexa e expres-
sando um ponto de vista singular
sobre dados da realidade em in-
terlocucéo dirigida ndo apenas a
leitores concretos, mas a leitores
supostos

- desenvolver a atitude investiga-
tiva, privilegiando a contextualiza-
cao do assunto de modo a acres-
centar outras informagdées as do
senso comum

- selecionar e utilizar argumentos
pertinentes & defesa de um ponto
de vista, relacionando-os a dados
da realidade que lhes sirvam de
apoio

- utilizar recursos linguisticos para
construir relacées légicas e dialé-
gicas num texto de opinido

- refletir sobre os usos da lingua-
gem nos textos e sobre os fatores
que concorrem para a sua varia-
¢Go, seja a linguistica, a textual ou
a pragmdtica, tornando-se aptos
a aplicar o aprendido em novas
situagoes
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lugar na poesia brasileira contem-
porénea, leitura de texto de opi-
nido de sua autoria sobre as fun-
coes da arte;

- andlise linguistica: estudo de ele-
mentos de coesdo sequencial em
textos de tfipo argumentativo, a
partir dos textos selecionados e da
producéo do aluno: mecanismos
de apresentacéo de argumentos,
estabelecendo contraste entre es-
truturas modalizadas e ndo-mo-
dalizadas; uso de nexos e de pe-
riodos complexos para a realiza-
¢Go da modalizacéo e da ligacdo
entre tese e argumento, dado de
realidade e opinido, argumento e
argumento, etfc.; explicitacdo das
posicdes do enunciador por meio
de recursos linguisticos.

7 Avaliacao em Lingua
Portuguesa e Literatura

Conforme & sinalizamos no documento
da drea de Linguagem e Cédigos (p. 35):

O sucesso do ensino e da aprendizagem esté
vinculado & coeréncia entre a abordagem de
ensino, o planejamento das atividades, a esco-
lha e/ou elaboracéo de materiais diddticos e a
avaliacdo. O sistema de avaliacéo reflete a vi-
séo da escola e do professor em relacéo ao que
seja saber os contetdos de uma disciplina e o
que envolve aprender e ensinar competéncias
e habilidades que favorecam a aprendizagem

desses contetdos.

Néo se pode sequer pensar no sucesso
desta proposta sem vincular a avaliacdo aos
principios segundo os quais o cotidiano da
sala de aula estd organizado. Em razéo dis-
so, a aprendizagem serd necessariamente
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avaliada de forma diagnéstica e processual,
a fim de servir para dar-lhe curso e para si-
nalizar que prdticas, que contetdos procedi-
mentais e que contetdos de natureza mais
declarativa devem ser retomados no trabalho
futuro.

Ao mesmo tempo, as avaliagdes somati-
vas, para os finais dos trimestres ou para o
final de uma unidade didética, devem privile-
giar instrumentos coerentes com as propostas
feitas em sala de aula. A leitura e a producéao
de textos do aluno devem estar no centro:
a avaliacéo deve propor aos alunos tarefas
que sirvam de indices das suas competéncias
para ler e escrever desenvolvidas ao longo
do trabalho, pois a aprendizagem serd ava-
liada em termos dessas competéncias, e néo
em termos de informacées explicitas que o
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aluno tenha conseguido memorizar de forma
mecdanica.

Assim, duas chaves sdo importantes para a
formulacao de instrumentos: a realizacéo de
avaliacdes que acompanhem o engajamen-
to do aluno nas tarefas preparatérias para o
desenvolvimento dos projetos e a realizacdo
de avaliagéo somativa, que acompanhe e
revele a qualidade de sua participacdo nos
projetos. A participacéo em projetos deve ser
avaliada periodicamente, por meio de instru-
mentos variados. NGo se admite que os pro-
jetos a serem publicados sejam um trabalho
paralelo aquele que culmina na realizagéo
das tradicionais provas, como se ndo consti-
tuissem o cerne do trabalho.

Para tanto, relativamente & leitura, é preci-
so que o professor reserve tempo para exami-
nar as respostas dos alunos ao que leram, re-
colhendo o material produzido e analisando
o quanto os textos lidos foram aproveitados
para realizar as tarefas propostas. Também
poderd ser avaliada a mobilizagdo do mate-
rial linguistico do texto para a realizacdo de
inferéncias, de vinculacées entre informacoes
locais e mais globais, além da capacidade
de interpretar o uso de recursos estruturais e
lexicais presentes no texto. O importante é
que os elementos de leitura e de mobiliza-
c@o dos conhecimentos sobre a lingua para
a leitura a serem avaliados incidam sobre o
que foi focalizado na unidade; ou seja, so-
bre questdes cuja aprendizagem foi viabili-
zada pelo trabalho feito. Nao se pode exigir
do aluno que abarque e responda sempre a
todos os aspectos de cada texto; ou seja, a
avaliacdo ndo deve ter como quadro de re-
feréncia uma leitura ideal do texto. Ao con-
trario, deve ter como padrdo de qualidade o
que foi trabalhado em termos de leitura na
unidade diddtica.

No que toca & producdo textual, é funda-
mental que o professor formule sempre ex-
plicitamente os critérios a partir dos, quais os
textos dos alunos serdo avaliados. E também
fundamental que esses critérios sejam discu-
tidos com os alunos, que devem compreen-
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der de que modo sua producéo serd julgada.
Dentre eles, haverd itens que se relacionam
ao género, outros que se relacionam as qua-
lidades gerais de coeréncia e coesdo do texto
e ainda os que se relacionam ao uso de recur-
sos linguisticos. O conjunto desses critérios
constituird uma grade de avaliacdo. Grades
de avaliacdo sdo instrumentos importantissi-
mos para avaliar a producdo de textos e de-
vem ser produzidas de modo afinado aos ob-
jetivos da unidade diddtica em questdo. Isso
permitird que, a cada unidade, os aspectos a
serem avaliados na producdo de textos tam-
bém guardem relacdo com o que foi traba-
lhado nas oficinas de producéo ao longo da
unidade, ou do trimestre. Novamente, o tex-
to do aluno né@o deve ser confrontado a um
texto ideal. Pelo contrdrio, a avaliacdo deve
incidir sobre os aspectos da competéncia de
producéo que foram focalizados na unidade,
além de outros, supostamente j& adquiridos,
que sejam julgados importantes, desde que
isso tenha sido sinalizado de antemao, atra-
vés de uma grade de critérios para a avalia-
céo do texto.

Quanto ao conhecimento gramatical, sua
aprendizagem deve ser avaliada, acima de
tudo, na mobilizacéo dos recursos linguisti-
cos para a leitura e para a producdo, e ndo
em testes mecdnicos de memorizacéo e re-
conhecimento. Por meio disso, serd possivel
avancar com relagé@o as préticas que se con-
tentam com a busca de uma resposta certa
ou de um uso correto, julgados abstratamen-
te. Ao ser avaliado com relacéo ao que pro-
duz de sentido em um texto concreto, o uso
da lingua pode ser julgado em termos de sua
eficdcia, possibilitando o controle e amplian-
do a capacidade do aluno para escolher mo-
dos de expressdo. Isso deve ser construido,
ao longo da escolaridade, como uma com-
peténcia cada vez mais versdtil e refletida.

Por fim, é importante reiterar o que |4 foi
também assinalado em nosso documento de
drea: é necessdrio incluir paradas para que
os alunos se autoavaliem e para a avaliacdo
de todo o processo de ensino/aprendizagem.
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Esse conjunto de sinalizacdes possibilitara
que a escola redirecione, sempre que neces-
sdrio, o trabalho feito, de modo a oportunizar
o crescimento do aluno e a sua infegracdo
ao projeto escolar, em oposicdo ao conhe-

cido uso de avaliagcéo para punir o aluno,
classifica-lo e, algumas vezes, exclui-lo desse
lugar privilegiado para a realizacdo de um
trabalho coletivo de busca por uma vida me-
lhor que a escola tem a ambicao de ser.

Portos de passagem?2

O esforco por sintetizar aqui o que julgamos
constituir uma proposta vidvel e coerente com
os propdsitos educativos discutidos em diversos
pontos desfes Referenciais sé foi possivel por
termos sempre presente a perspectiva de que
propostas s@o sempre um ponfo de parada
num fluxo, num processo dindmico?. Educar é
prdtica que se volta ao futuro e, nesse sentido, é
colocar-se diante do desconhecido, é participar
de construgéo coletiva. Além disso, a busca por
formular os Referenciais unindo os compnentes

curriculares de lingua portuguesa e literatura de
modo que de fato pudessem ser vistos como
uma disciplina, e colocar todo o trabalho numa
perspectiva de educacdo linguistica, em didlo-
go constante com os autores dos Referenciais
de Linguas Adicionais, representou desafio ain-
da maior, que exigiu trocas, amadurecimento
e aprendizagens. Encerramos o trabalho con-
vidando os professores a aceitarem o mesmo
desafio de construir na escola um trabalho co-
letivo e continuo, voltado ao futuro.

22 Tomamos de empréstimo o titulo da obra de José Wanderlei Geraldi, publicada em 1993.

23 Agradecemos a todos os alunos e colegas professores que, num grande fio de conversas e aulas de lingua, vém colaborando para que pudéssemos pensar
como pensamos. Mais especificamente, por terem tido, de alguma forma, colaboragéo direta na elaboracéo deste texto, agradecemos a Ana Maria Guimarées,
Alexandre Nell, Ana Claudia Zatt, Bibiana Cardoso da Silva, Caroline Seberino, Gabriela Mattos Cardoso, Jefferson Mello Rocha, Joice Welter Ramos, Lolita
Beretta, Luciano Fussieger, Ricardo Lasek Ribeiro, Paulo Coimbra Guedes, Pedro de Moraes Garcez, Raquel Ledo Luz, Regina Zilberman, Simone Soares, William

Boanevides e William Kirsch.
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Educacdo linguistica e aprendizagem
de uma lingua adicional na escola

Introducéo

Este documento apresenta Referenciais
Curriculares para o ensino de linguas adicio-
nais na educacdo bdsica e oferece subsidios
para a discussdo e a reflexdo sobre os obje-
tivos das aulas de Espanhol e de Inglés na
promocdo da educagdo linguistica nas eta-
pas de ensino fundamental e ensino médio.
Partimos do principio de que a aprendizagem
de linguas é um direito de todo o cidaddo,
entendendo que, através de oportunidades
para envolverem-se com textos relevantes em
outras linguas, os educandos poderdo com-
preender melhor a sua prépria realidade e
aprender a transitar com desenvoltura, flexi-
bilidade e autonomia no mundo em que vi-
vem e, assim, serem individuos cada vez mais
atuantes na sociedade contemporénea, ca-
racterizada pela diversidade e complexidade
cultural.

Apresentamos aqui ideias e sugestdes que
tém como base estudos e experiéncias de su-
cesso na escola publica, vivenciados por nés
e por colegas, e que partem dos seguintes
pressupostos:

* A escola é um contexto complexo forma-
do por uma grande diversidade de par-
ticipantes, interesses, posicionamentos,
objetivos e anseios; isso quer dizer que a
vida entra na escola e a escola é parte da
vida de todos, e que a compreensdo dessa
relacdo é importante para uma educacéo
comprometida e responsdvel;

* Todos os participantes da comunidade es-
colar (pais, alunos, funciondrios, professo-
res, supervisores) tm o que ensinar e o
que aprender; isso implica trazer para as
aulas os conhecimentos vividos e constru-
idos pelo outro para podermos avancar,
respeitando e valorizando esses conheci-

mentos e as comunidades nas quais eles
foram desenvolvidos;

* A escola é um lugar que deve promover
experiéncias de aprendizagem exitosas e
relevantes para todos; isso significa ver o
outro como apto a construir aprendiza-
gens relevantes para sua vida e sua parti-
cipac@o na sociedade;

* A escola deve promover o direito & frui-
céo e o exercicio da cidadania, e ambos
podem ser desenvolvidos nas aulas de lin-
guas; em outras palavras, as aulas de Es-
panhol e de Inglés podem promover o de-
senvolvimento da curiosidade intelectual e
do gosto pelo conhecimento e, através da
consciéncia do outro, o exercicio da nego-
ciacéo de conflitos, da colaboracéo e da
solidariedade para a formacdo do senso
ético e participacdo critica na sociedade.
Nos referimos aqui ao objeto de ensino da

disciplina curricular “Lingua Estrangeira” ndo

como lingua estrangeira, mas como lingua
adicional. Essa escolha se justifica contempo-
raneamente por diversas razdes, a comecar
pela énfase no acréscimo que a disciplina traz

a quem se ocupa dela, em adicdo a outras

linguas que o educando j& tenha em seu re-

pertério, particularmente a lingua portugue-
sa. Em diversas comunidades de nosso esta-
do, essa lingua adicional néo é a segunda,

pois outras linguas est@o presentes, como é o

caso das comunidades surdas, indigenas, de

imigrantes e de descendentes de imigrantes.

Além disso, temos em conta que o espanhol

e o inglés, as duas linguas adicionais ofere-

cidas nas escolas da rede publica estadual,

sdo de fato as duas principais linguas de co-
municacdo transnacional, o que significa que
muitas vezes est@o a servico da inferlocucao
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entre pessoas de diversas formagdes socio-
culturais e nacionalidades, de modo que é
comum ndo ser possivel identificar claramen-
te nativos e estrangeiros. De fato, se conside-
ramos que o espanhol e o inglés constituem
patriménios relevantes para a formacdo do
cidad@o a ponto de nos ocuparmos do seu
cultivo na educacdo nacional, entendemos
que, de alguma maneira, essas linguas fa-
zem parte dos recursos necessdrios para a
cidadania contemporénea. Nesse sentido,
sdo linguas adicionais, Uteis e necessdrias
entre nds, n@o necessariamente estrangeiras.
Assim, falar de uma lingua adicional em vez
de lingua estrangeira enfatiza o convite para
que os educandos (e os educadores) usem
essas formas de expressdo para participar na
sua prépria sociedade. Conforme discutimos
a seguir, esse convite envolve também a re-
flexdo sobre que lingua é essa, de quem ela
é e de quem pode ser, a que ela serve, o que
cada um tem a ver com ela.

Nas préximas secdes, portanto, sdo discu-
tidas as razdes e os objetivos de ensino de
linguas adicionais na escola e como pode-
mos franspor esses objetivos para a sala de
aula, através de préticas pedagdgicas que
priorizem o trabalho colaborativo, o uso das
linguas adicionais em contextos relevantes e
a reflexdo sobre como esses discursos podem
ampliar a atuagdo dos educandos de modo
tal que eles possam dar novos contornos a
sua realidade. Em seguida, os contetdos que
podem compor o curriculo de linguas adicio-
nais sdo apresentados pela sistematizacGo
de competéncias e habilidades mobilizadas
na leitura, na escrita e na resolugdo de pro-
blemas e também por quadros organizados
por eixos temdticos e géneros do discurso,
com sugestdes de projetos pedagdgicos para
cada etapa de ensino. As secdes seguintes
apresentam orientacdes para o planejamen-
to de aulas e para a avaliacdo e reflexdes
sobre a participacéo do professor nas aulas
de linguas adicionais.

Optar pela promocdo da educacdo lin-
guistica como principal objetivo do ensino
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de linguas significa adotar uma perspectiva
de compromisso mdtuo entre as disciplinas
de Linguas Adicionais (Espanhol e Inglés),
Lingua Portuguesa e Literatura, e assim criar
oportunidades para que os educadores refli-
tam sobre questdes relevantes para a vida de
todos os participantes da comunidade esco-
lar, com vistas a participar colaborativamen-
te dos encontros educacionais e aprender a
transitar com mais desenvoltura e confianca
em contextos novos e conhecidos. Esse com-
promisso estd sistematizado aqui pela cons-
truc@o conjunta dos quadros que apresentam
objetivos e conteldos comuns para todas as
etapas da educacdo bésica. Ao apresentar
eixos temdticos amplos e abrangentes, esses
quadros comuns sugerem fortemente o tra-
balho com outras disciplinas do curriculo.
Entendendo como fundamentais o investi-
mento em parcerias e objetivos comuns para
o planejamento e a busca cotidiana por uma
educac@o de sucesso na escola, a opcdo
pela educacdo linguistica vivida na elabora-
cdo deste documento é um convite para a
leitura e a discuss@o conjunta dos dois docu-
mentos (Referenciais Curriculares de Linguas
Adicionais e Referenciais Curriculares de Lin-
gua Portuguesa e Literatura), como oportu-
nidade imediata para aprofundar e valorizar
o trabalho conjunto que jé é feito na escola.

Entendendo que experiéncias exitosas de
ensino de linguas adicionais na escola publi-
ca s@o resultado de uma construcdo conjunta
de todos os participantes, o convite para a
leitura deste documento implica um convite
ao debate entre colegas e com pais e alu-
nos para avaliar o que é proposto e, assim,
poder adaptar as sugestdes as moltiplas re-
alidades que caracterizam o nosso Estado.
Uma proposta de Referenciais Curriculares
somente se torna educacéo quando ela en-
cara o desafio de compreender o contexto
em que estd inserida a escola e responde as
demandas dessa realidade. Esperamos, com
deste documento, contribuir para incentivar
o debate e a busca por solugdes informadas
e préprias.
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1 Pode-se aprender uma lingua
adicional na escola?

Né&o s@o raras as vozes que apontam o in-
sucesso do ensino de linguas adicionais nas
escolas publicas brasileiras e uma descrenca
generalizada entre pais, professores e alunos
quanto & possibilidade de aprender uma lin-
gua no sistema regular de ensino, seja em
escolas de rede publica ou privada. Assis-Pe-
terson e Cox (2007), por exemplo, se valem
de depoimentos de alunos, professores, dire-
tores de escola e pais de alunos para elencar
motivos como a falta de materiais diddticos e
de recursos (laboratério, biblioteca), a falta de
formacao e os baixos saldrios dos professo-
res, o nUmero insuficiente de horas de aulas
no curriculo, o grande nimero de alunos por
turma, alunos desmotivados e com niveis de
conhecimento muito diferentes, dentre outros,
tudo isso para explicar a retirada de cena, ao
longo das Ultimas décadas, da responsabili-
dade da escola regular de oferecer um ensino
de linguas de qualidade — essa fungéo tendo
sido delegada aos cursos livres, supostamente
as instituicdes com condicdes adequadas de
ensino para quem pode pagar por esses ser-
vicos. Os raros relatos de sucesso no ensino
de linguas no sistema regular de ensino dizem
respeito a casos de esforco coletivo da escola
ou, principalmente, de professores buscando
alternativas isoladas, em geral insuficientes
para uma mudanca da situagéo.

Para que possamos partir dos principios
de que a aprendizagem de linguas adicionais
é um direito de todos e de que essa discipli-
na é relevante para a formacéo do individuo
como cidaddo, principios que serdo discuti-
dos em detalhe mais adiante, torna-se neces-
sario compreender as bases que sustentam
o discurso e o senso comum do fracasso do
ensino de linguas na escola, para entdo refle-
tir sobre as possibilidades de mudanca. Para
isso, convém que facamos reflexdes sobre
posicdes, como as seguintes:

a) Aprender uma lingua é passar de um es-
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tado de nenhum conhecimento para o de
conhecimento total, ou seré que aprender
uma lingua pode significar ser proficiente
para esta ou aquela pratica ou atividade?

b) Aprender uma lingua é entender como
ela é e funciona (sons, vocabuldrio, re-
gras gramaticais) para depois poder co-
locar isso em prdtica, ou seré que apren-
der uma lingua pode significar usar essa
lingua aqui e agora em préticas sociais
das quais queremos participar?

c) Aprender a compreender (ouvir/ler) e
produzir (falar/escrever) uma lingua é
aprender determinadas habilidades de
forma ordenada, ou serd que aprender
a compreender (ouvir/ler) e produzir (fa-
lar/escrever) uma lingua pode significar
usar todas as habilidades necessdrias de
maneira integrada e desde as primeiras
oportunidades de uso da lingua?

d) Aprender uma lingua adicional pode
ocorrer somente em turma com poucos
alunos, com materiais diddticos e recur-
sos abundantes e carga hordria robusta,
ou serd que aprender uma lingua adicio-
nal pode acontecer a cada participacéo
em prdticas sociais que envolvam essa
lingua, com poucas ou com muitas pes-
soas, em diferentes contextos?

e) Aprender uma lingua adicional ndo tem
relacdo com as outras disciplinas do cur-
riculo nem com a vida cotidiana, ou serd
que aprender uma lingua adicional pode
significar circular por varias éreas do co-
nhecimento na escola e na vida?

f) Aprender é algo que acontece depois de
se ter motivacdo e atencdo, ou serd que
aprender pode significar dar atencéo
porque se constréi o valor e a relevancia
do objeto a ser aprendido?

Quando se discute o ensino de linguas adi-
cionais, € comum a ideia de uma proficiéncia
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para usar essa lingua em todas as situagdes
em que usamos a lingua que aprendemos
quando criancas. Para aprender nossa lingua
materna, levamos anos interagindo intensa-
mente com familia, amigos e mdltiplas outras
pessoas, cendrios e situacdes no decorrer da
nossa vida, & medida que vai se ampliando
a nossa participacdo nos diversos campos
de atuacdo do cotidiano. Assim, é comum
a avaliacdo de que, se ndo pudermos usar
uma nova lingua assim, aprendemos pouco
ou quase nadal

Se partimos de uma expectativa de que
os educandos deveriam adquirir proficiéncia
em todas as situacdes da vida, entdo, para
ensinarmos linguas adicionais na escola,
deveriamos fazer alguma coisa semelhante
ao que os professores de outras disciplinas te-
riam que fazer para formar atletas, formar ar-
tistas, formar bidlogos, fisicos e quimicos. No
entanto, nessas outras dreas do saber, ndo
esperamos, ao fim e ao cabo da educacdo
fundamental e média, formar profissionais e
nem por isso alguém dird que ndo deveria
haver Educacao Fisica ou Biologia na escola,
ou que a Educagdo Fisica ou a Biologia néo
é bem-sucedida. E possivel que muitos de
nos, egressos da educacdo bésica, sejamos
incapazes de reproduzir os exercicios, regras
e férmulas que praticamos em aula. Mesmo
assim, entendemos que nos beneficiamos ex-
tremamente, enquanto cidaddos deste mun-
do, daquilo que tivemos como experiéncia
importante nas interacdes que aconteceram
nas nossas aulas de Educacdo Fisica ou de
Biologia. Hoje, entendemos uma noticia no
jornal sobre transgénicos ou doencas here-
ditérias, podemos tratar disso e navegar pelo
mundo quando esses temas se apresentam,
porque na escola estudamos genética. E tal-
vez seja o caso de que, para certas neces-
sidades em que esses femas se apresentam,
precisaremos buscar mais informacdes es-
pecificas, de que ndo dispomos na meméria
das nossas aulas, mas sabemos como e por
onde comecar a procurar, porque nossas au-
las de Biologia nos abriram esse horizonte.

Diante disso, é preciso refletir sobre as ex-
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pectativas que podemos e devemos ter em
relacdo ao aprendizado de linguas adicio-
nais na escola. Para essa reflexdo, é preciso
considerar que o espaco dedicado ao ensino
de linguas adicionais hoje na grade curricu-
lar, em geral, é de duas horas-aula semanais,
totalizando nesse caso algo em torno de 80
horas-aula de instrucdo por ano. Tal reflexdo
deve também contemplar o fato de que o en-
sino de linguas adicionais na escola regular
precisa se dar em meio a preocupacdes de
formacdo do cidaddo, ndo meramente de
um falante de linguas. Por isso, propomos
aqui que pensemos o ensino de uma lingua
adicional com vistas as prdticas sociais, so-
bretudo as prdticas sociais letradas, exigidas
do cidad@o na contemporaneidade.
Considerando esses objetivos mais am-
plos, se acreditarmos que s6 se pode falar de
fato sobre aprender uma lingua quando hé
condicdes ideais de ensino e o aprendiz pu-
der usar essa lingua em toda e qualquer situ-
acdo de comunicacdo, de imediato, pode-se
concluir que a possibilidade de sucesso é im-
provavel. Se, no entanto, considerarmos que
se estd sempre aprendendo e que se pode
aprender a cada novo contato com uma
lingua em situacdes relevantes, em que faz
sentido envolver-se com essa lingua, a sala
de aula passa a ser um espaco privilegiado
para novas oportunidades de aprendizagem.
Aprendizagem é entendida aqui como uma
realizac@o intersubjetiva, emergente e contin-
gente as acdes dos participantes, produzida
para dar conta das atividades desenvolvidas
em cada interacdo (ABELEDO, 2008). Isso
quer dizer que a sala de aula pode ser um
espaco para os participantes interagirem e,
na busca por solucdes, para alcancarem os
objetivos propostos, lancarem mao de recur-
sos linguisticos j@ conhecidos e aprenderem
outros & medida que se fazem necessdrios.
Envolver-se em projetos e realizar tarefas
que envolvam a lingua adicional é participar
das atividades em sala de aula como mem-
bro desse grupo e coautor responsdvel pelo
que estd sendo construido na relagcdo com os
outros. Nesse sentido, aprender uma lingua

24/8/2009 11:59:10



Referencial Curricular Parte 2corrigido.indd 131

adicional desvincula-se da ideia de aprender
a lingua para usar depois, em outro lugar e
num futuro distante. Na aula de lingua, se
aprende a usar a lingua para agir ali mesmo,
com os outros j& presentes, e realizar ativida-
des individuais e coletivas para reconhecer-se
e ser reconhecido como integrante do grupo
do qual participa ou do qual quer participar.

Na perspectiva de aprendizagem adotada
aqui, portanto, aprender uma lingua adicional
na escola é poder participar de atividades que
facam sentido para os educandos desde o prin-
cipio. Com efeito, o lugar e o espaco do ensino
de uma lingua adicional na grade escolar pa-

2 Por que aprender

lingua adicional na

 Para conhecer, participar e
dar novos contornos a proépria
realidade

Promover a aprendizagem de uma lingua
adicional na escola regular, como & vimos,
orienta-se por par@metros de formacdo mais
amplos, isto &, objetivos, em Gltima andlise,
de formacédo do cidadé@o, um cidadéo ca-
paz de participar criticamente no mundo,
apto ao transito nas sociedades complexas
contempor@neas e preparado para o en-
frentamento com a diversidade e o transito
intercultural, ou seja, um cidaddo que rece-
be, na sua educagdo linguistica em Lingua
Portuguesa e em Linguas Adicionais, aquilo
que Bourdieu (1998) chama de capital cul-
tural, isto é, o repertério de conhecimentos
cultivados por certos grupos humanos, re-
conhecido como necessdrio para diversas
préticas sociais desses grupos. Trata-se,
portanto, de algo muito mais amplo do que
o capital linguistico, embora envolva, é cla-
ro, capital linguistico.

Nesses termos, os propdsitos da edu-
cacdo linguistica dizem respeito, acima de
tudo, ao autoconhecimento das identidades

rece depender da atencdo e da motivacao des-
pertados nos participantes pela relevéncia que
os contextos de uso da lingua tiver para eles,
no desejo de circulacdo por préticas sociais va-
lorizadas no seu meio e em outros meios que
venham a se apresentar como interessantes.
Isso, por sua vez, estard entrecruzado pelos
diferentes valores atribuidos & lingua adicional
por diferentes grupos sociais em contextos di-
versos, por atitudes historicamente construidas
em relacdo as linguas e seus usudrios. Momen-
tos positivos de aprendizagem cerfamente con-
tribuirdo para o fortalecimento desse lugar e a
ampliacdo desse espaco.

uma
escola?

socioculturais préprias e, em segundo lu-
gar, dos outros. Ou seja, se pensamos em
lingua e cultura como elementos bastante
préximos, nesses encontros com “a lingua
do outro”, que se dao pela aula de linguas
adicionais (e também pela aula de lingua
portuguesa, se considerarmos as suas dife-
rentes variedades e comunidades de uso), o
propésito é antes conhecer a si préprio, e
ndo o outro, ou ndo primeiramente o outro.
Esses encontros servem também para refle-
xd@o e informacédo sobre as realidades locais
dos educandos, mediante o enfrentamento
que a educacdo linguistica em uma lingua
adicional pode promover com esse “outro”,
as vezes distante, mas que pode se apresen-
tar claramente para os alunos em uma aula
de Espanhol ou de Inglés. Para um grupo de
rapazes centralmente interessados em fute-
bol, por exemplo, um primeiro sucesso da
educacado linguistica conquistado na disci-
plina de Espanhol pode ser a descoberta de
que os jogos dos times brasileiros na Copa
Libertadores da América acontecem em
estddios localizados em espacos urbanos
nos quais a lingua de interacéo é a mes-
ma que se estd cultivando na aula de Es-
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panhol. Pode parecer simples, ébvio, mas
para quem descobriu isso, descortina-se um
horizonte de interesse, talvez acompanhado
pela contemplacdo dos limites de atuacdo
(como seria ir a Montevidéu assistir a um
jogo?) e pela disposicéo de empenhar-se na
superacdo desses limites, talvez j& pela acei-
tacéo de uma tarefa que envolva a troca de
mensagens eletrénicas com aficcionados
por futebol de uma escola uruguaia.

* Para transitar na diversidade

Confrontados com esses “outros”, os
participantes podem enxergar a si mesmos
no mundo e dispor de mais elementos para
conhecer as suas préprias realidades locais,
para se ocuparem da preparacdo para en-
contros com a diversidade, tdo comuns nas
sociedades complexas contemporéneas, em
que a capacidade de transitar na diversida-
de é um elemento muito importante, inclu-
sive no mercado do trabalho, mesmo para
a atuacdo em lingua portuguesa. Assim,
a educacd@o linguistica que promove esse
tipo de encontro com a lingua adicional
no sistema regular de ensino, mesmo ndo
formando falantes capazes de interagir em
todo e qualquer contexto na lingua adicio-
nal, se tiver alcancado objetivos nesses ter-
mos, de preparacdo para os encontros com
a diversidade, poderd produzir, ainda que
em condicées escolares bastante adversas,
algo de grande valia para o cidad@o e para
a prépria empregabilidade dos nossos edu-
candos. E se essa valia for percebida pelos
participantes, eles podem querer aceitar o
convite para ampliar sua proficiéncia na lin-
gua desses “outros”.

O que estamos apontando aqui como
obijetivos da educacao linguistica, portanto,
diz respeito a criar e manter condi¢ées para
aprender linguas adicionais neste estdgio da
nossa histéria, em que temos quase todos
na escola, o mundo se apresenta cada vez
mais vasto, e a diversidade se faz presente
e bem-vinda na vida cotidiana, comecando
na prépria sala de aula e se estendendo por
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todos os espacos publicos da vida social.
Sem duvida, conhecer uma lingua adicional
é Otil para interagir com estrangeiros falan-
tes dessa lingua que nos visitam ou em nos-
sas viagens, e uma tal capacidade permi-
te desenvolver intimidade com a producéo
cultural prestigiosa nessa lingua. Tudo isso,
por sua vez, pode representar maiores pers-
pectivas pessoais e profissionais. Tradicio-
nalmente, essas foram a medida de sucesso
do ensino e da aprendizagem de linguas.
Para muitas comunidades, porém, esses
propésitos ndo se apresentam claramente
sequer como desejdveis ou exequiveis, ha-
vendo também quem considere que de fato
sé seriam exequiveis para certos aprendizes.
Para muitos alunos, em especial criancas e
jovens, por sua vez, o futuro que vird com a
vida adulta é algo abstrato e distante. As-
sim, diante deles pode ser dificil sustentar a
necessidade de aprender linguas adicionais
com argumentos de que isso lhes serd im-
portante para oportunidades na vida adulta.
O que propomos aqui é que a justificativa
para o ensino de linguas adicionais estd no
que elas podem oportunizar de ampliacéo
dos espacos de participacdo no aqui e ago-
ra da sala de aula e da vida cotidiana: pos-
so compreender melhor o que se passa co-
migo, na minha comunidade, estado e pafs,
porque tratei disso na aula de Espanhol ou
de Inglés através de discussdes sobre textos
relevantes para a minha vida. E posso assim
considerar seriamente o convite para inves-
tir, aqui e agora, nas ofertas de desenvol-
vimento do conhecimento instrumental des-
sas linguas que seguem se apresentando na
aula de Espanhol e de Inglés.

Em termos de emprego, vemos que os
mercados exigem flexibilidade. Os merca-
dos s@o cada vez mais culturalmente diver-
sos, a participacdo plena do cidad@o que
tem emprego exige o cruzamento cultural,
mesmo falando sé uma lingua. Nem todos
temos inclinacGo ou oportunidade para o
cruzamento cultural, mas a aula de linguas
adicionais pode ser uma ocasido para isso.
Além disso, é importante ter em conta que
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os mercados ndo exigem necessariamente
competéncia linguistica ou competéncia co-
municativa instrumental nas linguas adicio-
nais; muitas vezes, no entanto, nos exigem
um capital simbélico associado a linguas
adicionais prestigiosas: podemos observar
em muitas instGncias cidad@os bem-suce-
didos que por vezes apresentam um sdlido
capital simbélico ligado ao espanhol ou ao
inglés, sem grande capital linguistico pro-
priamente instrumental na lingua. Eles néao
necessariamente desempenham atividades
nessa lingua, mas apresentam pequenos si-
nais de que estdo & vontade em um meio
onde essa lingua pode se fazer presente.
Assim, mostram que ndo viraram as costas
para os textos do mundo nos quais essa lin-
gua se fez e se faz relevante e reconhecem
a importdncia dessas prdticas sociais em
comunidades das quais querem participar
ou das quais querem participar ainda mais
afirmada e centralmente.

Cabe lembrar ainda que “ndo virar as
costas para os textos do mundo em que essa
lingua se fez e se faz relevante” é condicéo
para o desenvolvimento da competéncia co-
municativa instrumental na lingua adicional.
Isso é dizer que esse desenvolvimento requer
a apreensdo do valor simbélico do objeto
“lingua adicional”, “espanhol”, “inglés”,
pois é dificil, se ndo impossivel, aprender
o que néo se valoriza, ainda mais quando
essa aprendizagem é custosa. A educagdo
em linguas adicionais no sistema regular de
ensino pode desenvolver esse capital sim-
bélico nos alunos como parte integrante
de sua formacdo do cidaddo participante,
consciente e critico, isto é, letrado.

* Para refletir sobre o
mundo em que se vive e
agir criticamente

Entdo, para que serve o ensino de linguas
adicionais na escola, nesse plano em que o
propésito talvez ndo seja primordialmente o
desenvolvimento de um falante e sim a for-
macéo de um cidaddo capacitado a agir no

mundo de grande diversidade? Conforme
aparece mais detalhado abaixo, esta pro-
posta se pauta pela posicdo de que o ensino
de linguas adicionais na escola serve para o
desenvolvimento da reflexdo sobre si mesmo
e sobre a sua condicdo mediante o encontro
com o outro, em outras palavras, para que
o educando possa compreender a si mesmo
e o mundo em que vive (autoconhecimen-
to), para compreender e refletir sobre o uso
da linguagem e o cruzamento intercultural
(inclusive em lingua portuguesa) na sua pré-
pria cultura, compreender valores atribuidos
as linguas na sociedade em que vive. Por-
tanto, serve para promover oportunidades
de letramento do educando no mundo mais
amplo, para mais além das suas identidades
e comunidades locais de atuacdo e de inte-
racdo, para, em Ultima andlise, poder redi-
mensionar o que |4 conhece e valoriza e,
entdo, critica e conscientemente, promover
mudancas.

Diante das razdes apontadas acima, sdo
objetivos de ensino de linguas adicionais no
curriculo escolar:

* Educacao linguistica e
autoconhecimento

Em uma perspectiva de educacdo lin-
guistica, é responsabilidade da escola pro-
mover a reflexdo sobre o uso de linguas
adicionais na nossa vida de modo que pos-
samos:

* posicionar-nos criticamente em relagd@o

ao que conhecemos;

* conhecer outras possibilidades de inser-
cG@o e dimensionar o que é demandado
para isso;

* avaliar se e como podemos circular nes-
sas prdticas, cendrios, situagdes e gru-
pos humanos, talvez de outras socie-
dades, mas primeira e cerftamente das
sociedades das quais somos e podemos
ser cidaddos.

Assim, as perguntas que estGo no cerne
da educacdo linguistica no ensino de linguas
adicionais s@o:
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Quem sou eu neste mundo?
Quais sdo os limites do meu
mundo? Quais sGo as minhas
comunidades de atuacéo? Onde
estd essa lingua que o curriculo
me proporciona estudar? De
quem é essa lingua? Para que
serve essa lingua? O que é que
essa lingua tem a ver comigo?

A busca de respostas para essas pergun-
tas estd a servico da formacdo do cidadao
capaz de participar criticamente das socieda-
des complexas contemporéneas, que precisa
estar preparado para o enfrentamento com a
diversidade e o transito intercultural. A apren-
dizagem de linguas adicionais “ndo é um fim
em si préprio, mas sim um meio para que os
seus participantes possam dar contornos proé-
prios a sua realidade” (AUERBACH, 2000, p.
148). A sala de aula de linguas adicionais
é um bom lugar para descobrir quem se ¢,
porque se estd necessariamente encontran-
do um “outro” nessa lingua “outra”. Nos di-
versos cruzamentos culturais que o cidaddo
plenamente participante do mundo contem-
pordneo precisa fazer, vdo variar os outros,
e vai ser impossivel conhecé-los a todos. A
Unica constante é o préprio eu, que G é di-
verso o bastante.

Educacdo linguistica e
letramento

Partindo de temas norteadores de um pro-
jeto politico-pedagdgico que visa ao desen-
volvimento da cidadania — “cidadania, diver-
sidade, igualdade, justica social, dependén-
cia/interdependéncia, conflitos, valores, dife-
rencas regionais/nacionais” (BRASIL, 2006,
p. 112) —, o ensino de linguas adicionais
pode ser organizado com base em textos que
circulam na sociedade e que tratam dessas
temdticas de forma a propiciar, através de
experiéncias (ler, ouvir, falar e escrever) mo-
tivadoras e bem-sucedidas com a lingua, a
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confianca, o autoconhecimento e a insercéo
do educando em uma maior variedade de
préticas sociais em espanhol, inglés e tam-
bém em lingua portuguesa, em suas préprias
comunidades e em outras que se apresentem
como relevantes. Nos termos desta proposta,
trata-se de garantir prioritariamente que os
educandos sejam apresentados a esses textos
e, em vez de se virarem de costas para eles,
se engajem com eles e possam tomar co-
nhecimento das préticas culturais de grupos
humanos diversos que reconhecem os discur-
sos em torno desses textos como necessdrios
as atividades dos seus integrantes. Assim os
educandos poderdo critica e conscientemen-
te desenvolver postura prépria para avangar
(ou nd@o) na busca dos recursos necessarios
para ampliar ou aprofundar o conhecimento
desse repertério de conhecimentos, seja para
adotar tais préticas culturais e participar di-
retamente das atividades desses grupos ou
para se contrapor a essas praticas ou grupos.

Dessa forma, e tendo como base as orien-
tacdes dos Parémetros Curriculares Nacionais
— ensino fundamental (PCN) (BRASIL, 1998)
e, mais recentemente, das Orientacdes Cur-
riculares para o ensino médio (OCEM) (BRA-
SIL, 2006), o ensino de linguas adicionais na
escola — ensino fundamental e ensino médio
— serve, mais omplomenfe, ao letramento,
isto é, objetiva promover a participacdo em
diferentes prdticas sociais que envolvem a lei-
tura e a escrita na lingua adicional e também
na lingua portuguesa. Isso quer dizer que a
aula de lingua adicional deve criar condicoes
para que o educando possa engajar-se em
atividades que demandam o uso dessa lin-
gua para refletir sobre temas relevantes ao
seu contexto e ampliar sua atuacé@o através
da compreensé@o da sociedade em que vive,
da circulacdo segura por diferentes géneros
do discurso e da possibilidade de expressar o
que quer dizer. Pensar em educacdo lingufs-
tica como algo voltado a promover o letra-
mento significa colocar o ensino de linguas
adicionais a servico de garantir as condicoes
para que os educandos tenham elementos
para perceber os limites que os seus recur-
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sos linguisticos podem impor & sua atuacdo
e também as condicdes para que possam
superar esses limites. Para tanto, um primei-
ro passo é garantir condicdes para que os
educandos ndo deem as costas ao mundo
que acontece na diversidade, mundo que os
textos em uma lingua adicional por certo mo-
bilizam.

Educacdo linguistica e
proficiéncia para ler, escrever
e resolver problemas

Falar em aprendizagem numa perspec-
tiva de educac@o linguistica e letramento
significa promover a participacéo em prdti-
cas sociais que envolvem o uso das linguas
adicionais em diferentes cendrios da vida e
que podem possibilitar a circulacdo do aluno
em géneros do discurso (orais e escritos) em
diversos campos de atuacdo de modo segu-
ro, autbnomo, autoral e critico. Isso envolve
ter oportunidades para uma crescente iden-
tificacdo com os usos da lingua adicional e
dos discursos que se organizam a partir de
textos nessa lingua (BRITTO, 1997, 2004,
2007) na prépria sociedade em que se vive,
tornando relevantes temas, formas de dizer
e relacionar-se que caracterizam as prdticas
sociais por onde circula a lingua adicional,
para poder posicionar-se e argumentar na
defesa de suas préprias ideias e interesses.

Conforme j& proposto no documento da
drea de Linguagens e Cddigos, o educando
deverd ter oportunidades para:

3 Do discurso para

* O texto € matéria-prima
para a aula

Conforme definido no documento da
drea, prdticas sociais s@o conjuntos de
métodos usados pelos membros de um
determinado grupo social para interagir
com os outros em cendrios diversos. Ao
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* |ler — (re)agir e posicionar-se criticamente

frente a diferentes textos (orais e escritos);

* escrever — produzir textos com determi-

nados propdsitos para determinados in-
terlocutores e, assim, poder inserir-se de
modo mais participativo na sociedade; e
* resolver problemas, em dois &mbitos
complementares: por um lado, enfren-
tar os desafios de cada novo encontro
com a leitura e escrita do texto; por ou-
tro, mobilizar os sentidos construidos e
os pontos de vista de cada texto para
a expressdo de si, a compreensdo da
realidade e para lidar com diferentes
atividades pessoais e coletivas de forma
informada, critica e responsdvel.

Nesse sentido, espera-se que os alunos
tenham uma nova oportunidade de contato
significativo com a lingua a cada unidade,
para usd-la de maneira segura, autoral e
proficiente para desempenhar agdes concre-
tas, situadas em suas vidas na escola e na
comunidade. Por exemplo, ao ler histérias
em quadrinhos em inglés ou em espanhol,
eles poderdo refletir sobre relacionamentos
familiares e de amizade e depois produzir
suas proprias histérias para compor um gibi
da turma; ao posicionarem-se em relagéo a
campanhas publicitérias que estimulam o tra-
balho voluntério, poderdo refletir sobre seus
préprios problemas (na escola, no bairro, na
cidade) para depois, com base no debate e
em decisdes coletivas, criarem suas préprias
campanhas para circulacdo entre colegas,
familiares ou a populacéo em geral.

a pratica

mesmo tempo em que esses métodos s@o
historicamente estruturados e reguladores
das atividades humanas, sdo sempre (re)
construidos pelos participantes a cada nova
interacdo. Na aula de lingua, os textos e as
tarefas propostos sdo oportunidades para
contatos, para usar esses métodos e refletir
sobre eles. E a partir da discuss@o de textos
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e de posicionamentos em relacéo a eles,
que podemos refletir sobre o que é dito
e o que ndo estd dito; o que estd expli-
citado e o que é pressuposto; as conven-
coes implicitas e compartilhadas, cruciais
para a participacéo em qualquer comuni-
dade de prdticas. Tais discernimentos s@o
requeridos de qualquer leitor proficiente
e, portanto, precisam ser desenvolvidos
como parte da formacdo do cidadé@o le-
trado. Sendo assim, as tarefas com textos
em que comparecem elementos de uma
lingua adicional constituem desafios par-
ticularmente importantes para os educan-
dos, uma vez que esses textos t&m muita
possibilidade de estarem a exigir de seus
leitores alguma intimidade com a lingua
adicional e os universos simbdlicos a ela
associados. Desse ponto de vista, um texto

0S PESCOCUDOS - Caco Galhardo

majoritariamente em lingua portuguesa,
no qual algum termo, expressdo ou pas-
sagem expressa na lingua adicional seja
crucial, pode constituir material relevante
para o desenvolvimento de tarefas peda-
gdgicas no ensino de linguas adicionais.
Tal pode ser o caso, por exemplo, de uma
tira de quadrinhos, publicada em um jor-
nal brasileiro, com um balé@o de texto ape-
nas em inglés (We are the world), sem o
qual ndo se compreende a graca da tira,
nem se pode discutir o imperialismo ou o
consumismo, tema que por certo pode ser
suscitado ao se tratar de compreender a
tira como um todo (LANGE, 2004). Numa
tal discussdo, aprende-se e usa-se inglés
para pensar por que hd quem ndo goste
de inglés ou por que h& quem goste de
inglés sem saber por qué.

Folha de Séo Paulo, 03 abr. 2003, p. E7.

* Todos sco responsaveis pela
construcdo da aprendizagem

Um curriculo somente se torna educacdo
efetivamente vivida através das acdes cons-
truidas em conjunto pelos participantes na
interacdo. Afirmar isso é dizer que s@o os
participantes, professores e alunos, que de-
finem conjuntamente, em agdes complemen-
tares e reciprocas, momento a momento, o
que estdo fazendo em conjunto. Para tanto, é
preciso a ambicdo de construir uma comuni-
dade colaborativa de aprendizagem. Numa
tal comunidade, a aprendizagem vem a ser
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realizacdo conjunta, conquistada pelos parti-
cipantes envolvidos para os fins prdticos das
atividades em que se engajam em cada aqui
e agora da interagdo. Segundo essa concep-
c@o, tal conquista é observével na organiza-
¢Go do trabalho conjunto dos participantes,
conforme o confexto e as identidades que
eles reflexivamente instauram, os objetos de
aprendizagem que eles conjuntamente defi-
nem e tornam relevantes, e as relacdes parti-
culares de participacdo que eles exibem pu-
blicamente na forma de contribuicées para

o desenvolvimento das tarefas propostas
(ABELEDO, 2008). Conforme ja explicitado
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no documento da drea, uma pedagogia que
tem como objetivo a educacdo linguistica
fundamenta-se na conversdo dos principios
e conceitos em prdticas pedagdgicas que
priorizam agdes conjuntas de professores e
alunos para construir aprendizagem. Entre
essas prdticas, destacam-se: tarefas significa-
tivas e contextualizadas, trabalho transdisci-
plinar, prética e reflexdo sobre pluralidade,
variedade de tarefas, interlocucéo continua
na realizacdo das atividades e publicidade
dos produtos do trabalho pedagégico, além
de dindmicas variadas (trabalhos individuais,
em pequenos grupos e coletivos) e docéncia
com discéncia.

* Aprendizagem e disciplina
ndo sao excludentes, mas
ocupam espacos diferentes!’

Para que uma turma de alunos e seus pro-
fessores funcione como uma comunidade
colaborativa de aprendizagem, serd preci-
so respeito mUtuo e organizacdo dos parti-
cipantes. Muitas vezes, para que o trabalho
em grupos proceda organizada e produti-
vamente, talvez a turma tenha que se ocu-
par antes disso com atividades dedicadas a
desenvolver a disciplina necessdria para o
cumprimento das tarefas em vez de, tendo
iniciado o trabalho em grupo, interrompé-lo
a cada oportunidade de fazer disciplinamen-
to. Também serd necessdrio ter em conta, em
especial durante a inferacdo com a turma
em conjunto, que a tarefa proposta muitas
vezes de fato se encaminha em atividades
concretas distintas daquelas que idealizamos
no nosso planejamento como educadores,
mas, mesmo assim, podem ser produtivas e
ainda marcadas pelo caréter critico e autoral
dos participantes da comunidade colabora-
tiva de aprendizagem, algo que desejamos.
Para isso, é importante que o professor saiba
abdicar do controle da conduta dos demais

participantes em diversos momentos no de-
correr dos eventos-aula e permitir que as afi-
vidades sejam desenvolvidas pelo grupo de
alunos. Ao mesmo tempo, o educador deve
estar atento para a conducdo das atividades
rumo aos objetivos educacionais a alcancar,
mas abertfo aos rumos que a comunidade
de aprendizagem dd &s suas propostas. Por
exemplo, se incentivamos que os alunos mo-
bilizem recursos diversos disponiveis na sala
de aula para a realizacéo das tarefas, talvez
isso implique deslocamento fisico dos parti-
cipantes na sala de aula. Se temos alguma
razGo para impedir ou limitar tais desloca-
mentos, talvez seja preciso discutir os crité-
rios, quais recursos podem ser mobilizados
e quando.

Com a conquista de uma comunidade co-
laborativa de aprendizagem em cada turma e
realizada em cada encontro, cada momento
da pequena carga horéria da disciplina seré
potencializado, e poderemos comecgar entéo
a retomar a confianca de que o seu espago
estd assegurado pela relevancia que adqui-
re a partir do trabalho conjunto de todos os
envolvidos, professores das linguas adicionais
engajados com seus colegas educadores e to-
dos os agentes educacionais com seus alunos.

* Temadticas e géneros
estruturam o curriculo

Uma forma de atualizar a nocéo de uso
da linguagem e os objetivos de educacéo lin-
guistica é a construcdo de um curriculo e de
sequéncias diddticas com base em temdticas
relevantes, para a reflexdo sobre a participa-
céo dos educandos na sociedade e em dife-
rentes géneros do discurso que comumente
se relacionam aos temas selecionados.

De acordo com Bakhtin (2003), géneros
do discurso sdo tipos relativamente estéveis
de textos que reconhecemos com base na
nossa experiéncia com diferentes textos orais

'A expressdo que utilizamos aqui é fomada emprestada da articulacdo feliz que a proposicdo recebeu no resumo do projeto politico-pedagdgico
de uma escola de ensino fundamental, com a qual temos aprendido desde o inicio desta década. O projeto pode ser examinado na producédo dos
préprios articuladores (PERSCH, PACHECO e MONTEIRO, 2006; PACHECO; MOOJEN, 2007), bem como em nosso préprio trabalho (por exemplo,
SCHLATTER; GARCEZ, 2001; CONCEICAO; GARCEZ, 2005; SCHULZ, 2007; GARCEZ; MELO, 2007).
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e escritos nas mais diversas dreas de atua-
c@o humana das quais participamos. Cada
instdncia situada de uso da linguagem
(quem fala, com quem, com que obijetivo,
em que situac@o, em que lugar, em que mo-
dalidade — falada, escrita, sinalizada ou hi-
brida —, através de qual suporte — telefone,
jornal, internet, etc. — e formato) determina
as caracteristicas do que é feito e de que
maneiras isso é feito. Entretanto, hd algu-
mas caracteristicas textuais que podemos
dizer que se repetem em condicdes seme-
lhantes de producdo. Por exemplo, em um
contexto familiar, um texto escrito pela mae
para o filho, solicitando que compre algo
no supermercado, em geral, serd escrito em
um bilhete com uma linguagem comumente
usadas por eles; um texto escrito por uma
empresa de publicidade para promover um
novo produto para a populacdo pode ter o
formato de um panfleto com recursos visuais
e linguisticos para chamar a atencéo e per-
suadir o leitor a comprar.

Ampliar a circulagéo do educando por dife-
rentes géneros do discurso significa, portanto,
criar oportunidades, em sala de aula, para o
uso da lingua adicional e da lingua portugue-
sa de modo contextualizado e para a reflexéo
sobre como pode se dar (ou néo) a insercdo
dos individuos em diferentes grupos e praticas
sociais, levando em conta os valores vigentes;
significa compreender e ampliar o leque de
escolhas possiveis para enfrentar os desafios
de novas prdticas sociais e para adaptar-se,
quando desejado ou necessdrio, a diferentes
usos da linguagem.

Para alcangar esses objetivos, a adogdo
da unidade género do discurso orientou a
organizacéo do curriculo (e também das
unidades apresentadas nos Cadernos do
Aluno) a partir de temdticas relevantes as
diferentes etapas da vida escolar. Com base
em temas como Identidades, Deu no jornal
daqui, Quem disse que ndo posso partici-
paré, dentre outros propostos para os conte-
Udos de 7° e 8° anos do ensino fundamen-
tal, por exemplo, levantamos diferentes su-
gestdes de textos orais e escritos auténticos
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encontrados em situacdes sociais relaciona-
das as temdticas (por exemplo, para o tema
Quem disse que néGo posso participare, su-
gerimos géneros como reportagem, legisla-
cd@o, debate publico, relato de experiéncia,
cartas de denuUncia ou de reclamacéo de
direitos, para citar alguns), buscando plane-
jar, ao longo da educacado bdsica, diferentes
oportunidades para ampliar a circulacéo do
educando por diferentes géneros e campos
de atuacéo humana.

* Ler e escrever para
interagir com o outro

Lidar com textos auténticos significa,
como j4 foi dito, criar oportunidades, em
aula, para usar a lingua em contextos re-
levantes e para refletir sobre como pode se
dar (ou nG@o) a insercdo do educando em di-
ferentes grupos e prdticas sociais, por meio
do debate sobre valores vigentes e escolhas
possiveis para o enfrenfamento de novos de-
safios de participacéo. Entendemos por tex-
to auténtico a materializagdo (o produto) de
préticas de uso da linguagem, construidas
em conjunto pelos participantes para alcan-
carem determinados propésitos sociais. Um
texto sé encontra unidade significativa ao
ser vinculado ao contexto efetivo de interlo-
cucdo, desde sua producéo e recepcdo até
o retorno dos seus efeitos de sentido sobre
os envolvidos. Para fins de letramento e edu-
cacdo linguistica, nesse circuito completo, é
especialmente relevante a observacdo aten-
ta dos efeitos que produzimos nos outros
mediante as nossas escolhas de o que dizer
e de como dizer, dado que parece ser assim,
monitorando o que conseguimos ou néo di-
zer e fazer com o que dizemos, que vamos
aprendendo a explorar os recursos expressi-
vos dos outros, nossos interlocutores, para
apreciar os textos com que nos deparamos
pela vida afora e interagir de maneira con-
fiante com os outros.

Portanto, é preciso sempre ter em conta
que um texto é escrito por alguém para a
interpretacdo do outro, com determinados
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propdsitos sociais. Essa caracteristica res-
ponsiva (BAKHTIN, 2003) de quem intera-
ge com o texto (seja como autor ou como
interlocutor) se atualiza e é mobilizada em
tarefas de leitura e compreensdo oral de
textos auténticos e uma orientacdo para
a discuss@o critica e a relacdo com a re-
alidade dos alunos durante as atividades
pedagdgicas. O mesmo ocorre com tare-
fas de producéo oral e escrita, ou seja,
os participantes sdo convidados a produzir
textos e a interagir com propdsitos sociais
auténticos, com posicdes enunciativas e
propésitos sugeridos. Por exemplo, no Ca-
derno do Aluno de 1° ano do ensino mé-
dio, o aluno é convidado a ler um antncio
de uma campanha de trabalho voluntério
para reconhecer a forca persuasiva e a
credibilidade da campanha, reagindo e
posicionando-se em relacdo a ela para,
depois, com base no debate sobre os pro-
blemas locais e na decisdo sobre qual de-
les irdo atuar, construir uma nova campa-
nha com seus colegas. Nesse sentido, as
praticas de leitura e escrita sGo mobiliza-
das em tarefas integradas com vistas a dis-
cutir e buscar solucées para um problema
relevante em suas vidas.

* Projetos de uso da lingua
adicional para resolver
problemas

O trabalho em educacdo linguistica en-
volve trabalho conjunto, em equipe com ou-
tros educadores, ndo necessariomente com
outros professores de lingua, muito menos
da mesma lingua. Certamente, se queremos
trabalhar em projetos e pensar em transver-
salidade, ou seja, se vamos atuar como edu-
cadores, em conjunto com colegas educado-
res, para propdsitos de um projeto politico-
pedagédgico conjunto da escola, da comuni-
dade, vamos necessariamente ter que estar
em confato e comerciar com esses colegas
das outras dreas do saber e com os pais, que
sdo também educadores.

Conforme |4 explicitado no documento
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da drea, o conhecimento é complexo, e a
separacdo de disciplinas tem um objetivo di-
ddtico de detalhamento e aprofundamento,
mas ndo se pode perder de vista a relacéo
dos conteddos trabalhados com as demais
disciplinas e com o mundo social contem-
poréneo. A pedagogia de projetos possi-
bilita despertar no aluno as habilidades de
estabelecer conexdes entre as informacdes,
interligar conteddos, usar o senso critico,
através de propostas flexiveis e ligadas a re-
alidade do grupo. Por exemplo, um grupo
de adolescentes, que descobre o espanhol
como a “outra” lingua dos estddios e das
cidades dos jogos de futebol da Copa Li-
bertadores da América, poderd ser engaja-
do em ampliar essa descoberta em projetos
conjuntos com a disciplina de Histéria, seja
para compreender a ocupacdo ibérica das
Américas ou o estabelecimento das frontei-
ras brasileiras.

De acordo com Barbosa (2004, p. 9),
um projeto é um plano de trabalho com
caracteristicas e possibilidades de concre-
tizacdo. Um projeto “envolve uma vasta
gama de varidveis, de percursos imprevisi-
veis, imaginativos, criativos, ativos e inteli-
gentes, acompanhados de uma grande fle-
xibilidade de organizacdo”. Isso quer dizer
que, a partir de uma questdo, um problema
ou ainda uma proposta de acdo de auto-
ria individual ou coletiva, os participantes
podem criar um modo préprio para a bus-
ca de solucdes possiveis, alternando auto-
nomia e dependéncia do grupo, trabalho
individual e cooperacdo com a ajuda de
participantes mais experientes. Nos Refe-
renciais Curriculares aqui propostos, como
também nas unidades dos Cadernos do
Aluno, sdo sugeridos projetos que pode-
riam ser realizados para o desenvolvimen-
to de cada uma das temdéticas. Espera-se
que outros projetos, mais relacionados ao
contexto da comunidade escolar e & atua-
lidade, propostos pelos alunos em conjun-
to com professores de lingua e de outras
disciplinas, orientem o trabalho coletivo da
escola a cada ano letivo que se inicia.
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4 Quais sdo os conteudos curriculares de
Lingua Espanhola e de Lingua Inglesa?

 Competéncias e habilidades
para ler e escrever

Aprender para ler e escrever ou ler
e escrever para aprender?

Tradicionalmente, no ensino de linguas
(Lingua Portuguesa e Linguas Adicionais),
acreditava-se que seria necessdrio desen-
volver as diferentes competéncias e habili-
dades que usamos nas prdticas de ler, ouvir,
escrever e falar de maneira linear em série:
por exemplo, focalizar primeiro aspectos da
estrutura da lingua (verbos ser/estar, tempo
verbal no presente, tempo verbal no passa-
do, etc.) e vocabulério bésico (cores, nime-
ros, animais, profissdes, efc.) para somente
depois disso expor os alunos a textos (escritos
e orais), em geral curtos e muitas vezes pro-
duzidos especialmente para a sala de aula
(de tal modo que apresentassem somente os
recursos linguisticos ja trabalhados, acresci-
dos de um novo, que seria foco da unida-
de). Nisso também se requeria do aprendiz
a extracdo de informacdo (reproducéo de
partes do texto), e somente mais tarde eram
intfroduzidos textos que de fato circulam en-
tre os usudrios da “lingua ensinada”. Nessa
perspectiva, o ensino era visto como a trans-
missGo de um repertério linguistico minimo
necessdrio para ser usado pelo aluno mais
adiante em situacoes talvez dificeis de ima-
ginar (porque distantes da vida do aluno),
conforme discutimos anteriormente. A com-
preensdo e a producdo, nessa perspectiva,
eram vistas como um quebra-cabecas de
palavras e regras gramaticais sem as quais,
se acreditava, ndo haveria possibilidade de
intferagir com um texto (oral ou escrito) e,
muito menos, compreendé-lo.

Como & referimos, a visdo que adota-
mos aqui é uma perspectiva de uso da lin-
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gua e de aprendizagem como algo que se
estd fazendo, momento a momento, desde
os préprios encontros na sala de aula, para
os fins da construcdo conjunta de reflexdes
e de mudancas na prépria sala de aula, na
escola e na vida de todos. Nao se trata de
aprender recursos linguisticos para usd-los
talvez um dia, mas sim de fazer coisas (co-
nhecer os colegas, buscar informacdes so-
bre um tema em pauta em outra disciplina,
apresentar a turma para colegas de outra
turma ou outra escola, solicitar informa-
coes, fazer uma campanha de conscientiza-
cé@o sobre o uso da camisinha na escola e
na comunidade, etfc.), aqui e agora, langan-
do méo de recursos linguisticos nas linguas
adicionais, e também na lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, aprender uma lingua
adicional tem como base as experiéncias de
compreensdo e producdo que colocamos
em prdtica desde criancas em contato com
outras pessoas nos diversos contextos dos
quais participamos. Por exemplo, a crian-
ca, ainda sem saber como combinar letras
em palavras, aprende a atribuir sentidos &
identificacdo das categorias de residuos na
cidade Lixo Seco e Lixo Orgdnico (em inglés,
Recyclables and Organics e em espanhol,
Residuos Secos y Residuos Hiumedos) ou ao
rétulo de um produto no mercado “videoga-
me” (videogame e videojuego), pois ela as-
socia o texto escrito ao objeto ou & imagem,
as cores, a funcdo do objeto ou do suporte,
ao local onde estd através das interacées
que ela tem com as pessoas e que deman-
dam a compreensdo desses textos para fazer
coisas, trocar ideias, relacionar-se, etc. E o
desejo de responder a alguém que diz, por
exemplo, “Jogue af no lixo seco!” ou “Vocé
i@ jogou a Gltima vers@o do videogame Win-
ning Eleven2” (que neste caso apresenta o
desafio adicional da relacéo entre o nome
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do jogo — Onze Vencedores — e o jogo em
si — partida de futebol), que fard a crian-
ca relacionar o que estd sendo dito com
o que estd acontecendo e aprender como
nos relacionamos com determinados textos
na nossa vida. A capacidade de relacionar
para atribuir sentidos ao que nos cerca é
fundamental para a aprendizagem e para a
vida. Privar o aluno dessa possibilidade, ti-
rando os recursos linguisticos dos contextos
onde ocorrem e abstraindo explicacées so-
bre esses recursos, é privar o aluno de mo-
bilizar conhecimentos de mundo que ele |4
tem para reconhecer o que |4 sabe e, com
essa autoconfianca, engajar-se na constru-
c@o de novos sentidos, prdticas e acdes.

Ler e escrever: mobilizacdo de
conhecimentos prévios e de
habilidades de maneira integrada

Diante de qualquer texto oral ou escrito
ou de qualquer situacdo, as pessoas tentam
fazer relacdes com o que jG conhecem para
assim atribuir sentido ao que estdo lendo,
ouvindo, vivendo. Isso significa que a com-
preensdo é uma construcdo a partir de um
ponto de vista e com determinado objetivo,
que pode (ou ndo) coincidir com o propésito
original do texto (que foi formulado a partir
de um determinado contexto de producéo e
pode ser usado em outro completamente di-
ferente). Por exemplo, se leio um horéscopo
para saber se é um dia propicio para fazer
uma compra, vou ler somente o meu signo.
Se, por outro lado, quero ver se é um dia
bom para encontrar alguém, leio o meu e o
da outra pessoa. Mas se eu quiser comparar
como os diferentes autores fazem previsdes
para o futuro, focalizo detalhes da escrita
e, provavelmente comparo vdrios signos
de dois ou mais hordscopos (um uso bem
diferente do propésito convencional de um
horéscopo de “fazer previsdes”). Se tenho a
oportunidade de participar de um encontro
com a redatora do horéscopo sobre a pers-
pectiva que ela tem quando se dirige aos
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seus leitores e descubro o tipo de efeitos que
ela busca provocar ou evitar, posso também
ler todos os signos e me concentrar em cer-
tas passagens que se repetem para flagrar
as técnicas da redatora e talvez adotd-las.

Em outras palavras, é a funcéo do texto
de hordscopo (fazer previsdes para o futuro)
em combinacdo com o propdsito de leitura
do leitor (saber se é um dia propicio para
alguma coisa), que ird definir a posicéo do
leitor em relacéo ao texto e a abordagem
de leitura que vai adotar. Para resolver meu
problema e tomar a decisdo de fazer a com-
pra (ou de encontrar aquele alguém, ou de
identificar diferentes estilos de escrita e téc-
nicas de redacdo), preciso mobilizar varios
conhecimentos; por exemplo: entender que
o horéscopo é um texto com a funcéo de
fazer previsdes, que hd vdrios signos e que
as pessoas tém um signo de acordo com
sua data de nascimento, que horéscopo
é uma previsdo baseada nos astros e que
muitos ndo acreditam nisso, que os signos
podem ser identificados por imagens, que
previsdes positivas sdo feitas com determi-
nadas palavras, que as previsdes podem
ser expressas com verbos no futuro ou com
expressdes que indicam possibilidade, que
as previsdes serdo relacionadas a caracte-
risticas do signo, etc.

Por entender que sGo os propdsitos de
leitura e de escrita, e a relacdo desses pro-
pdsitos com o conhecimento prévio do leitor
e do escritor os aspectos por exceléncia que
definem as habilidades mobilizadas para a
leitura e a escrita, é que propomos que as
competéncias e habilidades implicadas nas
préticas de leitura e de escrita sejam conte-
Udos de todo a educacéo bdsica. O quadro
1 (p. 173) a seguir, intitulado “Obijetivos de
Educacdo Bdsica — Lingua Portuguesa, Lite-
ratura e Linguas Adicionais”, apresenta as
competéncias e habilidades que serdo ob-
jetivo em todo o percurso escolar, acompa-
nhadas de um conjunto de prdticas e estra-
tégias pedagdgicas para o desenvolvimento
de tarefas e atividades nas aulas de lingua.
Como pode ser observado, essas compe-
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téncios e habilidades foram reunidas em
um quadro Unico para Lingua Portuguesa,
Literatura e Linguas Adicionais, incluindo
Literatura, por entendermos que mobili-
zamos as mesmas capacidades para ler e
escrever independentemente da lingua que
estamos usando.

Além disso, a aula de linguas adicio-
nais pode também criar oportunidades para
a circulacéo de obras literdrias, mesmo as
mais cléssicas, em lingua espanhola e lin-
gua inglesa, tanto pela sua prépria repre-
sentatividade no mundo letrado como pelo
fato de poderem ser pontos de partida para
tratar temdticas universais e relevantes para
os alunos, como é o caso de Dom Quixo-
te, de Cervantes, ou de Romeu e Julieta, de
Shakespeare, por exemplo. Isso pode ser
feito de vdrias maneiras, através de trechos,
capitulos, cenas, ou de obras completas ao
longo do ano, em projetos como escrever
um roteiro e produzir uma peca de teatro,
contar a histéria através de uma mdisica
composta pela turma, etfc.

Conforme sugerimos anteriormente, n@o
podemos afirmar de antemdo que algumas
habilidades séo mais complexas do que ou-
tras ou que algumas vém antes de outras e,
portanto, organizar a progress@o curricular
com base nessas habilidades. Nao hd uma
hierarquia de dificuldade entre habilidades
como, por exemplo, identificar do que tra-
ta o texto, identificar partes do texto, infe-
rir o significado de uma palavra a partir do
contexto ou interpretar o ponto de vista do
autor sobre determinado assunto. As habi-
lidades sGo mobilizadas de acordo com a
tarefa de leitura proposta e o conhecimento
prévio do leitor e, por isso, sdo atualizadas
a cada novo encontro com o texto para res-
ponder &s demandas situadamente. Desse
modo, embora facam parte de todas as uni-
dades de ensino e sejam, assim, parte dos
conteddos curriculares do ensino de linguas
adicionais, a progressdo curricular e as se-
quéncias diddticas dos Cadernos do Aluno
aqui propostas n@o s@o organizadas pelas
habilidades, mas sim por teméticas e géne-
ros estruturantes.
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* Temadticas e géneros
estruturantes

Oportunidades para aprender a
ler, escrever e resolver problemas

Retomando nosso exemplo de prdtfica de
leitura, uma pessoa que tenha tido alguma
experiéncia com horéscopos (por exemplo,
através de conversas com outras pessoas ou
de programas de rédio ou do jornal do bairro)
saberd que ndo precisa ler (ou ouvir no rédio)
todos os signos do horéscopo para tomar sua
decis@o. Se a pessoa néo tiver nenhuma expe-
riéncia com esse texto, ndo é através da leitura
de todos os signos para responder perguntas
de extracéo de informacdo ou de sublinhar os
verbos no futuro que ela vai aprender a ler
horéscopos. E necessério que ela seja orienta-
da a ler o texto como geralmente o fazem os
usudrios da lingua que frequentam as pdginas
de horéscopos para os propdsitos particula-
res que possam fer, e depois seja orientada a
refletir sobre como os recursos utilizados no
texto contribufram para a leitura feita.

Portanto, é justamente a leitura conven-
cional esperada que deve marcar o inicio do
trabalho em sala de aula, levando em conta
que, se as tarefas (perguntas sobre o texto)
de fato orientam para esse modo de leitura
e para a reflexdo sobre a contribuicdo dos
recursos usados no texto, os alunos poderdo
fazer as relagdes necessarias e, assim, desem-
penhar a tarefa, mobilizando todos os niveis
de conhecimento com os quais |G tiveram al-
guma experiéncia na vida (conhecimento da
situacGo de comunicagdo, imagens, algum
vocabuldrio, etc.). E preciso também que nds,
como produtores dessas orientagdes e desses
materiais, tenhamos em vista que os nossos
préprios enunciados s@o textos, passiveis de
interpretacdo, inclusive passiveis de interpre-
tacdes legitimas, mas ainda assim distintas
daquelas que anteviamos como inequivocas,
até nos depararmos com as interpretacoes
que nossos interlocutores fizeram das nossas
orientacdes. Isso quer dizer que serd preciso
estar atento a possiveis necessidades de ajus-
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te e melhoria das nossas formas de dizer e
expressar, exatamente como queremos que o
facam os aprendizes nas suas producées. As-
sim, estaremos produzindo conduta exemplar
também quando a nossa prépria expressdo
ndo for tdo bem sucedida.

Apébs uma conversa com os alunos sobre
a funcd@o de horéscopos e sobre sua experi-
éncia com esse texto (oral ou escrito), uma
tarefa de leitura de horéscopo pode ser, por
exemplo:

a) Vocé acordou com vontade de
marcar um encontro com o/a
namorado/a. Leia o texto para
ver se é um bom dia para isso;

b) Explique para o colega por que
vocé chegou a essa concluséo;

c¢) Explique para seu colega por
que vocé acredita ou ndo nessa
previsdo.

,
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A primeira parte da tarefa explicita um
propdsito de leitura (coincidente com o que
geralmente fazemos nessa situac@o) que diri-
ge o foco para os dois signos em questdo; a
segunda parte focaliza os recursos imagéticos
e linguisticos que orientam a construgdo de
sentidos do texto, propiciando ao aluno cons-
cientizar-se da funcdo de diferentes recursos
no texto. A terceira parte é um convite para re-
lacionar os sentidos construidos & realidade e
aos diferentes valores atribuidos na sociedade
a um texto que faz previsdes do futuro. Atra-
vés dessa tarefa, o aluno estard lendo para
comunicar-se com o colega, para decidir se
marca ou ndo o encontro e para posicionar-se
em relacdo a previsdes de hordéscopos.

Dependendo do conhecimento que os alu-
nos trazem, as trés partes podem ser subdivi-
didas em outras mais detalhadas, para que se
vé ao encontro do que o aluno j& conhece.
Se algum conhecimento que o professor sabe
que o aluno ainda né@o tem for fundamental
para que as tarefas possam ser feitas, ele o
professor, deve trabalhd-las antes da leitura,
através de conversas, quadros de informagdes

Uteis, legendas. Traduzir palavra por palavra
um texto como atividade em si, portanto, ndo
se justifica e deve ser evitado, j& que solicitar
que o aluno traduza todas as palavras dard a
ele uma nocdo equivocada de que precisamos
saber todas as palavras para poder interagir
com um texto. Traduzir o texto (oralmente ou
por escrito) sinaliza que eles nunca poderdo
fazer a leitura por seus préprios meios, ou que
conhecemos todas as palavras dos textos que
lemos em portugués. A proposta é orientd-los
e auxilié-los sempre que necessdrio para que,
aos poucos, eles se sinfam confiantes quan-
to ao que @ sabem (sobre a funcdo do tex-
to, sobre a relacdo entre imagens e texto, por
exemplo) e fazer com que se deem conta de
que podem e devem usar esse conhecimento
para construir sentido em novos textos. lsso,
pode ser feito ao se traduzir (partes de) um
texto, mas se constituindo em desafio especi-
fico, para discutir e buscar compreender para
quem se dirige o texto, com que obijetivo, em
que situac@o, etc. ou para poder redireciond-
lo sob a forma de um outro texto, relaciona-
do, mas em outra lingua (a portuguesa), para
pessoas que ndo lidam com a lingua adicional
focalizada. Assim, a traducéo de um texto, co-
erentemente com a perspectiva que adotamos
aqui, configura-se como atividade pedagdgi-
ca legitima, uma vez que estard a servico de
uma nova interlocucdo efetiva.

Tarefas integradas de leitura e escrita

Conforme proposto nos Cadernos do Alu-
no, para interagir com um texto (oral e escri-
to), reagindo a ele para relacionar-me com
colegas ou outros interlocutores, a leitura e
a escrita sdo tratadas de maneira integrada.
Essa integracdo é entendida de duas formas:
a) o desenvolvimento das habilidades de
compreensdo (ler e ouvir) esté inter-relacio-
nado ao desenvolvimento das habilidades de
producdo (escrever e falar) — para tornarem-
se bons escritores/interlocutores, é necessa-
rio ler/ouvir e vice-versa; b) nas atfividades
em sala de aula, espera-se que a leitura, a
escrita, a compreensdo e a producdo oral se-
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jam realizadas de modo integrado, ou seja, as
tarefas de producéo somente poderédo ser re-
alizadas se houver compreenséo. Nesse senti-
do, cumprir a tarefa de producao (oral ou es-
crita) significa que o aluno soube ler/ouvir. E,
para que as tarefas de uso da lingua possam
ser cumpridas, s@o disponibilizados recursos
linguisticos Uteis, prdtica adicional desses re-
cursos em situacdes significativas e relaciona-
das aos propdsitos da unidade e tarefas para
a reflexdo sobre o papel desses recursos na
construcdo das acdes dos participantes.
Como |G vimos, o trabalho com o texto
(oral e escrito) deve ser foco do ensino de
linguas adicionais desde a primeira aula. As
perguntas sobre os textos, as instrucdes das
tarefas e a discussGo em aula podem ser fei-
tas em portugués e, ao longo da trajetéria
do ensino bdsico, podem passar a ser feitas
na lingua adicional. Para o aluno, é motiva-
dor ouvir o professor usar a lingua que ensina.
Cabe ao professor fazer as pontes necessd-
rias para que o aluno reflita sobre as distin-
tas habilidades que j@ mobiliza e que pode
mobilizar, e que, assim, aos poucos, sinta-se
confiante para lidar (compreender e produzir)
com textos orais e escritos na lingua adicional.

Temdaticas relevantes e géneros do
discurso implicados

Conforme exposto acima, o curriculo estd
organizado a partir de temdticas relevantes
as diferentes etapas da vida escolar e a par-
tir de géneros do discurso relacionados aos
temas. Os quadros 2 a 6 (p. 178), intitula-
dos “Contetdos da etapa: eixos temdticos,
géneros do discurso e projetos”, apresentam
a organizacdo curricular da educacdo bdsica
para as diferentes etapas, desde o 52 ano do
ensino fundamental até o 3° ano do ensino
médio, explicitando as temdticas e géneros es-
truturantes e possiveis projetos e sugestdes de
tarefas preparatérias para cada eixo temdtico.

As temdticas sGo genéricas o suficien-
te para abarcar as diferentes unidades. Por
exemplo, nos 72 e 8° anos do ensino fun-
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damental (ver quadro a seguir), a temdtica
“Identidades” poderia ser colocada em pra-
tica em diferentes unidades, entre as quais
estd a que foi construida, como exemplo, no
Caderno do Aluno (“Os outros e eu”). Os gé-
neros sugeridos sGo algumas alternativas que
poderiam ser mobilizadas a partir do tema e
poderiam, desse modo, promover o transito
do aluno por contextos que tratam das pro-
bleméticas levantadas.

Exemplo de temdaticas e géneros

estruturantes dos 72 e 82 anos do ensino
fundamental

Identidades

- Coisas de crianca e coisas de adulto

- Juventudes

- Os outros e eu: com quem me identi-
fico; como o grupo me identifica; ima-
gens de si e dos outros

- Que lugar eu ocupo? Papéis sociais na
turma e na escola ou na comunidade

- Relacées entre grupos: disputas, afini-
dades, pluralidade e respeito

Géneros estruturantes

- autobiografia

cancdo

- confo

cronica

noticia radiofénica

novela

peca de teatro

- perfil em sites de relacionamento

- poema

- resenha, oral e escrita, de um roman-
ce/histéria em quadrinhos/filme/peca
de teatro etc.

- romance

- verbete de enciclopédia

Para acompanhar a proposta dos eixos
temdticos e géneros do discurso, o quadro
apresenta sugestées de projetos e de tarefas
preparatérias desses projetos. O projeto con-
fere coeréncia interna & unidade e justifica to-
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das as tarefas que o antecedem na sequéncia
diddtica. Entende-se aqui como projeto uma
proposta de produgdo conjunta da turma em
relagdo ao tema selecionado, que vincule os
objetivos de ensino do eixo temdtico e dos
géneros do discurso implicados & participa-
cao efetiva dos alunos na comunidade esco-
lar e fora dela. Em cada unidade, o projeto
norteia o trabalho, definindo objetivos de
leitura e de producdo, de andlise e reflexdo
linguistica e de recursos linguisticos a serem
focalizados em tarefas preparatérias. Os pro-
jetos podem resultar de decisdes conjuntas
dos alunos sobre o que querem saber e o
que decidem como relevante em relagé@o aos
temas selecionados; podem também ser su-
gestdo do professor, com base no que ele co-
nhece da realidade dos alunos. Podem ainda
ser propostas mais amplas da escola, de um
trabalho conjunto de vérias disciplinas, ou
podem partir de relagdes com eventos que
estGo acontecendo no momento (uma copa
do mundo, uma eleicdo, uma campanha de
vacinacdo, etc.), ou da participacéo da fami-
lia, que, ao compartilhar conhecimentos com
a turma, gera motivacdes para novas buscas
e acdes conjuntas.

Os projetos devem prever sempre uma
producdo final com o objetivo de usar a lin-
gua e os conhecimentos aprendidos com pro-
pdsitos e interlocutores definidos e coerentes
com o tema em discussdo. Nesse sentido, é
fundamental que os projetos sejam realmente
tornados puUblicos e que possam ser avalia-
dos a partir da recepcéo pelos interlocutores
a quem foram dirigidos. Se, por exemplo, em
uma unidade do eixo temdtico “Identidades”,
o projeto envolve a construcdo de um mural
de apresentacdo da turma para a comuni-
dade escolar, os participantes dessa comuni-
dade devem ter também oportunidades para
interagir com os autores do mural em um
espaco para comentdrios no préprio mural
ou em um encontro em que possam se reu-
nir por afinidades e se conhecerem melhor.
Para possibilitar esse projeto, varias podem

ser as tarefas preparatérias: leitura de notas
biogrdficas de cantores preferidos, leitura de
perfis de sites de relacionamento, assisténcia
de trailers ou partes de filmes que apresen-
tam os personagens, apresentacdo de cada
um em sala de aula e/ou entrevista com co-
legas para levantamento de origens, gostos
musicais e atfividades preferidas da furma.
Os participantes fazem tudo isso, lidando
com textos na lingua adicional (e também na
lingua portuguesa) para ir construindo a pos-
sibilidade de usd-la para falar de si préprio
para pessoas que vao de fato ouvir/ler e, as-
sim, ir ampliando lagos, interesses comuns e
a atuagéo do grupo e de cada individuo na
comunidade escolar e fora dela. E também
através dessa publicidade que os alunos po-
derdo se dar conta do quanto aprenderam
e, através de sua proépria atuacdo, organi-
zar esses conhecimentos para contar o que
aprenderam a cada unidade temdtica.

Os eixos temdticos propostos para cada eta-
pa escolar sdo vdrios e, para cada eixo temd-
tico, sGo sugeridas unidades, projetos e tarefas
preparatérias. A proposta nGo é a de um cur-
riculo minimo, nem abarca todas as alternati-
vas que seriam relevantes para cada contexto
de ensino. Isso quer dizer que a escola poderd
optar por um dos eixos temdticos, ampliando
os géneros trabalhados, ou por dois ou vdrios
eixos temdticos, e decidir quais os projetos que
melhor atualizam as demandas e preocupa-
¢oes da comunidade escolar. A construcdo do
curriculo deverd, pois, levar em conta o contex-
to dos alunos e da comunidade escolar, para
que a selecdo seja relevante e possa, assim,
servir para ampliar a atuacdo dos alunos em
contextos j& conhecidos e novos.

A progressdo curricular e as
sequéncias diddticas est@o
organizadas pelas temdticas e
0s géneros estruturantes

A progressdo curricular para o ensino de
Linguas Adicionais e Lingua Portuguesa é fei-
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ta através de novos temas e novos géneros
de texto (orais e escritos), o que implica va-
rias retomadas das competéncias e habilida-
des de leitura e escrita ao longo dos anos da
educacd@o bdsica, mas sempre a servico de
novas oportunidades de uso da lingua. Em
linhas gerais, conforme & referido no docu-
mento da drea, critérios diferentes sdo utiliza-
dos na progressdo curricular, sem estabele-
cer, necessariamente, uma ordem hierdrqui-
ca entre eles: as caracterfsticas sociocogniti-
vas dos alunos (maturidade necessdria para
transitar nos diferentes temas e géneros do
discurso e de trabalhar colaborativamente,
inclusive pedindo e oferecendo ajuda para
os colegas), a l6gica da estrutura interna do
conhecimento da disciplina (por exemplo, em
termos do grau de desafio dos textos e temas
propostos, aproveitando a superagdo da re-
sisténcia em tarefas anteriores para ndo virar
as costas para os préximos textos em tarefas
mais custosas) e a adequag@o ao contexto
social, isto é, a relevéncia dos conteddos no
entorno cultural dos alunos.

A progressdo, ent@o, tem como referéncia
os cendrios e atividades nas quais os alunos
se envolvem ou podem se envolver. Isso sig-
nifica que, em todas as etapas, conforme |4
vimos, os alunos vao mobilizar todas as com-
peténcias e habilidades que compdem as
prdticas de ler, escrever e resolver problemas,
de maneira integrada, com uma progressdo
de textos que pertencam a esferas sociais
mais préximas, seguindo para outras menos
préximas, respeitando suas experiéncias pré-
vias com os objetos de aprendizagem. Ao
mesmo tempo, parte-se do mais concreto
para o mais abstrato, sendo que os géneros
do discurso sugeridos podem se repetir ao
longo das etapas, mas, em outras esferas, a
servico das discussdes e dos projetos a serem
desenvolvidos.

Como pode ser visto nos quadros “Con-
tebdos da etapa: eixos temdticos, géneros
do discurso e projetos”, a progressdo dos
eixos temdticos ao longo das etapas da edu-
cacd@o bdsica tem como base dois critérios
fundamentais:
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* eixos temdticos que partem de campos
de atuac@o mais préximos e mais con-
cretos para campos de atuacdo mais
distantes e mais abstratos, que exigem
maior maturidade: por exemplo, de “Fo-
foca ou noticia” (52 e 62 anos do ensino
fundamental) para “Deu no jornal do-
quil” (72 e 82 anos do ensino fundamen-
tal), “A perspectiva do outro” (1° ano do
ensino médio), “A perspectiva do outro:
olhar a diferenca” (22 ano do ensino mé-
dio) e respeitando os possiveis interesses
nas diferentes etapas, como em “Isso
s6 existe aqui” (52 e 62 anos do ensino
fundamental) para “Esse lugar eu quero
conhecer” (72 e 82 anos do ensino fun-
damental), “Realidade virtual” (1° ano do
ensino médio), “A sociedade de consu-
mo” (22 ano do ensino médio) e “Ciéncia
e tecnologia” (32 ano do ensino médio).

* 0 mesmo eixo temdtico ao longo das
etapas, mas com sugestdes de unidades
mais proximas e concretas a unidades
mais amadurecidas: por exemplo, o tema
“I|dentidades” se repete ao longo das eta-
pas, mas as unidades mudam de “Qual
é a histéria do meu nome?2”, “Relacdes
entre generos: Guris e gurias”, “Melhor
amigo ou melhores amigos2” (para citar
alguns exemplos de 52 e 62 anos do ensi-
no fundamental), para “Juventudes”, “Os
outros e eu”, “Coisas de crianca e coisas
de adulto” (7¢ e 8° anos do ensino fun-
damental), para “Nascido no Rio Grande
do Sul/Brasil”, e “Que lugar eu ocupo?
Papéis sociais em diferentes contextos:
quando ‘ser nativo’ e ‘ser estrangeiro’ faz
diferenca?” (no 12 ano do ensino médio),
“Nascido em outros lugares”, e “Plurali-
dade cultural” (22 ano do ensino médio)
e “Minha profisséo e eu” e “Trabalho e
identidades” (3° ano do ensino médio).
O mesmo acontece, por exemplo, com
os eixos temdticos “Isso ndo t4 legal” e
“Essa lingua é minha” (em todas as etfa-
pas) e com outros, em algumas das eta-
pas, como “Descobrindo um autor cané-
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nico” (no ensino médio), dentre outros.

Essas mesmas orientacdes quanto & pro-
gress@o curricular também sdo critérios para
a sequéncia diddtica, orientando a selecdo
dos textos e as tarefas propostas em cada
unidade de ensino, do conhecido ao desco-
nhecido e do mais imediato ao mais exigen-
te de maturidade conquistada nas unidades
anteriores. Nesse sentido, conforme aponta-
do no documento da drea, é fundamental o
trajeto uso-reflex@o-uso, isto é, em relacéo a
qualquer conteddo, o ponto de partida é o
que os alunos j4 fazem e sabem fazer, para,
entdo, se passar & reflexdo e & ampliacdo dos
seus repertérios e, por fim, a novos desafios.
Se, por exemplo, a concretude da mUsica po-
pular for o critério para a selecdo da cancéo
“Jenny from the Block”, de Jennifer Lopez (na
aula de Inglés), ou “Clandestino”, de Manu
Chao (na aula de Espanhol), muitas vezes, a
maturidade exigida para a compreenséo da
letra ou o desconhecimento de vocabulério
podem impossibilitar o trabalho. Para que a
tarefa possa ser cumprida, é necessdrio, por-
tanto, selecionar textos que desafiem os alu-
nos, mas que sejam possiveis de serem fra-
balhados. Como & vimos, o planejamento
de tarefas pedagdgicas preparatérias para a
entrada no texto (que lancam méo do que jé
é conhecido pelo aluno, trabalham o que é
imprescindivel para a compreensdo antes da
leitura), e perguntas que orientem a leitura e
a produc@o de textos podem ajudar o aluno
a lidar com os desafios de maneira confiante.

* Os recursos linguisticos estdo
a servico do uso da lingua

Em um curriculo organizado com base
em temdticas e géneros do discurso, qual é
o lugar de preocupacées pedagdgicas com
o ensino da pronudncia, do vocabulério e da
gramdtica? Conforme j& explicitamos, enten-
demos o uso da linguagem como um conjun-
to de prdticas sociais, historicamente constru-
idas e dinémicas, através das quais agimos
no mundo, participando em interacdes com

os outros e construindo com eles o nosso fa-
zer cotidiano (CLARK, 1996/2000). Para tal,
usamos um repertério de recursos comparti-
lhados e varidveis que, juntos, vamos tornan-
do relevantes para as agdes que queremos
construir. Nessa perspectiva, compreender e
produzir interagdes em uma dada lingua néo
é combinar sons, palavras e regras para en-
tender e formar frases, mas, sim, usar os re-
cursos linguisticos que conhecemos e apren-
der outros recursos que se tornam relevantes
para relacionar-se com o(s) outro(s) em dife-
rentes contextos, na escola e fora dela.

Num curriculo organizado por eixos te-
mdticos e géneros do discurso e que focaliza
as acdes que fazemos pelo uso da lingua-
gem, aspectos como o ensino da prondncia,
do vocabuldrio e das regras gramaticais de-
vem estar a servico de propédsitos mais am-
plos. Por exemplo, se temos, como projeto
da turma, construir uma campanha de orien-
tacdo para uso de diferentes métodos con-
traceptivos, temos que pensar que recursos
linguisticos sGo chave para poder ler/ouvir
e compreender depoimentos de especialis-
tas, no intuito de tomar posicdes em relacéo
ao tema e selecionar informacées relevantes
para a construcdo da campanha. Portanto,
construiremos tarefas especificas para que
o aluno possa pratica-los e entender as fun-
coes que podem ter no contexto que estamos
elaborando. Poder-se-ia pensar que, na pra-
tica, todos os recursos sdo necessdrios. No
entanto, no ensino de uma lingua, ndo pode-
mos problematizar sempre todos os recursos.
Como veremos mais adiante (e no Caderno
do Aluno e no Caderno do Professor), para
cada unidade de ensino, selecionamos os re-
cursos considerados relevantes para a situa-
cdo de comunicacdo proposta e focalizamos
neles o trabalho e a prética de sala de aula.
Os demais recursos que julgamos necessd-
rios (mas ndo estdo em foco na unidade) po-
dem ser fornecidos como suporte através de
tarefas construidas para orientar a compre-
ensdo do aluno para o que queremos focali-
zar, seja através de glossérios ou ainda novas
tarefas preparatérias (conforme sugerido nos
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Cadernos). Para que o efetivo uso da lingua-
gem direcionada & acéo social seja o foco
do trabalho, é importante lembrar que essas
palavras ou regras chaves ndo precisam ser
explicadas em sua totalidade (por exemplo,
as regras e excecoes do uso de artigos antes
de ler um texto sobre métodos contracepti-
vos), nem memorizadas (através de exerci-
cios de repeticdo) para que a compreens@o
possa ocorrer, considerando que muito |G é
conhecido por nossos alunos pelas experién-
cias que eles tém com a discussdo do tema
no mundo em que vivem.

Muitas vezes, no ensino de linguas adi-
cionais, podemos estar querendo formar
imitadores, pois parte do trabalho da apren-
dizagem de uma lingua envolve imitacdo de
modelos. No entanto, para muitos alunos
pode fazer pouco sentido imitar “o outro”,
especialmente quando ndo se sabe por que
imitar esse outro, por que produzir esses
sons, por que conhecer essas palavras, por
que produzir essas frases. Em muitos casos,
no sistema regular de ensino, em especial
aquele que atende as classes populares,
quando as criancas se ddo conta que aquilo
“nao faz sentido”, nem vai fazer, elas rejeitam
fortemente a aula de lingua, se recusam a
aprender. E quando as pessoas se recusam
a aprender, podemos ter certa garantia de
que ndo vai haver aprendizagem desejavel.
Por outro lado, imitar um cantor preferido,
para que a musica que se esté cantando seja
reconhecida como tal, pode ser uma porta
de entrada para fazer parte de um determi-
nado grupo e, nesse sentido, pode se tornar
relevante para a insercGo desejada. O que
queremos salientar é a necessidade do en-
volvimento de todos os participantes na bus-
ca constante por compreender o sentido das
propostas de aprendizagem.

A questdo da “totalidade” das regras e
vocabuldrio nos remete novamente & discus-
sdo dos objetivos de proficiéncia em aulas
de linguas. Queremos que o aluno tenha
uma pronuncia parecida com algum modelo
de falante dessa lingua? Queremos que ele
saiba listar e explicar as regras da lingua e
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o significado de um determinado nUmero de
palavras na lingua? Se isso ndo for neces-
s@rio para construir com o outro o seu di-
zer e fazer situado nos contextos dos quais
deseja participar, ndo, isso ndo serd o que
qgueremos! Ao invés de gastar a maior parte
do tempo em sala de aula memorizando re-
gras ou repetindo fluentemente as palavras
do outro, para apagar os tracos da identida-
de, os sotaques (COX & ASSIS-PETERSON,
1999, p. 449), vamos nos concentrar no que
possibilita, pelo uso da lingua do outro, al-
cancar propdsitos de formacdo de cidadéos
reflexivos e criticos.

Como, entdo, dar conta de aspectos fo-
nolégicos, lexicais e sintdticos na aula de
lingua em um curriculo organizado em tor-
no de temas e géneros do discurso¢ O ensi-
no de pronUncia, de vocabuldrio e de regras
gramaticais seré foco de todas as unidades,
mas servindo aos propésitos de uso da lin-
guagem (compreensdo e producdo) deline-
ados: o contexto de interlocucéo (oral e/ou
escrito), portanto, define e justifica a selecé@o
e a prdtica dos recursos linguisticos de cada
unidade.

O trabalho com os aspectos linguisticos
tem como objetivo fornecer aos alunos os
instrumentos necessdrios para realizar as
tarefas propostas, sempre de modo con-
textualizado e priorizando o sentido em vez
de exercicios mecénicos de substituicdo ou
de completar lacunas. Por exemplo, nos
Cadernos de 5° e 6° anos do ensino fun-
damental, com o objetivo de refletir sobre
relacionamentos interpessoais (com pais e
amigos) e produzir um gibi da turma so-
bre esse tema (projeto proposto), os alunos
sGo convidados, em primeiro lugar, a ler
histérias em quadrinhos, conversar sobre
elas, refletir sobre os efeitos de sentido dos
recursos utilizados na caracterizacdo dos
personagens e nas relacdes entre eles, mo-
bilizando competéncias e habilidades de
leitura e familiarizando-se com possibilida-
des de expressar-se nas histérias que vao
criar. Depois, praticam alguns desses recur-
sos em situacdes relacionadas com o pro-
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jeto: falar sobre si, seus pais e amigos com
adjetivos e verbos sugeridos (e outros que
podem acrescentar); perguntar e respon-
der sobre caracteristicas comportamentais
e de personalidade, expressar sentimentos,
concordar e discordar usando estruturas e
expressdes adequadas para isso. Tudo isso
em Admbito pessoal para, em Gltima andli-
se, tornar possivel a producdo das histérias
em quadrinhos que vGo compor o gibi da
turma. Desse modo, a selecdo de recursos
linguisticos e as tarefas para pratica-los em
situacdes que se relacionam com o proje-
to a ser desenvolvido se justificam porque
possibilitam a participacdo dos alunos no

No quadro a seguir, ilustramos como os
contetdos se relacionam num curriculo or-
ganizado a partir de eixos temdticos e géne-
ros do discurso. Apresentamos dois exemplos
para cada etapa da educacdo bésica: o pri-
meiro é a unidade construida no Caderno do
Aluno, e o outro é uma unidade que poderia
ser construida a partir dos cruzamentos das
temdticas e géneros estruturantes e projetos
sugeridos para cada etapa (Quadros 2 a 6,
p.178) “Conteldos da etapa: eixos temdticos,
géneros do discurso e projetos)” e as compe-
téncias e habilidades envolvidas nas prdticas
de leitura e escrita Quadro 1 “Obijetivos de
educacdo bdsica — Lingua Portuguesa, Litera-

desenvolvimento do projeto.

tura e Linguas Adicionais” (p.173).

Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de conteudos por etapa e
do Quadro das competéncias e habilidades - Espanhol e Inglés
Etapa escolar - 52 e 62 anos ensino fundamental

Eixo Temdtico - Identidades

Tema de Unidade - Eu e os Ouiros

Géneros do Discurso - Histéria em quadrinhos (HQ)

Projeto e tarefas preparatérias
- elaboracéo de um gibi da turma,
com HQ de cada aluno;

- leitura de HQ que permitam a sim-
bolizacdo de questées identitdrias,
especialmente relacionamentos com
pais e amigos;

- preparacdo para a leitura: atualiza-
cGo de conhecimentos prévios sobre
os personagens envolvidos nas his-
térias em quadrinhos; sensibilizacéo
para elementos fundamentais na lei-
tura dos géneros dos textos seleciona-
dos;

- estudo do texto: reflexdo sobre o
uso de elementos grdficos, sobre as
relacées entre imagem e texto verbal,
sobre os elemenfos narrativos e os
elementos geradores de humor, nas
histérias em quadrinhos;

- preparacdo para a producéo das
HQ: uso de recursos linguisticos rele-
vantes para a construcdo das HQ.

a) Ao tema e género (Espanhol
e Inglés)

- histéria em quadrinhos: circulagdo
social e fungdes; modos de organi-
zagdo, componentes e nafureza nar-
rativa do texto;

- efeitos de sentido de recursos grd-
ficos: uso dos balées de histérias em
quadrinho;

- recursos linguisticos para descrever
pessoas: adjetivos de caracteristicas
de personalidade, perguntas e pos-
siveis respostas sobre caracteristicas
comportamentais e de personalidade.

b) Aos textos que compoem
as tarefas centrais e prepa-
ratérias

Espanhol

- estudo do autor: Quino;

- estudo dos personagens: Mafalda e
sua turma;

Espanhol e Inglés

- ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experién-
cia anterior com a leitura de gibis,
conhecimento da lingua portuguesa
e da lingua adicional para ler e para
produzir um texto

- reconhecer a funcéo social de his-
térias em quadrinho, explicitando a
relacdo entre o texto e o seu uso nas
prdticas cotidianas

- estabelecer relacées e fazer inferén-
cias a partir da relacéo do texto verbal
e ndo verbal

- identificar o conflito gerador do en-
redo e os elementos que constituem
a narrativa em histérias em quadrinho
- identificar implicitos pertinentes ao
sentido do texto; ou seja, realizar infe-
réncias de modo a construir o sentido
do texto

- identificar efeitos de ironia e o hu-
mor em histérias em quadrinhos
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Objetivos de ensino

Os alunos, ao final desta unidade,
deverédo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relaco as tirinhas, refletindo so-
bre o papel dos recursos utilizados
(visuais e linguisticos) para a caracte-
rizacdo dos personagens e dos senti-
mentos que expressam em relacdo ao
outro e para estabelecer os conflitos
abordados;

- escrever: produzir uma histéria em
quadrinhos em que é preciso colo-
car-se no papel de um personagem
da histéria, adequando os efeitos
visuais e lingufsticos para expressar
senfimentos e possiveis conflitos com
o outro;

- resolver problemas: refletir sobre
relacionamentos interpessoais  (es-
pecialmente com pais e amigos),
sobre diferentes formas de expres-
sar sentimentos e interpretar sen-
timentos, sobre conflitos e possiveis

solucoes.

Eixo temdtico - Cuidar de mim
Tema de unidade - E a comida que me come? - Saude e alimentacéo

- recursos linguisticos para expressar
sentimentos (me encanta que, me en-
ferma que);

- expressoes para formular respostas
curtas (afirmativas e negativas);

- expressdes para expressar Concor-
déncia ou discordancia.

Inglés

- estudo do autor: Bill Watterson;

- estudo dos personagens: Calvin e
Haroldo (Calvin and Hobbes);

- verbo to be, auxiliares do e did e
modal would para fazer perguntas so-
bre outras pessoas;

- expressdes para formular respostas
curtas (afirmativas e negativas);

- expressbes para expressar Concor-

déncia ou discordéncia.

- compreender e expressar efeitos de
sentido do uso de recursos grdfi-
cos e linguisticos (pontuagéo, letras
maiUsculas e minUsculas, selecéo de
palavras, efc.)

- utilizar estratégias de interpretacdo
contextual de frases e palavras desco-
nhecidas nos textos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio a leitura (diciondrios, gra-
mdticas, internet, enciclopédias, etfc.)
- compreender e posicionar-se em
relacéo ao tema abordado (relacées
interpessoais)

- compartilhar a leitura dos textos ou
de passagens dos textos

- reconhecer e expressar caracterfsti-
Cas pessoais

- construir um conflito gerador de en-
redo e expressar sentimentos em rela-
cGo a outros através de uma histéria
em quadrinhos

- planejar o texto a ser produzido:
propdsito, conteddo temdtico, inter-
locutores, contexto de inferacdo e
suporte

- reescrever versoes iniciais do texto e
fazer alteracées pertinentes ao projeto
estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo
a fazer alteracées finais pontuais de
formato, de segmentacéo, de pontu-
acdo, de ortografia, etc.

Geéneros do discurso - Cardapio; receita; tabelas; gréficos e legendas; histérias em quadrinhos (HQ)

Projeto e tarefas preparatérias
- realizacdo de uma festa com comes
e bebes sauddveis, distribuicdo de re-
ceitas e decoracdo com dicas, tabe-
las, gréficos, figuras legendadas;

- leitura de receitas e carddpios que
possibilitem a reflexdo sobre diferen-
tes tipos de alimentacéo;

- preparacdo para a leitura: atualiza-
cGo de conhecimentos prévios sobre
alimentagdo; sensibilizagdo para ele-
mentos fundamentais na leitura dos
géneros dos textos selecionados;

- estudo do texto: reflexdo sobre o
uso de elementos gréficos, sobre a
relacdo entre imagem e texto verbal,

a) Ao tema e género (Espanhol
e Inglés)

- receitas e carddpios: circulacdo so-
cial e funcées; modos de organiza-
c@o, componentes do texto;

- efeitos de sentido de recursos gréfi-
cos: uso de imagens fipicas para des-
crever (cardépio) e instruir a prepara-
céo de (receitas) comidas e bebidas;
- recursos linguisticos para descrever,
para dar instrucées e para manifestar
opini@o e preferéncia.

b) Aos textos que compoem as
tarefas centrais e preparaté-
rias

Textos Espanhol e Inglés: a selecdo

Espanhol e Inglés

- afivar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experién-
cia anterior com receitas, carddpios,
tabelas, graficos e legendas, conhe-
cimento da lingua portuguesa e das
linguas adicionais) para ler e produzir
um fexto

- estabelecer relacdo e fazer inferén-
cias a partir da integracéo de texto
verbal e néo verbal

- localizar informacées e palavras
chaves em um texto

- compreender efeitos de sentido do
uso de recursos verbais (selecdo de
palavras) e ndo verbais (imagens) em
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sobre selecdo de informacées para
compor tabelas, graficos e legendas,
sobre instrucées em diferentes moda-
lidades (escrita e oral);

- preparacdo para a producdo de
receitas, carddpio, dicas, tabelas,
gréficos e legendas: pesquisa sobre
receitas sauddveis usadas na familia;
- uso de recursos linguisticos relevan-
tes para a criacdo de receitas; pesqui-
sa sobre alimentos sauddveis e dicas
de alimentacéo, selecdo de informa-
coes e recursos linguisticos relevantes
para a elaboracéo de dicas, tabelas
e grdficos sobre alimentagdo saudd-
vel; selecdo de imagens e criacéo de
legendas, uso de expressdes para ma-
nifestar opinides e preferéncias, uso
de expressdes para oferecer, pedir,
agradecer, aceitar e negar (comida e
bebida);

- organizacdo da festa: preparacgdo
de comes e bebes a partir das receitas
produzidas; confeccdo da decoragdo
da festa (cartazes com receitas, cardd-
pio, dicas de alimentacdo sauddvel,
tabelas, graficos e fotos/ilustracées
com legendas).

Os alunos, ao final desta unidade,
deveréo ser capazes de:

- ler: posicionar-se em relagéo a car-
dépios e receitas, reconhecendo ali-
mentos sauddveis;

- escrever: produzir uma receita, um
carddpio e selecionar informagées
para criar tabelas, gréficos e legen-
das, sintetizando informacées de
acordo com o propésito e interlocu-
tores visados;

- resolver problemas: refletir sobre a
relacdo entre alimentacdo e salde,
buscando solucées para tornar sua
alimentac@o mais saudavel.

- recursos linguisticos para  descre-
ver pratos/bebidas (carddpio): vo-
cabuldrio referente & alimentacéo,
adjetivos;

- recursos linguisticos para instruir a
preparacdo de comidas e bebidas
(receita): vocabuldrio referente & ali-
mentacdo, verbos, uso do imperativo
(ou uso do infinitivo ou uso do pre-
sente simples), medidas;

- diferencas linguisticas entre instru-
cOes escritas e orais ;

- expressdes para manifestar opinido
(se gosta/gostou ou néo) e preferén-
cia (o que prefere comer/beber);

- expressdes para oferecer, pedir,
agradecer, aceitar e negar (comida

e bebida).

um texto

- reconhecer as funcées sociais de
receitas e carddpios, explicitando a
relacdo entre o texto e o seu uso nas
prdticas cotidianas

- reconhecer as funcées de tabelas,
gréficos e legendas, explicitando a
relacdo entre esses textos e o seu uso
nas prdticas cotidianas

- identificar os efeitos de sentido pro-
duzidos pelos textos e relaciond-los &
selecdo de vocabuldrio e de outros
recursos lingufsticos

- utilizar estratégias de interpretacdo
contextual de frases e palavras des-
conhecidas nos textos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio a leitura (diciondrios, gra-
mdticas, internet, enciclopédias, etc.)
- compreender e posicionar-se em
relacdo ao tema abordado (alimen-
tacdo e satde)

- compartilhar a leitura dos textos ou
de passagens dos textos

- compreender e expressar instrucdes

\

quanto & preparacéo de comidas e
bebidas

- compreender e expressar preferén-
cias e opinides quanto a comidas e
bebidas

- usar expressoes para oferecer, pedir,
agradecer, aceitar e negar comidas e
bebidas

- planejar o fexto a ser produzido:
propdsito, conteddo temdtico, inter-
locutores, contexto de interacdo e
suporte

- reescrever versoes iniciais do texto e
fazer alteracdes pertinentes ao proje-
to estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo
a fazer alteracées finais pontuais de
formato, de segmentacéo, de pontu-
acdo, de ortogrdfia, etc.
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Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de contetudos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Espanhol e Inglés
Etapa escolar - 72 e 82 anos ensino fundamental

Eixo temdtico - ldentidades

Tema de unidade - Os Outros e Eu

Geéneros do discurso - Cancgéio; notas biograficas

Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Conteutdos relacionados

Competéncias/habilidades

Projeto e tarefas preparatérias
- montagem de um painel sobre o jei-
to de ser da turma a partir de gostos
musicais (cancoes e bandas);

- escuta e andlise de cancdes que
permitam a simbolizacdo de ques-
tées identitarias, especialmente sobre
origens e pertencimento a diferentes
grupos;

- preparacéo para a compreens@o
oral e a leitura: atualizagéo de co-
nhecimentos prévios sobre géneros
musicais, bandas e cantores; sensi-
bilizacdo para elementos fundamen-
tais na leitura dos géneros dos textos
selecionados; levantamento de infor-
macoes biogrdficas sobre os cantores
estudados;

- estudo do texto: reflexdo sobre a
letra da mUsica e sobre a relacdo da
lefra com imagens do clipe;

- preparacdo para a producéo do pai-
nel: uso de recursos linguisticos rele-
vantes para falar sobre si e sobre suas
preferéncias (informacées pessoais:
nome, apelido, origem, idade, fipos
de mUsica, cantor(a) e banda de que
gosta; letra da sua musica preferida,
etc.).

Objetivos de ensino

Os alunos, ao final da unidade, de-
verdo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relacéo a letras de musicas e a ima-
gens a elas associadas, reconhecer
os temas das cancdes e o ponto de
vista de quem estd falando;

- escrever: produzir um cartaz sobre
si préprio, descrevendo suas origens
e influéncias;

- resolver problemas: refletir sobre
suas origens e analisar como dife-
rentes escolhas e comportamentos
revelam nosso pertencimento a de-
terminados grupos; refletir sobre a
influéncia do outro na construcéo da
nossa proépria identidade.

a) Ao tema e género (Espanhol
e Inglés)

- cancdo: circulacdo social e fun-
coes; modos de organizacdo, com-
ponentes e natureza estética do texto.
b) Aos textos que compde as
tarefas centrais e preparatérias
Espanhol

- notas biogréficas sobre um cantor:
circulagé@o social e funcées; modos
de organizacdo, componentes e na-
tureza informativa do texto;

- pergunfas sobre dados pessoais:
nome, data e local de nascimento,
origem, preferéncias: pronomes pes-
SoaQis e possessivos, pronomes inter-
rogativos (cémo, qué, dénde, cudn-
do, cudl), formas interrogativas;

- recursos linguisticos para falar so-
bre si: dados pessoais e preferéncias
(gustar, querer, me dicen).

Inglés

- notas biogréficas sobre um cantor:
circulacéo social e fungées; modos
de organizacdo, componentes e na-
tureza informativa do texto;

- perguntas sobre dados pessoais:
nome, data e local de nascimento,
origem, preferéncias; pronomes pes-
soais e possessivos, pronomes inter-
rogativos (who, what, when, where,
how), forma interrogativa com verbo
to be e com auxiliar do, presente sim-
ples;

- recursos linguisticos para falar so-
bre si: dados pessoais e preferéncias
(be, like, prefer).

Espanhol e Inglés

- ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experiéncia
anterior com cancdes, conhecimento
da lingua portuguesa e das linguas
adicionais) para ouvir, ler e produzir
um texto

- estabelecer relacéo e fazer inferén-
cias a partir da infegracéo de fexto
verbal e ndo verbal (imagens em cli-
pe, fotos, capa de CD)

- localizar informacées e palavras-
chaves em um texto

- compreender efeitos de sentido do
uso de recursos verbais (selecdo de
palavras) e néo verbais (imagens do
clipe) em um texto

- reconhecer as funcdes sociais de
notas biogréficas e cancées, explici-
tando a relacéo entre o texto e o seu
uso nas prdticas cotidianas

- identificar os efeitos referencial (bio-
grafia) e estético (cancdo) nos textos
e relaciond-los & selecdo de vocabu-
lério e de outros recursos linguisticos;
- utilizar estratégias de interpretacéo
contextual de frases e palavras desco-
nhecidas nos fextos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio & leitura (diciondrios, gra-
mdticas, internet, enciclopédias, etc.)

- compreender e posicionar-se em
relacdo ao tema abordado (perten-
cimento a diferentes grupos sociais);

- compartilhar a leitura dos textos ou
de passagens dos textos

- compreender e expressar dados pes-
soais e preferéncias

- planejar o texto a ser produzido: pro-
posito, contetdo temdtico, interlocuto-
res, contexto de interacdo e suporte

- reescrever versdes iniciais do texto e
fazer alteracées pertinentes ao projeto
estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo
a fazer alteracées finais pontuais de
formato, de segmentacéo, de pontu-
acdo, de ortografia, etc.
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Eixo temdtico - Deu no jornal

Tema de unidade - O futebol em diferentes midias: Que lugar ocupam diferentes esportes em
diferentes midias? Qual é o lugar do futebol em comparacéo com outros esportes? Quem fala

sobre futebol? Em que textos? Que relagées séio feitas entre futebol e a vida?
Geéneros do discurso - Charge; comentdrio (em jornal, radio e TV); noticia

Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Contetdos relacionados

Competéncias/habilidades

Projeto e tarefas preparatérias
- producdo de um blog com noticias,
charges e comentdrios sobre os times
de futebol da escola;

- leitura e andlise de diferentes géne-
ros em diferentes midias que tratem de
futebol;

- preparacéo para a compreensdo
oral e a leitura: atualizacéo de conhe-
cimentos prévios sobre fextos (orais e
escritos) sobre futebol; sensibilizacéo
para elementos fundamentais na lei-
tura dos géneros dos textos seleciona-
dos; sensibilizacdo para informacées
que geralmente compdem sites de di-
ferentes times de futebol (nacionais e
internacionais) e blogs de jogadores;
- estudo do texto: reflexdo sobre dife-
rentes textos sobre uma mesma parti-
da, discutindo os diferentes pontos de
vista sobre o mesmo jogo; reflexéo so-
bre diferentes formas de narrar o mes-
mo fato de acordo com demandas de
midias diversas; reflexdo sobre infor-
macdes que compdem sites de fute-
bol (razées para a selegdo, propésito,
interlocutores, etc); uso de expressdes
do futebol na fala cotidiana;

- preparacdo para a producdo do
blog: andlise e levantamento de in-
formacées que compdem diferentes
sites e blogs de times de futebol, de
torcidas organizadas e de jogadores;
uso de recursos linguisticos relevantes
para falar sobre futebol e expressar
opinides sobre times, partidas, cam-
peonatos, jogadores, etc.

Objetivos de ensino

Os alunos, ao final da unidade, deve-
rdo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relacGo a textos sobre futebol, reco-
nhecendo pontos de vista, opinides e
humor relacionados a futebol;

- escrever: produzir um blog sobre
time da escola, com noticias, charges
e comentérios;

- resolver problemas: refletir sobre o

a) Ao tema e género (Espa-
nhol e Inglés)

- noticia, comentédrio, charge: cir-
culag@o social e funcées; modos
de organizacdo, componentes do
texto;

- efeitos de sentido de recursos gra-
ficos: uso de imagens e de recursos
tipogrdficos;

- recursos linguisticos para noficiar,
comentar, manifestar opinido e fazer
humor sobre futebol.

b) Aos textos que compoem
as tarefas centrais e pre-
paratérias

Espanhol e Inglés: a selecdo de as-
pectos a serem estudados deve partir
dos textos selecionados, mas, com
base na temdtica e nos géneros, po-
demos prever os seguintes:

- recursos linguisticos para noticiar:
vocabuldrio referente a futebol, ver-
bos no passado simples;

- recursos linguisticos para comen-
tar e expressar opiniGo: vocabuldrio
referente a futebol, verbos para ex-
pressar opinido (presente simples),
adjetivos;

- expressoes sobre futebol usadas na
fala cotidiana;

- recursos linguisticos para formular
regras (uso do imperativo), relacio-
nando regras do futebol com regras
do cotidiano.

Espanhol e Inglés

- ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experién-
cia anterior com textos que tratem
de futebol, conhecimento da lingua
porfuguesa e das linguas adicionais)
para ler e produzir um texto

- estabelecer relacéo e fazer inferén-
cias a partir da integragdo de texto
verbal e néo verbal

- localizar informacdes e palavras-
chaves em um texto

- compreender efeitos de sentido do
uso de recursos verbais (selecdo de
palavras) e ndo verbais em um texto
- reconhecer as funcées sociais de
noticias, charges, comentdrios em
diferentes midias, explicitando a re-
lacdo entre o texto e o seu uso nas
praticas cotidianas

- reconhecer a funcéo dos elementos
de coesdo textual e mobilizar esse
reconhecimento para o estabeleci-
mento de articulacées variadas entre
os elementos do texto

- mobilizar a interpretacéo da posi-
cGo do locutor, do interlocutor su-
posto e do contexto de producéo,
para identificar e interpretar o ponto
de vista adotado no texto acerca de
sua temdtica

- estabelecer relacoes entre o texto
e outros textos; ou seja, reconhecer
e interpretar os efeitos da infertextu-
alidade

- identificar os efeitos de sentido da
selecdo de vocabuldrio e de outros
recursos linguisticos nos diferentes
géneros

- utilizar estratégias de interpretacéo
contextual de frases e palavras des-
conhecidas nos textos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio & leitura (diciondrios,
gramdticas, internet, enciclopédias,
efc.)

- compreender e posicionar-se em
relacdo ao tema abordado (futebol);
- compartilhar a leitura dos textos ou
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Projetos
Tarefas preparatérias
Obijetivos de ensino

Contetdos relacionados

Competéncias/habilidades

lugar do futebol no seu cotidiano e
analisar como as regras do futebol
sGo ou podem ser relacionadas a ati-
tudes e comportamentos cotidianos.

de passagens dos textos

- compreender e expressar pontos de
vista, opinido e humor em relacéo a
futebol

- selecionar fontes de informacao
relevantes para a pesquisa de conte-
Udos pertinente & temdtica do texto a
ser produzido e conhecer os modos
de ter acesso a elas

- planejar o texto a ser produzido:
proposito, conteddo temdtico, inter-
locutores, contexto de interacdo e
suporte

- reescrever versdes iniciais do texto
e fazer alteracées pertinentes ao pro-
jeto estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo
a fazer alteracées finais pontuais de
formato, de segmentacdo, de pontu-
acdo, de ortografia, etc.

Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de contetGdos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Espanhol e Inglés

Eixo temdtico - Isso néo td legal

Etapa escolar - 12 ano ensino médio

Tema de unidade - Podemos mudar o mundo?
Geéneros do discurso - Anuncio publicitario

Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Conteutdos relacionados

Competéncias/habilidades

Projeto e tarefas preparatérias
- criacdo de uma campanha para re-
solucdo de um problema na escola
ou na comunidade;

- visionamento e leitura de campa-
nhas publicitdrias (em video, em re-
vistas, etc.) relacionadas a problemas
locais e mundiais;

- preparacdo para a compreensdo
oral e a leitura: atualizagéo de co-
nhecimentos prévios sobre lideranca
e sobre campanhas publicitdrias co-
nhecidas; sensibilizacdo para ele-
mentos fundamentais na leitura dos
géneros dos textos selecionados; re-
flexdo sobre problemas que afetam
a comunidade e o mundo de hoje,
discussdo sobre formas de buscar so-
lucdes coletivamente; discussdo sobre

a) Ao tema e género (Espanhol
e Inglés)

- campanhas publicitarias para esti-
mular o trabalho coletivo: circulagéo
social e funcdes; modos de organiza-
cG@o, componentes e natureza persua-
siva do fexto;

- efeitos de sentido de recursos visuais
e sua relacdo com os recursos grd-
ficos;

b) Aos textos que compoem
as tarefas centrais e prepa-
ratorias

Espanhol

- uso de recursos linguisticos para
expor um problema e para estimular
alguém a agir: perguntas, expressdes

Espanhol e Inglés

- ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experi-
éncia anferior com campanhas pu-
blicitérias, conhecimento da lingua
portuguesa e das linguas adicionais)
para ler e para produzir um texto

- reconhecer a funcéo social de andn-
cios e campanhas publicitrias (con-
vencer o leitor a participar), explici-
tando a relacéo entre o texto e o seu
uso nas prdticas cotidianas, estabele-
cendo relacées e fazendo inferéncias
a partir da infegracdo de texto verbal
e ndo verbal (ilustracées, fotos, etc.)

- localizar e compreender informa-
¢oes e palavras-chaves em um fexto
- compreender e produzir efeitos de
sentido do uso de recursos verbais
(selecdo de palavras, pontuacéo,
etc.) e ndo verbais (ilustracoes, fotos)
em um texto
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Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Conteutdos relacionados

Competéncias/habilidades

quem precisa de ajuda e quem pode
ajudar;

- estudo do texto: andlise e reflexdo so-
bre os elementos persuasivos nas cam-
panhas: expressoes de estimulo, uso de
elementos gréficos e imagéticos, rela-
cGo entre imagem e texto verbal;

- preparacdo para a producdo da
campanha: uso de recursos linguisti-
cos relevantes para expor um proble-
ma e para estimular agdes conjuntas.

Objetivos de ensino

Os alunos, ao final da unidade, deve-
rdo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relacGo a campanhas publicitdrias,
reconhecer a funcdo persuasiva e a
credibilidade da campanha, reagindo
e posicionando-se em relacéo a ela.
- escrever: produzir uma campanha pu-
blicitéria, adequando diferentes recur-
sos de persuasdo a publicos distintos;

- resolver problemas: refletir sobre
problemas relevantes ao contexto e
sobre formas de soluciond-los, refletir
sobre como convencer outras pessoas
a se engajar em lutas coletivas.

Eixo temdtico - Realidade virtual

de estimulo, imperativo.

Inglés

- uso de recursos linguisticos para fa-
lar sobre experiéncias vividas: when
was the last/first time you..., forma
interrogativa no passado;

- uso de recursos linguisticos para
expor um problema e para estimular
alguém a agir: perguntas, expressoes
de estimulo, imperativo.

- compreender e posicionar-se em
relacéo aos temas abordados (lide-
ranca, campanhas)

- compartilhar a leitura dos textos ou
de passagens dos textos

- identificar (na compreenséo) e sele-
cionar (na producéo) os efeitos de per-
suasdo e de credibilidade nos textos e
relaciond-los & selecdo de vocabuldrio
e de outros recursos lingufsticos, expli-
citando a relacéo dialégica do texto

- utilizar estratégias de interpretacéo
contextual de frases e palavras des-
conhecidas nos textos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio ¢ leitura (diciondrios, gra-
mdéticas, internet, enciclopédias, etc.)
- expor um problema e propor uma
solucdo

- planejar o texto a ser produzido: pro-
posito, contetdo femdtico, inferlocu-
tores, contexto de interacdo e suporte
- reescrever versdes iniciais do fexto
e fazer alteracées pertinentes ao pro-
jeto estabelecido

- revisar os textos escritos, fazendo
alteracées finais pontuais de forma-
to, de segmentacdo, de pontuacéo,
de ortografia, etc.

Tema de unidade - Internet, seguranca e privacidade; Podemos mudar o mundo?

Geéneros do discurso - Entrevista; legislagéo sobre privacidade; reportagem; termo de
privacidade de diferentes sites da internet; andncio publicitario

Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Conteddos relacionados

Competéncias/habilidades

Projeto e tarefas preparatérias
- criacéo de um mural ou de um blog
sobre “Direito & privacidade e & inter-
net”, com explicitocdo de conceitos,
informacées, depoimentos e dicas de
cuidados a serem tfomados por usud-
rios da internet;

- leitura de artigo e de legislacdo so-
bre privacidade (conceito e o que di-
zem os especialistas);

- leitura de reportagens sobre privaci-
dade na internet;

- leitura de termos de privacidade de
diferentes sites/blogs/fotolog;

- preparacdo para a compreensdo
oral e a leitura: atualizacdo de conhe-
cimentos prévios sobre privacidade

a) Ao tema e género (Espanhol
e Inglés)

- legislacéo e termo, artigo e repor-
tagem, sife e blog: circulacdo social
e funcdées; modos de organizacéo,
componentes do texto;

- efeitos de sentido de recursos grdficos:
uso de imagens e de recursos tipogrdficos;
- recursos linguisticos para formular
regulomentacdes, verbos para ex-
pressar ponto de vista e para reportar
a fala de outro.

b) Aos textos que compoéem
as tarefas centrais e prepa-
ratérias

Espanhol e Inglés

- afivar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experiéncia
anterior com fextos que tratem de pri-
vacidade, legislacdo, conhecimento da
lingua portuguesa e das linguas adicio-
nais) para ler e produzir um fexto

- esfabelecer relacdo e fazer inferéncias
a partir da integrac@o de texto verbal e
ndo verboal

- localizar informacées e palavras- cha-
ves em um texto

- compreender efeifos de senfido do
uso de recursos verbais (selecdo de pa-
lavras) e ndo verbais em um texto

- reconhecer as funcées sociais de leis
e termos, artigos e reportagens, sites e
blogs, explicitando a relacéo entre o
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Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Conteddos relacionados

Competéncias/habilidades

e sobre regras de sites conhecidos;
sensibilizacdo para elementos funda-
mentais na leitura dos géneros dos
textos selecionados; reflexdo sobre
problemas de privacidade no mundo
contemporéneo, discuss@o sobre for-
mas de buscar solucées para a inva-
sGo de privacidade; levantamento de
perguntas sobre o fema para estabe-
lecer diferentes propésitos de leitura;
- estudo do texto: andlise e reflexdo
sobre explicitocGo de problemas e
solucdes propostas, expressdes para
formular regulamentacées, verbos
para expressar ponto de vista e para
reportar a fala de outro;

- preparacdo para a producdo do
mural: pesquisa sobre informagdes
relevantes a temdtica, elaboracéo de
perguntas para entrevistar especia-
listas sobre o tema, uso de recursos
linguisticos relevantes para reportar
o que dizem os especialistas (textos
lidos e entrevistas realizadas).

Objetivos de ensino

Os alunos, ao final da unidade, de-
verdo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relacdo & privacidade e & seguran-
ca na infernet, reconhecer a legisla-
cdo e diferentes pontos de vista em
relacdo & privacidade, reagindo e
posicionando-se em relacéo a eles;
- escrever: produzir um mural sobre
“Direito & privacidade e & internet”,
explicitando o conceito de “privaci-
dade” a partir de diferentes angulos,
selecionando informacées e depoi-
mentos para problematizar a priva-
cidade no mundo contemporaneo
e elaborando dicas de cuidados a
serem fomados por usudrios da in-
ternet;

- resolver problemas: refletir sobre
o direito & privacidade e sobre a
invasdo da privacidade a partir da
internet, relacionando-a com ou-
tras formas de invasdo, refletir sobre
atitudes e comportamentos desejd-
veis para néo invadir a privacidade
alheia.

Espanhol e Inglés: a selecdo de as-
pectos a serem estudados deve partir
dos textos selecionados, mas, com
base na temdtica e nos géneros, po-
demos prever os seguintes:

- recursos linguisticos para ler e es-
crever sobre privacidade, invasdo de
privacidade, regras e penalidades;

- recursos lingufsticos para formular
regulamentacdes, verbos modais, uso
do imperativo, oracdes adverbiais
condicionais;

- recursos lingufsticos para expressar
ponto de vista e para reportar a fala
de outro: discurso reportado, verbos

dicendi.

texto e o seu uso nas prdticas cotidianas;
- reconhecer a funcdo dos elementos de co-
esdo textual e mobilizar esse reconhecimen-
to para o estabelecimento de arficulacdes
variadas entre os elementos do fexto

- mobilizar a inferpretacdo da posicdo do
locutor, do interlocutor suposto e do con-
texto de producéo, para identificar e inter-
pretar o ponto de vista adofado no texto
acerca de sua temdtica

- estabelecer relacées entre o fexto e ou-
fros fextos; ou seja, reconhecer e interpre-
tar os efeitos da intertextualidade

- identificar os efeitos de sentido da sele-
cdo de vocabuldrio e de outros recursos
linguisticos nos diferentes géneros

- Utilizar estratégias de interprefacdo con-
textual de frases e palavras desconhecidas
nos textos

- valer-se de materiais de referéncia para
apoio & leitura

- compreender e posicionar-se em rela-
¢do ao tema abordado (privacidade)

- compariilhar a leitura dos fextos ou de
passagens dos textos

- identificar e interpretar valores veicula-
dos pelo texto

- posicionar-se frenfe a valores e ideolo-
gias presentes no fexto

- reconhecer a presenca, a partir das marcas
linguisticas e outras pistas, de variadas vozes
sociais que esfejam ali representadas

- mobilizar a inferpretacdo da posicdo do
locutor, do interlocutor suposto e do con-
texto de producdo, para identificar e inter-
pretar o ponto de vista adofado no texto
acerca de sua temdtica

- identificar implicitos pertinentes ao sen-
tido do fexto; ou seja, realizar inferéncias
de modo a construir o sentido do texto;

- identificar argumentos em um texto e
relaciond-los produtivamente ao ponto de
vista ali defendido

- com base nas respostas dos interlocu-
tores, realizar reformulacées para compor
um texto escrito, de modo a atingir os pro-
positos de interlocucdo fixados

- compreender e expressar pontos de vista
em relacdo & invaséo de privacidade

- selecionar fontes de informacéo relevantes
para a pesquisa de conteddos pertinentes &
temdtica do fexto a ser produzido e conhe-
cer os modos de ter acesso a elas

- planejar o fexto a ser produzido: pro-
posito, contetdo temdtico, interlocutores,
contexto de interacdo e suporte

- reescrever versoes iniciais do texto e fazer
alteracées ao projeto estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo a fazer
alteracées finais pontuais de formato, de
segmentacdo, de pontuacdo, de ortogra-
fia efc.
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Planejamento de unidades diddticas:
Alguns cruzamentos possiveis a partir dos Quadros de conteudos por etapa e do Quadro
das competéncias e habilidades - Espanhol e Inglés
Etapa Escolar - 22 e 32 anos ensino médio

Eixo temdtico - A perspectiva do out
Tema de unidade - O Brasil no cinema

: olhar a diferenca
agens que viajam

Geéneros do discurso - cartaz; filme; sinopse; trailer

Projetos
Tarefas preparatérias
Obijetivos de ensino

Conteddos relacionados

Competéncias/habilidades

Projeto e tarefas preparatérias
- criacdo de um mural com cartazes
de filmes, a partir de propostas de ro-
teiros feitas pelos alunos;

- visionamento de trailers e leitura de
cartazes sobre filmes brasileiros vei-
culados no exterior; reflexdo sobre
representacdes de valores, costumes
e comportamentos;

- preparagdo para a compreensdo
oral e a leitura: atualizacdo de co-
nhecimentos prévios sobre represen-
tacdes do Brasil; sensibilizacdo para
elementos fundamentais na leitura
dos géneros dos textos selecionados;
- estudo do tfexto: andlise e reflexdo
sobre os elementos para chamar a
atencdo do publico para o filme: ex-
pressdes de estimulo, uso de elemen-
tos gréficos e imagéticos, relacdo en-
tre imagem e texto verbal; andlise dos
aspectos que representam valores,
costumes e comportamentos;

- preparagéo para a producéo do
cartaz: criagdo da sinopse de um fil-
me, com indicacdo de imagens a se-
rem usadas em cartaz; reflexdo sobre
o papel das imagens e do texto escrito
no cartaz; uso de recursos linguisticos
relevantes para chamar a atencéo do
publico.

Objetivos de ensino

Os alunos, ao final desta unidade,
deveréo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relacéo a trailers e cartazes de filmes,
refletindo sobre o papel que desem-
penham e sobre os recursos uti-
lizados (visuais e linguisticos) para
representar valores, costumes e com-
portamentos da sociedade brasileira;
- escrever: produzir um cartaz para
divulgar um filme sobre uma his-
téria que querem contar. Selecio-
nar imagens e texto, adequando os

a) Ao tema e género (Espanhol
e Inglés)

- trailer: circulacdo social e funcées;
modos de organizagdo, componentes
e natureza narrativa do texto;

- cartaz de filme: circulacdo social e
funcées, modos de organizacéo e na-
tureza informativa do texto;

- sinopse: circulag@o social e funcdes,
modo de organizacdo e natureza nar-
rativa do texto;

- efeitos de sentido de recursos grd-
ficos: aspas, ordem de apresentacdo
de informacées;

- efeitos de sentido de recursos visuais:
sua relacdo com os recursos gréficos.

b) Aos textos que compéem as
tarefas centrais e preparaté-
rias

Espanhol

- estudo do diretor;

- estudo do trailer: distincéo entre fato
e opinido;

- recursos linguisticos para opinar
sobre um filme e narrar o seu en-
redo: adjetivos positivos e negativos;
verbos no passado, artigos definidos e
indefinidos; preposicédo en;

- recursos linguisticos para caracteri-
zar lugares (adjetivos e superlativo),
para narrar (verbos no passado sim-
ples) e para falar sobre acées futuras.

Inglés

- estudo do diretor;

- estudo da ficha técnica do filme;

- recursos linguisticos para caracteri-
zar lugares (adjetivos e superlativo),
para definir lugares e pessoas (ora-
coes relativas restritivas), para narrar
(verbos no passado simples) e para
falar sobre agées futuras (futuro com

will).

Espanhol e Inglés

- ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experién-
cia anterior com trailers e cartazes
de filmes, conhecimento da lingua
porfuguesa e das linguas adicionais)
para ler e para produzir um texto

- reconhecer a funcéo social de trailers
e de cartazes de filmes, explicitando a
relacéo entre o texto e o seu uso nas
prdticas cotidianas

- estabelecer relacées e fazer inferén-
cias a partir da relacéo do texto verbal
e ndo verbal

- localizar e compreender informacées
e palavras-chaves em um texto

- utilizar estratégias de interpretacdo
contextual de frases e palavras desco-
nhecidas nos textos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio & leitura (diciondrios, gra-
mdticas, internet, enciclopédias, etc.)

- compreender efeitos de sentido do
uso de recursos verbais (selecdo de
palavras) e ndo verbais (imagens do
trailer e de cartazes)

- compreender e posicionar-se em re-
lacdo aos temas abordados (valores,
costumes e comportamentos da socie-
dade brasileira)

- compartilhar a leitura dos textos ou
de passagens dos textos

- identificar e interpretar valores veicu-
lados pelo texto

- posicionar-se frente a valores, ideo-
logias e propostas estéticas presentes
no texto

- identificar implicitos pertinentes ao
sentido do texto; ou seja, realizar infe-
réncias de modo a construir o sentido
do texto

- compreender e expressar caracte-
risticas do lugar onde vive e de
uma mudanca em sua vida para
narrar a sua histéria

- produzir um cartaz, usando recur-
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Projetos
Tarefas preparatérias
Objetivos de ensino

Conteddos relacionados

Competéncias/habilidades

efeitos visuais e linguisticos para um
publico especifico;

- resolver problemas: refletir sobre as
representacées do Brasil em filmes
brasileiros, sobre formas de construir
e interpretar a realidade, sobre con-
flitos e possiveis solucoes.

Eixo temdtico - A irrealidade do real
Tema de unidade - “A quem interessa o crime?”

sos visuais e linguisticos para alcan-
car o proposito desejado (divulgar
um filme)

- planejar o texto a ser produzido: pro-
posito, contetdo temdtico, interlocuto-
res, contexto de inferacdo e suporte

- reescrever versoes iniciais do texto e
fazer alteracées pertinentes ao projeto
estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo a
fazer alteracées finais pontuais de for-
mato, de segmentacdo, de pontuacdo,
de orfografia, etfc.

Geéneros do discurso - Noticia: secdo policial de jornal; noticia policial; conto, novela, romance;
apresentacdo em semindrio (PowerPoint ou péster); cartaz; filme; sinopse; frailer

Projeto e tarefas preparatérias
- realizacdo de semindrio: “O crime
no jornal, na literatura e no cinema”;
- leitura de secoes policiais de jornais
locais e estrangeiros;

- leitura de cléssico da literatura uni-
versal relacionado ao tema (em in-
glés, por exemplo, A Study in Scarlet
(1887) ou algum conto de The Com-
plete Sherlock Holmes Short Stories
(1928), de Arthur Conan Doyle; The
Murders in the Rue Morgue (1841)
ou The Cask of Amontillado (1841),
de Edgar Allan Poe; em espanhol,
Noticia de un secuestro (1996), de
Gabriel Garcia Mdérquez, Los mares
del Sur (1979) ou El delantero centro
fue asesinado al atardecer (1988), de
Manuel Vézquez Montalbdn);

- visionamento de filmes como Sher-
lock Holmes and the scret weapon
- The woman in green, EUA, 1942-
1945 ou Sherlock Holmes: Dressed
to kill ou Terror by night, ING/EUA,
1946 ou Young Sherlock Holmes,
1985, adaptacées de obras de Ma-
nuel Vazquez Montalbdn para o cine-
ma e para a TV;

- preparacdo para a leitura: atualiza-
cGo de conhecimentos prévios sobre
casos policiais, publicacées de casos
policiais, sensibilizacéo para elemen-
tos fundamentais na leitura dos géne-
ros dos textos selecionados;

- estudo do texto: identificacdo dos

a) Ao tema e género
(Espanhol e Inglés)

- noficia, literatura e filme policial:
circulacdo social e funcées; modos
de organizacéo, componente narra-
tivo dos fextos;

- PowerPoint ou péster: circula-
gGo social e funcées; modos de
organizagdo;

- efeitos de sentido de recursos gra-
ficos e visuais;

- recursos linguisticos para caracteri-
zar personagens e para narrar.

Aos textos que compoem as
tarefas centrais e preparaté-
rias

Espanhol e Inglés: a selecdo de
aspectos a serem estudados deve
partir dos textos selecionados, mas,
com base na temdtica e nos géne-
ros, podemos prever os seguintes:

- recursos linguisticos para caracte-
rizar personagens (adjetivos, conjun-
coes e oracdes subordinadas adjeti-
vas) e para narrar (verbos nas dife-
rentes formas do passado, advérbios
de tempo; conjuncdes e oracdes
subordinadas temporais);

- recursos linguisticos para repre-
sentar diferentes vozes nos textos
(marcas tipogrdficas, verbos dicendi,
selecdo linguistica, efc.);

- recursos linguisticos para opi-
nar, analisar e justificar diferentes

Espanhol e Inglés

- ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experién-
cia anterior com textos sobre crime,
conhecimento da lingua portuguesa e
das linguas adicionais) para ler e para
produzir um texto

- reconhecer a funcéo social de noti-
cias, literatura e filmes policiais, expli-
citando a relacéo entre o texto e o seu
uso nas prdticas cotidianas

- estabelecer relacées e fazer inferén-
cias a partir da relacéo do texto verbal
e ndo verbal

- localizar e compreender informagoes
e palavras-chaves em um texto

- utilizar estratégias de interpretacéo
contextual de frases e palavras desco-
nhecidas nos textos

- valer-se de materiais de referéncia
para apoio & leitura (diciondrios, gra-
mdticas, internet, enciclopédias, etc.)

- compreender efeitos de sentido do
uso de recursos verbais (selecdo de
palavras) e ndo verbais (fotos, ima-
gens do filme)

- compreender e posicionar-se em re-
lacdo aos tema abordado (representa-
céio do crime em diferentes contextos);
- compartilhar a leitura dos textos ou
de passagens dos textos

- identificar e interpretar valores veicu-
lados pelo texto

- posicionar-se frente a valores, ideo-
logias e propostas estéticas presentes
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elementos constitutivos do género (no
jornal, na literatura e em filme): am-
bientacdo da histéria (fempo e espaco),
apresentacdo de personagens, acdo,
ordenacdo temporal, tema; andlise das
caracteristicas da narrativa policial; re-
conhecimento e interpretacdo das pis-
tas nos texto/filme que permitam cons-
truir a imagem de narrador e de inferlo-
cutor presentes no texto; pesquisa sobre
o contexto de producéo do texto lido e
filme assistido; observacdo das marcas
e efeitos de sentido.

- preparacdo do semindrio: pesquisa
sobre o genero estudado, elaboragéo
de quadros; andlise do que é real e do
que ficcional; andlise do que é noticia-
do localmente e no exterior: semelhan-
cas e diferencas; levantamento de per-
guntas a serem debatidas no semindrio;
organizacdo dos temas e do formato
dos fextos a serem apresentados no se-
mindrio; estudo do formato escolhido;
elaboracéo dos textos.

Objetivos de ensino

Os alunos, ao final desta unidade, de-
verdo ser capazes de:

- ler: posicionar-se criticamente em
relacdo a noticias, literatura e filmes
policiais, refletindo sobre o papel que
desempenham na sociedade e sobre os
valores, costumes e comportamentos
que representam;

- escrever: produzir textos relacionados
a representacdo do crime nos jornais,
na literatura e no cinema;

- resolver problemas: analisar o crime
em contextos reais e ficcionais, refletir
sobre limites da ficcéo e da realidade e
sobre formas de construir, interpretar a
prépria realidade a partir da realidade
do outro.

aspectos da representacdo do cri-
me em diferentes contextos (verbos
para expressar opinido, oracdes
comparativas, conjuncdes e oracdes
subordinadas adverbiais causais e
comparativas);

- recursos linguisticos para organi-
zar um texto para apresentagdo em
semindrio (PowerPoint ou pbster):
selecGo e organizagéo da informa-
cGo e de imagens, formatacdo da
apresentacdo.

no fexto

- identificar implicitos pertinentes ao
sentido do texto; ou seja, realizar infe-
réncias de modo a construir o sentido
do fexto

- compreender e expressar opinides e
andlises sobre o tema

- produzir um cartaz, usando recur-
sos visuais e linguisticos para alcan-
car o propdsito desejado (divulgar
um filme)

- planejar o texto a ser produzido: pro-
pésito, conteddo temdtico, interlocu-
tores, contexto de inferacdo e suporte
- reescrever versoes iniciais do texto e
fazer alteracées pertinentes ao projeto
estabelecido

- revisar os textos escritos, de modo
a fazer alteracées finais pontuais de
formato, de segmentacéo, de pontu-
acdo, de ortografia, etc., identificacdo
e interprefacdo do uso da ironia e da
ambiguidade, identificacdo de ele-
mentos implicitos e realizacdo de infe-
réncias para construir o sentido global
do texto.
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Conforme podemos ver, os conteGdos re-
lativos aos recursos linguisticos estdo sempre
contemplados, mas em um ordenamento
diferente do proposto em progressdes cur-
riculares organizadas por itens gramaticais
e lexicais. Aqui os recursos linguisticos s@o
apresentados ou refomados sempre que fo-
rem fundamentais para as interacdes propos-
tas no desenvolvimento do projeto de cada
unidade temdtica. Desse modo, espera-se
que, ao longo dos anos da educacdo bdsi-
ca, os alunos terdo usado (e retomado) varias
estruturas da lingua, porque elas foram rele-
vantes nas interacdes que construiram para
expressar-se e posicionar-se em relacdo a
vdrias questoes concretas e importantes para
as suas vidas.

* Conteudos de cada

unidade e desenvolvimento

de proficiéncia para ler e
escrever com linguas adicionais

Na proposta que fazemos aqui, adota-
mos a perspectiva de uso da linguagem e de
aprendizagem como algo que se estd fazen-
do, momento a momento, desde os préprios
encontros na sala de aula, para os fins da
construc@o conjunta de reflexdes e de mu-
dancas na proépria sala de aula, na escola
e na vida de todos. Assim, os conteldos de
uma dada unidade podem muito bem ser
arrolados em expressdes no infinitivo refe-
rentes a acdes, como conhecer os colegas,
buscar informagdes sobre um tema em pauta
em outra disciplina, apresentar a turma para
colegas de outra turma ou outra escola, so-
licitar informacées, fazer uma campanha de
conscientizacé@o sobre o uso da camisinha na
escola e na comunidade, etc., lancando mao
de recursos linguisticos nas linguas adicio-
nais, e também na lingua portuguesa, mobi-
lizando conhecimentos prévios e habilidades
de maneira infegrada em oportunidades para
ler, escrever e resolver problemas. Para tanto,
a progress@o curricular e as sequéncias didé-
ticas se organizam pelas temdticas e géneros
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estruturantes, e os recursos |ingufs’ricos estdo
a servico do uso da lingua.

Uma baliza ¢til para o educador linguistico
desde a concepcdo das sequéncias diddticas
até a avaliacdo da aprendizagem é pensar e
organizar o que se pretende que os educandos
venham a aprender e articular esses conteddos
em “saber fazer” e “saber contar o que fez”.
Assim, os saberes podem ser pensados desde
o inicio como o que queremos que eles apren-
dam a usar e aprendam a contar que usaram.
Desse modo, parte do trabalho pedagdgico
pode ser desenvolver o saber tdo claramemte
que os aprendizes ndo apenas tenham clare-
za sobre os saberes que desenvolveram, mas
possam também saber dizer que saberes sao
esses. Com isso, acreditamos que estaremos
levando adiante os propésitos mais gerais da
educacdo linguistica nas linguas adicionais,
de desenvolvimento do autoconhecimento,
preparacdo para a diversidade e letframento
do cidaddo, como também a construcdo, com
os alunos, pais e outros membros da comuni-
dade, da compreensdo dos objetivos de ensi-
no de linguas adicionais na escola.

Isso significa também rever o conceito de
proficiéncia absoluta em uma lingua adi-
cional para uma perspectiva de proficiéncia
para usar e saber dizer que usou determina-
das habilidades, recursos para fazer coisas no
mundo. Por exemplo, se o projeto proposto
tem como objetivo organizar uma agdo co-
munitdria (um festival de cancdes, uma festa
no centro comunitdrio, uma campanha do
agasalho, etfc.); e, para poder tomar conjun-
tamente a decisGo sobre a acdo a ser desen-
volvida e como organizd-la, é preciso expor
hédbitos familiares e preferéncias, justificar
sugestoes, defender propostas, etc.; levar a
cabo o projeto significa ter tido oportunidade
para interagir com textos sobre o tema e, as-
sim, ser proficiente para:

* entender o que |4 sabia sobre o tema, o
que essa acdo significa na realidade em
que vive e que importancia tem/pode ter
nesse contexto;

* ler e escutar o que outras pessoas dizem
sobre o tema, refletindo sobre diferentes
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valores atribuidos a ele;

* posicionar-se sobre diferentes questdes re-
lacionadas ao tema, tomar decisdes con-
juntas sobre elas e publicd-las com obijeti-
vos e interlocutores especificos (relevantes
ao contexto);

* lidar com recursos linguisticos preferidos

para interagir sobre esse tema.

Nesse sentido, o préprio projeto e as ta-
refas preparatérias véao definir os contetdos
a serem trabalhados, a proficiéncia desejada
e os critérios para avaliar essa proficiéncia
para fazer o que foi proposto.

5 O planejamento de aulas de lingua

Para atingir os objetivos de ensino de
linguas adicionais na escola conforme dis-
cutidos acima, levando adiante a nocdo de
leitura, de escrita, de compreensdo e de pro-
ducdo oral em meio a acdes relevantes para
levar adiante um projeto, e partindo de te-
mas norteadores que sejam relevantes a um
determinado contexto de ensino, propomos,
a seguir, algumas orientacdes para a elabo-
racéo de materiais did4ticos na linha dos Ca-
dernos do Aluno.

a) Seleco de temas e de géneros
estruturantes: apés ter decidido com
os colegas professores e alunos (em
consondncia com o projeto politico-
pedagdgico e o planejamento curricular
geral da escola) sobre os temas relevan-
tes para o contexto de ensino, a faixa
etdria e a maturidade dos educandos,
passamos a elencar algumas situacoes
de uso da linguagem e de géneros do
discurso que fazem parte desse campo
temdtico. Por exemplo, em relacdo a te-
matica “Cuidar do Mundo” (Quadro de
temdticas e géneros estruturantes do 5°
e do 6° anos do ensino fundamental),
pode-se lancar méao de uma série de
textos diferentes (orais e escritos) rela-
cionados ao tema: chamado em dudio
(radiofénica), exposicdo escrita, exposi-
cé@o oral, panfleto, cartaz, debates co-
munitdrios, atas de assembleias comuni-
tarias, orientacdes quanto & separagdo
do lixo, campanhas de satde publica,
formuldrios de adesdo a trabalho volun-
tério, entre outros. A opgdo por um ou
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por outro (ou por vdrios) dependerd do
projeto que construirmos com os alunos.

b) Selecéo de textos: a partir dos temas
estruturantes e de diferentes usos da
lingua nesse campo temdético, selecio-
namos textos auténticos (escritos, em
4dudio ou em video), isto é, textos que
foram criados com determinados pro-
pdsitos sociais para usudrios da lingua
em foco. Essa escolha deve levar em
conta valores ideolégicos e culturais
presentes no texto e a relacdo com o
conhecimento prévio dos alunos. Esses
critérios sdo fundamentais para pro-
jetar nos alunos uma experiéncia po-
sitiva com o texto. Podemos prever os
conhecimentos prévios que poderdo
ser mobilizados a partir do que j&@ com-
partilhamos com nossos alunos em re-
lagGo a suas experiéncias vividas, suas
preocupacdes, sua familiarizacdo com
textos pelos quais |& transitam, o que
i@ conhecem sobre o tema e sobre os
recursos linguisticos demandados pelo
texto. Se sabemos que os alunos ainda
ndo estdo familiarizados com prdticas
de leitura de textos longos, é mais eficaz
comecgar com tfextos curtos e aos pou-
cos iniciar o trabalho com textos mais
longos, com tarefas de leitura (ou de
compreensdo oral) que focalizem um
trabalho com o texto em partes, ou com
diferentes propdsitos de leitura, ou ain-
da com diferentes grupos lidando com
partes diferentes do texto para compar-
tilharem o que aprenderam.

24/8/2009 11:59:14




c) Selecdo de objetivos a serem

trabalhados: apés ter selecionado
os textos, decidimos quais objetivos se-
rdo focalizados, integrando tarefas de
compreensdo com tarefas de producéo
(considerando que o desenvolvimento
de ambos estd inter-relacionado). Para
explicitar uns para os outros o que en-
tenderam de um texto (compreens@o
oral ou leitura), é necessério que haja
tarefas previstas para a troca de opi-
nides e discussdo do tema (tarefas de
producdo desenvolvidas em portugués e
em espanhol ou inglés) para o desen-
volvimento do projeto final (producéo
em espanhol ou inglés). Todas as uni-
dades, envolvem sempre objetivos de
compreensdo e de producdo, mas as
tarefas podem focalizar um ou outro,
dependendo dos propdsitos de uso da
linguagem focalizados.

d) Selecéio dos propésitos de uso

da linguagem e dos recursos lin-
guisticos que serdo focalizados.
Conforme discutido anteriormente, as
tarefas para o uso de recursos linguisti-
cos serdo planejadas com base no que
for relevante para a producéo do projeto
de cada unidade. Se a proposta é criar
uma campanha para estimular o traba-
lho voluntério (Caderno do Aluno 1°
ano do ensino médio), o propdsito “per-
suadir o leitor a participar da campa-
nha” estard em foco e, para isso, o uso
de determinados recursos linguisticos
(como o uso de imperativo e de depoi-
mentos) poderd/deverd ser acionado. E
claro que se espera que venha a emergir
do trabalho colaborativo a necessidade
de focar recursos linguisticos que néao
foram previstos quando da elaboracéo
da tarefa e mesmo quando do inicio da
atividade. Esses itens devem entdo ser
objeto de deliberacdo da comunidade
colaborativa de aprendizagem para que
todos atentem a esses itens uma vez que
tenham emergido como recursos neces-
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sdrios. Nesse processo, diga-se de pas-
sagem, os alunos terdo que articular o
que precisam aprender e assim estardo
também se preparando para mais tarde
saberem contar o(s recursos linguisticos)
que aprenderam.

e) Elaboracéo de tarefas e plane-

jamento das diferentes etapas
para o desenvolvimento do pro-
jeto. Propomos abaixo uma série de
perguntas que podem ser o ponto de
partida para a elaboracdo de diferentes
tarefas, todas elas partindo do pressu-
posto de que é necessdrio possibilitar a
participacéo efetiva dos alunos para li-
dar com textos na lingua alvo. Isso quer
dizer que as caracteristicas e progressdo
das tarefas devem criar as condicoes
necessdrias para que os alunos mesmos
possam desenvolvé-las. E importante
lembrar que, para a construgdo das uni-
dades dos Cadernos do Aluno, as res-
postas que imaginamos foram bastante
genéricas, considerando a diversidade
de contfextos escolares em todo o esta-
do. Quanto mais conhecermos nossos
alunos, melhor poderemos ajustar as ta-
refas e assim possibilitar que os alunos
possam resolvé-las.

Tarefas preparatérias: Quais conheci-
mentos prévios o aluno precisa acessar
para poder iniciar o trabalho e compre-
ender o texto (informacdes, vocabuldrio,
relacdes, pressupostos, etc.)¢ Através de
quais tarefas esses conhecimentos serdo
ativados? Qu, caso ele ndo os tenha,
quais tarefas poderdo apresentar esses
conhecimentos antes de iniciar o traba-
lho com o texto?

Tarefas de compreensdo no contato ini-
cial com o texto: Qual é o género do
discurso: quem fala, para quem, em que
modalidade e suporte, etc2 Como os di-
versos elementos que compdem o texto
(titulo, fotos, legendas, linhas de apoio,
imagens, sons, etfc.), podem ajudar a
interpretd-lo¢ Como conhecimentos pré-
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vios sobre par@metros de textualizacdo
podem ajudar a construir expectativas
e hipdteses em relacdo ao texto? Quais
sdo algumas leituras esperadas do inter-
locutor de textos nesse género do dis-
curso? Que perguntas serdo feitas para
que o aluno focalize essa abordagem
do texto (propésito de compreenséo)e O
texto é longo2 Como lidar com a exten-
sdo do texto (dividindo-o para diferentes
alunos ou em diferentes etapas de leitu-
ra)¢ Que outras informacdes/relacées/
pressupostos sdo chave para a compre-
ensdo¢ Como as perguntas podem diri-
gir o interlocutor do texto para esses ob-
jetivos¢ Como as ideias se relacionam
com o cofidiano dos alunos? Que rela-
coes podem ser feitas? O que trazem de
novo (informacdes/perspectivas/etc.)?
Que outros propésitos de compreensdo
alguém poderia ter em relacéo a esse
texto? Em que contexto tais propésitos
seriam justificaveis?

Tarefas de reacGo ao texto (producdo
oral/escrita): Quais seriam os géneros
de resposta possiveis a textos nesse gé-
nero do discurso¢ Como uma tarefa de
producédo (escrita/oral) pode refletir isso,
considerando diferentes propésitos, in-
terlocutores, suportes e formatos? Que
outros propdsitos (posicionar-se, argu-
mentar, pedir, etc.), envolvendo diferen-
tes posicdes de enunciacdo e diferentes
interlocutores, podem ser mobilizados
em relacdo a esse género? Que alte-
racdes seriam necessdrias (de conteddo
e de forma), caso quiséssemos usar as
informacdes para outros propdsitos e in-
terlocutores e em outras modalidades ou
suportes?

Tarefas de resposta aos textos dos alu-
nos: Quem sdo os possiveis diferentes
interlocutores dos textos produzidos?
Que tarefas fardo com que os alunos
se coloquem na posicGo de interlocuto-
res desses textos¢ O que é esperado de
um bom texto, considerando o género
do discurso proposto¢ Quais s@o os cri-

térios para julgar os textos como ade-
quados/inadequados  (adequacéo ao
propésito e ao interlocutor, adequacao
discursiva, adequacao linguistica)? Que
tarefas(s) podem justificar a necessidade
de (re)adaptar o texto a esses critérios?
Tarefas para promover a reflexdo so-
bre aspectos culturais: O que o olhar
do outro revela sobre o meu mundo?
Quais s@o as representacées do outro
e de mim pelo outro? Quais perguntas
podem promover a compreens@o infer-
cultural, entendendo aqui como outra
cultura néo sé os valores, experiéncias
e significados historicamente construidos
e associados a determinados grupos de
falantes de outras linguas, mas a diver-
sidade das préprias culturas em nossa
sociedade, cidade, escola e mesmo na
prépria  comunidade colaborativa de
aprendizagem local?

* Tarefas para a prdtica de recursos linguis-

ticos de maneira contextualizada, para
que o foco esteja no sentido e na acdo
(e ndo exclusivamente na forma), con-
forme & discutido. Que recursos linguis-
ticos s@o necessdrios para fazer o que
esté sendo proposto como projeto? Que
tarefas podem promover o uso desses
recursos em situacées que facam senti-
do para os alunos e os mobilize para as
acdes necessdrias para executar os pro-
jetos?

* Tarefas de reflexdo sobre a lingua e sobre

diferentes possibilidades de co-constru-
cdo de géneros do discurso, enfatizando
a variedade (conforme desenvolvido nos
Cadernos do Aluno, nas secées “Estudo
do Texto” e “Uso da Lingua”): De que
maneira os recursos linguisticos (pala-
vras, expressoes, estruturas gramaticais,
enfonac@o, pronuUncia, etc.), autorizam
determinadas atribuicdes de sentido ao
texto (e nd@o outras)¢ Que perguntas
podem criar oportunidades de reflexao
sobre isso¢ Que recursos linguisticos se-
riam necessdrios para adequar o texto a
outros propésitos ou interlocutores?
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* Tarefas para além da sala de aula de lin-
guas, que envolvam novos usos do que
foi aprendido e possibilitem a relacéo do
que foi aprendido com o mundo do edu-
cando e com outras disciplinas do curri-
culo: Em que outras situacdes, pode-se
usar o que foi aprendido? Que outras
oportunidades podem ser criadas para
novos usos significativos¢ Com quais
outras disciplinas pode-se construir o
projeto em foco? Que tarefas podem ser
elaboradas para criar a demanda pela
integracéo de conhecimentos de dife-
rentes dreas?

* Tarefas de interlocucdo efetiva e publi-
cidade: os projetos desenvolvidos pelos
alunos devem ter em vista com quem
estdo falando e para quem estdo escre-
vendo — isso dard a eles a possibilida-
de de concretizar sua intferacGo com os
outros, mostrando o que sabem fazer
e tendo a dimensé@o de sua habilidade
e possibilidade de uso da lingua para
expressar-se. Dessa maneira, poderdo
compreender a relevéncia do aprendiza-
do, reconhecendo-se como capazes de
usar e fruir essa lingua. Que condicdes
podem ser criadas para o uso efetivo
das producées? Para que e com quem
vamos interagir¢ Em apresentacées para
colegas, em trocas de diferentes textos
com outras turmas na escola, na elabo-
racGo de campanhas na escola, em um
festival escolar de musica ou de quadri-
nhos, em manifestacdes na internet, etc?

* Tarefas de avaliacGo: A s metas foram
atingidas ou devem ser retomadas?

Quais aspectos devem ser priorizados
na avaliacdo do aluno, do professor, da
aula, dos projetos, das tarefas prepara-
térias, e de que maneira? Como avaliar
se os objetivos foram alcancados? Como
(re)direcionar os objetivos e as tarefas a
partir desta aula2 O que foi aprendido
sobre o tema, sobre si préprio e a rea-
lidade local, sobre géneros do discurso,
sobre a lingua? O que néo foi aprendi-
do? Por qué? O que mais se quer saber?

Espera-se que as observacdes e indaga-
coes sugeridas possam orientar a elaboracdo
de tarefas que se tfraduzam em atividades para
promover oportunidades de acdo mediante o
uso da lingua adicional em vdrios contextos
significativos, mapeados a partir da sua ocor-
réncia em cendrios e eventos da vida social na
escola, na comunidade, na cidade, na socie-
dade e em outras sociedades. De acordo com
o documento da drea, busca-se também, atra-
vés de projetos, promover o trabalho transdis-
ciplinar, a reflexdo sobre pluralidade e varie-
dade, fazendo valer os recursos expressivos da
lingua adicional com diferentes propésitos e
com diferentes interlocutores pelo envolvimen-
to dos alunos com atividades de uso-reflexdo-
uso em dindmicas variadas. Tudo isso deve
servir para incentivar os educandos para que
se posicionem e inferajam com os participan-
tes da sala de aula (trabalho em duplas ou em
grupos) e com outros membros da comunida-
de na escola e fora dela, fornecendo-lhes as
condicées e o espaco inferacional para fazé-
los no Gmbito de uma comunidade colabora-
tiva de aprendizagem.

6 Avaliacao formativa

Conforme & referido no documento da
drea, o sistema de avaliacdo adotado pela
escola e pelo professor sinaliza ao aluno e
a comunidade escolar o que sGo considera-
dos objetos de ensino relevantes, oportuni-
dades de aprendizagem e conteldos apren-
didos. Diferentes instrumentos de avaliacéo
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refletem e reforcam concepcées sobre lingua
e sobre avaliag@o, e apontam para os resul-
tados que s@o valorizados que foram alcan-
cados e o que é preciso melhorar. Se enten-
demos que o propdsito do ensino de linguas
adicionais é promover o auto-conhecimento
e a participacdo do educando em diferentes

24/8/2009 11:59:14



Referencial Curricular Parte 2corrigido.indd 165

contextos sociais em que essa lingua é usa-
da, é fundamental que os instrumentos e os
critérios de avaliacGo também sejam construi-
dos com esse objetivo. Néo basta a prdética de
sala de aula adotar a pedagogia de projetos,
com tarefas que promovam o uso e a reflexdo
sobre a lingua; é preciso que a avaliacdo da
aprendizagem seja coerente com essa pratica.
Nesse caso, testar nomenclatura gramatical,
estruturas ou vocabulério da lingua de modo
descontexualizado, usando testes de multipla
escolha ou de preenchimento de lacunas, pro-
vavelmente, nGo serdo opcdes coerentes.

Ndo sdo raros os relatos sobre o uso da
avaliacdo como forma de manutencdo do
poder do professor e como instrumento de
punicdo, para disciplinar os alunos. Nessa
perspectiva, para os alunos, o que se apre-
sentava como convite para aprender torna-se
uma experiéncia negativa, de medo ou ver-
gonha de ser punido publicamente, ou entéo
desperta apenas a necessidade de resisténcia
e repUdio as propostas educacionais, as ve-
zes, culminando em episédios de desgaste e
mesmo de violéncia. O ensino centrado em
resultados de provas e as provas com o in-
tuito de reprovar para disciplinar contribuem
para a formacé@o de individuos submissos e
excluidos de contextos sociais de poder, tudo
isso em detrimento da aprendizagem dos
valores positivos que a escola — e, as vezes,
apenas ela — pode oferecer.

Contrariamente a esse uso controlador
e punitivo da avaliac@o, os instrumentos e
critérios de avaliacdo podem ter um efeito
retroativo benéfico no ensino e na aprendi-
zagem, quando s@o construidos de maneira
coerente com prdticas de sala de aula que
visam & construcdo de comunidades co-
laborativas de aprendizagem e de objetos
de ensino relevantes para a vida do aluno.
Como j4 afirmamos, isso nGo quer dizer que
ndo seja necessdrio respeito mutuo e or-
ganizacdo dos participantes para que uma
comunidade colaborativa de aprendizagem
possa ser construida: aprendizagem e disci-
plina ndo sdo nocdes excludentes (TITTON,
2006). No entanto, como também vimos,
ocupam espacos diferentes. Desse modo,

usar a avaliagdo para impor disciplina é
uma maneira de confundir o aluno sobre o
sentido atribuido & educacéo pela prépria
escola. Como sugerimos, é fundamental que
os participantes (alunos, professores e equi-
pe diretiva da escola, pais e comunidade)
se engajem em atividades para desenvolver
a disciplina necessdria para o cumprimento
das tarefas, mas isso néo deve ser irrefletida-
mente vinculado & avaliacdo dos contetdos
da disciplina. Se, no entanto, questées rela-
cionadas ¢ socializagéo e & autonomia (or-
ganizacdo das rotinas escolares; construgdo
de regras de trabalho e de convivéncia; con-
tribuicGo para o trabalho em grupos, etc.),
s@o também conteldos de ensino, a descri-
cé@o desses objetivos e também dos critérios
para a sua avaliacdo deve ser elaborada e
explicitada para todos como metas a serem
alcancadas, e nGo como pontos a mais ou a
menos em barganhas e chantagens.

No contexto da educacdo escolar, a fi-
nalidade de instrumentos de avaliagcdo é
estabelecer a extenséo do que foi alcanca-
do por alunos, professores, pela disciplina
e pela prépria escola, no que diz respeito
aos objetivos de ensino, para, a partir des-
se diagnéstico, poder tomar decisdes quan-
to ao (re)direcionamento desses objetivos e
das tarefas pedagdgicas, sobre os aspectos
que devem ser retomados e priorizados e
de que maneiras. Avaliar o rendimento dos
participantes do processo educacional signi-
fica usar instrumentos que avaliem aspectos
especificos trabalhados em sala de aula de
tal modo que eles possam servir como uma
amostra do que foi desenvolvido durante
um determinado periodo. O contetdo de
uma avaliagdo de rendimento deve espelhar
o contetdo e a forma de trabalho desenvol-
vidos na sala de aula.

E importante salientar que uma avalia-
cGo é sempre uma inferéncia sobre o que
alguém pode fazer ao desempenhar deter-
minadas tarefas (no nosso caso, tarefas de
uso da lingua adicional), pois seré baseada
em uma determinada amostra em um dia
especifico, com determinadas pessoas. Isso
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quer dizer que qualquer avaliacdo deve ser
interpretada em vista dos contextos especi-
ficos em que foi gerada. Se, por exemplo,
em sala de aula, desenvolvemos trabalhos
em grupo e sabemos que um aluno par-
ticipa e contribui para o desenvolvimento
dessas tarefas com a ajuda dos colegas,
uma avaliacdo individual provavelmente
ndo serd eficiente para revelar o que esse
aluno aprendeu e o que ele pode fazer. Por
isso, € importante propor vdrios instrumen-
tos de avaliacé@o diferentes e coerentes com
as préticas da sala de aula e os objetivos
que se quer alcancar. Assim, se ajustardo
as oportunidades de aprendizagem dos
alunos, visando a maior qualidade.

A explicitacdo dos objetivos de ensino
e dos critérios de avaliacéo (o que de fato
significa “atingido”, “parcialmente atingido”
e “ndo atingido”) é fundamental para que
todos os participantes (alunos, professores,
supervisGo pedagdgica, equipe diretiva da
escola e pais) participem das decisées a
respeito das prdticas avaliativas desde o ini-
cio do ano letivo. A avaliacéo é vista como
um “contrato” entre as partes: todos devem
poder participar da definicdo e estar infor-
mados sobre aquilo que se deseja avaliar, o
método e os critérios que serdo utilizados.
Assim podemos construir uma avaliacdo
mais progressista, que é diagnéstica, diné-
mica, coletiva, reflexiva, dialégica, com o

foco no aluno e na aprendizagem. Isso sig-
nifica possibilitar que a avaliacdo seja usada
para a formacéo e a participacdo do edu-
cando em sua prépria aprendizagem e que,
com a participacdo dos demais infegrantes
da comunidade escolar, possam redirecio-
nar acdes e prioridades de ensino para al-
cancarem as metas desejadas. Além disso,
como as tarefas de avaliacdo em geral séo
insténcias de uso da linguagem, devemos
fazer com que sejam elas préprias ocasides
para pbér em prdtica o que aprendemos e
ensinamos em nossos encontros de educa-
céo linguistica.

Com efeito, para poder tomar decisdes
fundamentadas sobre o que foi aprendido,
nossas inferéncias devem ser autorizadas
por instrumentos de avaliacdo adequados e
bem elaborados. Na busca por avaliagdes
justas e adequadas aos nossos propdsitos
de educacdo linguistica — ler, escrever e re-
solver problemas para conhecer, participar
e dar novos contornos a prépria realidade,
para transitar na diversidade e para refletir
sobre o mundo em que se vive e agir criti-
camente —, precisamos mostrar que o que
estamos avaliando corresponde ao que é
relevante para essas agdes. Por exemplo, se
queremos que, dentre as metas de aprendi-
zagem para a educacdo bdsica, os alunos
sejam capazes de alcancar os objetivos no
quadro que segue:

Obijetivos da unidade “Eu e os outros” — Caderno do Professor, Lingua Inglesa, 52 e 62 anos

Ler — posicionar-se criticamente em relacéo a tirinhas, refletindo sobre o papel dos recursos
utilizados (visuais e linguisticos) para a caracterizacdo dos personagens e dos sentimentos

que expressam em relacdo ao outro e para estabelecer os conflitos abordados.

Escrever — produzir uma histéria em quadrinhos em que é preciso colocar-se no papel
de um personagem da histéria, adequando os efeitos visuais e linguisticos para expressar
sentimentos e possiveis conflitos com o outro.

conflitos e possiveis solucoes.

Resolver problemas — refletir sobre relacionamentos interpessoais (especialmente com
pais e amigos), sobre diferentes formas de expressar e interpretar sentimentos, sobre
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Esses sdo os préprios objetivos que orien-
tardo o que serd analisado na avaliacdo.
Devemos ter em conta que o fato de o aluno
ter realizado as tarefas significa que ele co-
locou em prdtica as habilidades e contetdos
expostos no quadro abaixo. Na perspectiva
adotada aqui, é importante ndo perder de
vista a natureza integrada e ciclica das com-
peténcias e habilidades nos diferentes ciclos
escolares: como estdo sempre implicitas na
leitura, na escrita e na resolucé@o de proble-

mas, a progressdo do aluno néo é avalia-
da através de habilidades isoladas, mas sim,
através de sua participacdo mais afirmativa
e segura nos discursos (escritos e orais, na
lingua adicional e na lingua portuguesa), que
se originam de um repertério ampliado de
temdticas e de textos com os quais ele teve
que lidar.

Se ser proficiente ou saber escrever uma
histéria em quadrinhos para expressar sen-
timentos em relac@o a outra pessoa signifi-

Habilidades e contetdos da unidade “Eu e os outros” — Caderno do Professor, Lingua Inglesa,

52 e 62 anos do ensino fundamental

Ativar e usar conhecimentos prévios
(conhecimento de mundo, experiéncia
anterior com a leitura de gibis, conhe-
cimento da lingua portuguesa e da
lingua adicional, etc.) para ler e para
produzir um texto;

* Reconhecer a funcado social de histérias
em quadrinho, explicitando a relacéo
entre o texto e o seu uso nas prdticas
cotidianas;

* Estabelecer relacdes e fazer inferéncias
a partir da relagé@o do texto verbal e
ndo verbal;

* |dentificar o conflito gerador do enredo
e os elementos que constituem a narra-
tiva de histérias em quadrinho;

* |dentificar efeitos de ironia e humor em
histérias em quadrinho;

* Compreender e expressar efeitos de sen-
tido do uso de recursos grdficos e lin-
guisticos (pontuagéo, letras maidsculas
e minUsculas, selecdo de palavras, etc.);

* Compreender e posicionar-se em rela-
cdo ao tema abordado (relacdes inter-
pessoaqis);

* Reconhecer e expressar caracteristicas
pessoais;

* Construir um conflito gerador de enre-

do e expressar sentimentos em relacéo

a outros através de uma histéria em

quadrinhos.

* Histéria em quadrinhos: circulacdo social
e funcdes; modos de organizacdo, com-
ponentes e natureza narrativa do texto;

* Efeitos de sentido de recursos grdficos
(baldes de histérias em quadrinho);

* Recursos linguisticos para descrever pes-
soas: adjetivos de caracteristicas de per-
sonalidade, perguntas e possiveis respos-
tas sobre caracteristicas comportamentais
e de personalidade;

* Em inglés: verbo fo be, auxiliares do e
did e modal would para fazer pergun-
tas sobre outras pessoas; em espanhol:
recursos linguisticos para expressar sen-
timentos (me encanta que, me enferma
que);

* Expressdes para formular respostas curtas
(afirmativas e negativas);

* Expressdes para expressar concordancia
ou discordancia.
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ca efetivamente escrever um texto com esse
propdsito para um interlocutor especifico,
que seja um texto coeso e coerente (de acor-
do com as expectativas do género propos-
to) e tenha adequacdo lexical e gramatical
(considerando-se o publico-alvo); sdo es-
ses os critérios que deverdo ser levados em
conta na avaliacdo. Considerando que uma
das prdticas da drea apoia-se em tarefas de
uso-reflexdo-uso, instrumentos de avalia-
c@o que sejam coerentes com essa proposta
séo tarefas de uso da lingua em contextos
i@ trabalhados em aula e que explicitam as
condicdes de producédo do que o aluno deve
produzir. Ao cumprir a tarefa, o aluno esta-
r4& demonstrando que soube ler, escrever e
sistematizar informacdes para interlocutores
solicitados. Como & foi dito, é necessdrio
ainda estipular em conjunto (professor e alu-
nos) os critérios que definirdo o que serd con-
siderado “atingido”, “atingido parcialmente”
e “ndo atingido”. Se ndo conseguir cumprir
algum dos passos imprescindiveis para a
elaboracao da histéria em quadrinhos, serd
necessdrio avaliar com novas oportunidades
(e/ou novas parcerias); elas poderdo ser in-
centivadas para que possa aprender. Outra
questdo importante é que, além dos objeti-
vos especificos de cada unidade, podemos
querer focalizar também as contribuicées dos
alunos em termos de participacGo nas ativi-
dades em grupo para o desenvolvimento de
cada etapa do projeto proposto (nesse caso,
a elaboracéo do gibi da turma).

Para promover a reflexdo continua dos
alunos e professores sobre o que aprende-
ram, como aprenderam e sobre o fato de
que cada nova aprendizagem pode levar a
novos desafios, os Cadernos do Aluno con-
tém, no final da unidade, uma secéo para
autoavaliacdo, que convida o aluno a expli-
citar: a) o que aprendeu sobre a temdtica, o
género do discurso, leitura e escrita, a lingua
e outros aspectos que deseja mencionar; b)
como aprendeu isso; e ¢) o que ainda gosta-
ria de aprender sobre o tema. Dessa manei-
ra, o aluno poderé organizar o que aprendeu
e também aprender a dizer, isto é, a contar
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e discutir, com colegas, professores, pais ou
outras pessoas interessadas, sobre o quan-
to aprendeu e sobre sua participacdo nessa
construcdo. Isso pode inclusive ser elemen-
to para a realizacdo de conselhos de clas-
se participativos (SCHULZ, 2007), em que a
comunidade colaborativa de aprendizagem
como um todo se ocupa de avaliar sistema-
ticamente o trabalho de todos, inclusive dos
préprios educadores adultos.

Assim, é preciso salientar que, na perspec-
tiva adotada aqui de uso da linguagem para
desempenhar acées de maneira situada, com
determinados propésitos e interlocutores, a
nocdo de correcdo (certo/errado) deve ser
substituida por uma nocdo de adequagéo ao
contexto de interlocucé@o (mais adequado/me-
nos adequado). Numa visdo de aprendizagem
que convém rever, a correcdo de erros era vis-
ta como fundamental para que a aprendiza-
gem pudesse ocorrer. Todos os erros deviam
ser apontados e corrigidos para que fossem
erradicados. Todavia, tanto a nocdo do erro
quanto a necessidade de correcdo tornam-se
questiondveis em uma perspectiva de uso da
lingua adequada a diferentes contextos. Maio-
res oportunidades de aprendizagem podem
ser criadas quando se constréi um ambiente
no qual se minimiza a ansiedade e a angUstia
do aluno diante da possibilidade de cometer
erros. Assim o aluno é estimulado a experi-
mentar e a perguntar para construir aprendi-
zagem com o outro.

Quando o contexto da produgéo solici-
tada (por exemplo, a exposicéo do gibi da
turma na biblioteca) justificar uma indicacao
de revisdo (por exemplo, as imagens estdo
pouco nitidas, as falas dos personagens sé@o
insuficientes para a compreensao da relacéo
entre os personagens, a estrutura do texto
prejudica a compreens@o, imprecisées ou in-
correcdes de ortografia e gramdtica podem
ser pretexto para julgamentos negativos que
se quer evitar por parte de possiveis interlo-
cutores), é importante discutir com os alunos
o entendimento de todos sobre o que estd
sendo apontado como problematico, quan-
do as alteracdes serdo feitas e como. Confor-
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me |4 referido no documento da drea, para
a construcdo conjunta do conhecimento, a
confianga e a compreensdo coletiva de que
o foco estd no sentido, na acdo e na apren-
dizagem (e ndo na punicdo) sdo fundamen-
tais. Embora possamos pensar em algumas
situagdes que justificariom a intervencéo do
professor (usos inadequados de conteldos
ou de recursos expressivos que podem cau-
sar efeitos indesejdveis, inadequacdes muito
frequentes ou feitas por vdrios alunos que
podem gerar julgamentos negativos que os
préprios alunos ndo sejom capazes de de-
tectar ou prever), é importante lembrar que

7 O professor como
mais experiente em

de uso da lingua

Em busca de uma prdtica coerente com as
orientacoes deste documento e as unidades
propostas nos Cadernos do Aluno, entende-
mos que o papel do professor em sala de
aula é o de um interlocutor mais experien-
te nas prdticas de uso da linguagem e que
pode auxiliar o educando a, gradativamente,
tornar-se participante de interacdes sociais
desenvolvidas na lingua adicional. Conforme
apontado por Freire (1996), em uma peda-
gogia que vise & autonomia, é fundamental
que o professor reflita sobre sua prdtica e seja
comprometido com a aprendizagem, com o
didlogo e com a participacédo critica. Isso re-
quer um professor-autor, que relacione refle-
x@o e acdo, objetivos de ensino e contexto de
ensino, tarefas pedagdgicas e dindmicas de
sala de aula.

Uma metodologia de ensino é construi-
da ou adaptada com base em influéncias
como: a metodologia oficial em um deter-
minado contexto de ensino, as metodologias
pessoais dos professores, baseadas nas suas
préprias teorias e experiéncias? e o contex-

mais eficiente do que a correcdo em si é ofe-
recer novas oportunidades de prdtica. Uma
decisdo quanto a revisar ou ndo os textos
para garantir correcdo gramatical antes de
expor o gibi na biblioteca deveria ser avalia-
da pelo conjunto de autores das histérias do
gibi. Uma tal deliberac@o conjunta em si po-
deria fazer avancar ainda mais a experiéncia
da comunidade colaborativa de aprendiza-
gem quanto aos seus recursos expressivos se
novamente forem contemplados os critérios
para decisdes e revisdes, em termos da inter-
locucd@o que a exposicdo do gibi na bibliote-
ca deseja alcancar.

interlocutor
novas praticas

to social da sala de aula (HOLMES, 2000).
Mesmo que a metodologia oficial (no nosso
caso, praticas pedagdgicas que promovam
a aprendizagem pela participacéo conjun-
ta em atividades colaborativas para usar a
lingua em contextos relevantes para os alu-
nos) |4 faca parte do discurso de professores
e alunos, muitas vezes vemos que, na sala
de aula, as tarefas e a avaliacdo propostas
repetem experiéncias conhecidas e que ins-
piram maior seguranca para professores e
alunos — atividades muitas vezes centradas
no professor ou que pouco desafiam os alu-
nos para o uso da lingua e para que eles
sejam protagonistas e se envolvam na bus-
ca por solucdes. Nesse sentido, a reflexdo
sobre as experiéncias anteriores dos partici-
pantes em relac@o & aprendizagem de uma
lingua, cotejando-as criticamente com as
unidades propostas nos Cadernos do Aluno
e as orientagdes nos Cadernos do Professor,
é uma etapa importante para a construgdo
de novas dinédmicas de sala de aula em bus-
ca de condigdes para a aprendizagem.

2 A literatura de Linguistica Aplicada tem se referido a essas metodologias pessoais como “crencas” (ver, por exemplo, Barcelos e Abrahdo, 2006), métodos de
ensino vivenciados pelos professores na sua carreira escolar e na sua trajetéria de aprendizagem de linguas.
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Partindo da ideia de que a aprendizagem
ocorre através da participacdo com o ou-
tro, é importante pensar sobre o papel que
o professor assume na inferacéo em sala de
aula. Considerando que o educando deseja
ampliar sua participacGo em prdticas sociais
que langam mao dessas linguas, a atuacdo
do professor na aula de linguas adicionais
estd pensada aqui como a de um interlocutor
mais experiente que pode orientar e auxiliar
o educando a participar. Como membros
mais experientes, os professores devem estar
aptos a (SCHLATTER et al., 2009):

* circular por atividades na lingua adicional
e seus repertérios de textos e métodos;

* refletir sobre os efeitos de sentido de di-
ferentes recursos linguisticos em contextos
de interacdo diversos;

* elaborar tarefas pedagdgicas que promo-
vam o uso da linguagem em uma pers-
pectiva de acdo social, a autonomia do
aluno e a construcao social do conheci-
mento;

* suscitar diferentes prdticas de ensino para
abrir espaco para a participacdo dos alunos
e possibilitar a construg@o conjunta de vin-
culos e relacées que promovam comunida-
des colaborativas de aprendizagem;

* apoiar a participacdo dos alunos, auxi-
liando-os na resolucéo das tarefas pro-
postas;

Conclusédo

Articular o fazer pedagégico da aula de
linguas adicionais com um projeto politico-
pedagdgico que vise a formar cidaddos
atuantes na sociedade é o ponto de partida
para um ensino comprometido com a refle-
x@o e a participagéo critica. Refletindo sobre
os papéis do professor e dos alunos nesse
cendrio de ensino, reftomamos os principios
norteadores da proposta de comunidades
participativas de aprendizagem de Auerbach
(2000, p. 147-148):

* O ponto de partida para a aula de lingua
sGo as experiéncias concretas dos alunos:
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* diagnosticar as dificuldades enfrentadas
pelos alunos e decidir sobre a necessidade
de rever, reestruturar ou ampliar as tarefas
para que a aprendizagem possa ocorrer.
Em resumo, o professor deve incentivar a

participacdo dos alunos, assessord-los quan-
do necessdrio e avaliar sua participag@o no
uso da lingua adicional, mediante tarefas pe-
dagdgicas colaborativas, isto é, tarefas que
exigem que os participantes se organizem
para dar conta do propésito especifico e di-
recionado. Antes de mais nada, serd preciso
que todos realizem a construcé@o conjunta do
entendimento desse contrato, seguida pela
negociacdo da responsabilidade comparti-
lhada quanto ao cumprimento da tarefa pe-
dagdgica, para que ela seja levada a cabo
de fato colaborativamente, com a participa-
cGo de ambos os componentes da dupla ou
grupo. Isso exigird ocasionalmente a resolu-
cGo de problemas gerados por discordan-
cias, duvidas e divergéncias, sobretudo para
que o conflito seja gerenciado sem ruptura
da relacdo de trabalho colaborativo. Em
outras palavras, é preciso ter em conta que
contextos colaborativos precisam ser constru-
idos, e serdo uma conquista de participantes
legitimos, cuja participacdo é indispensavel
e valorizada. Nesses contextos, as acées de
pedir e oferecer ajuda devem ser incentiva-

das e praticadas (BULLA, 2007).

o contetdo curricular estd organizado em
torno de questdes sociais relevantes & vida
dos alunos;

*Na sala de aula de uma comunidade co-
laborativa de aprendizagem, todos ensi-
nam, todos aprendem: isso significa rati-
ficar e valorizar a experiéncia do aluno e
o que ele sabe fazer (e ndo o que ele néo
sabe) e deslocar o papel do professor de
alguém que sabe todas as respostas para
alguém que pode incentivar e contribuir
com os alunos pela busca de sua préprias
respostas;
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*As dindmicas para desenvolver conheci-
mento em sala de aula caracterizam-se
pelo didlogo e pela colaboracéao;

* As experiéncias individuais sdo recontextu-
alizadas, mediante o olhar e a experiéncia
do outro e mediante a reflexao critica so-
bre o lugar que ocupam e os valores que
lhe sdo atribuidos na sociedade;

* A aprendizagem de habilidades e de infor-
macdes é infegrada a reflexdo e a andlise
para lidar com questdes relevantes para
os alunos e buscar solucées informadas
para promover mudancas e afirmar as
boas préticas;

* As aulas de linguas adicionais tém como
objetivo a compreensdo critica da prépria
realidade para que os participantes dos
encontros educacionais possam dar novos
contornos a essa realidade.

Entendemos que, a partir da compreensado
aprofundada das interacées que construimos
com nossos alunos no dia-a-dia da sala de
aula e com base em principios como os apon-
tados acima, podemos buscar prdticas peda-
gébgicas culturalmente sensiveis (ERICKSON,
1987; COX e ASSIS-PETERSON, 2001), que
possibilitem redimensionar contextos j& co-
nhecidos e praticar o protagonismo, a auto-
ria e a participacdo informada e critica em
novos contextos sociais.

Para propiciar o autoconhecimento do
aprendiz cidad@o para que possa cruzar fron-
teiras culturais na sua prépria sociedade, pro-
pomos que o ensino de linguas adicionais na

escola regular deve visar sobretudo ao de-
senvolvimento do letramento dos educandos
para que possam participar com seguranca
em um mundo cada vez mais miltiplo e di-
verso, onde hd muitas barreiras e oportuni-
dades simbdlicas veiculadas nessas linguas.
E preciso, no entanto, ter clareza, ao final, a
que(m) servimos?¢ Diferentes propdsitos véao
encaminhar diferentes organizacées de tare-
fas, de empreendimentos cotidianos nas aulas
de linguas. Pode ser um propésito legitimo e
suficiente propiciar o autoconhecimento do
aprendiz cidad&o, para que possa cruzar fron-
teiras culturais na sua prépria sociedade, para
dela participar como cidadao pleno. Priorizar
a formacdo ndo meramente de falantes, mas,
sim, de cidaddos; cremos ser algo que se
pode fazer mesmo em condicées escolares
precdrias como, infelizmente, muitos educa-
dores latino-americanos enfrentamos.

Este documento pretende trazer subsidios
para incentivar e aprofundar a discusséo so-
bre o compromisso da escola com um ensi-
no de linguas adicionais que vise & educa-
c@o linguistica e & possibilidade de insergao
dos educandos na sua prépria sociedade.
Queremos compreender, definir e executar
esses propdsitos em conjunto com os agen-
tes institucionais, para abrir espaco, sobre-
tudo, para a reflexdo protagonizada por
educadores que estejam dispostos a enfren-
tar cotidianamente as tarefas de construcéo
de comunidades colaborativas de aprendi-
zagens democrdticas e inclusivas em cend-
rios da escola regular publica.
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Conteudos curriculares

1 Objetivos da educacéao linguistica na educacéao basica

O Quadro 1, intitulado Obijetivos de edu-
cacdo bésica — Lingua Portuguesa, Literatura
e Linguas Adicionais, apresenta competéncias
e habilidades mobilizadas, de maneira simul-
tnea e complemen’ror, na leitura e na escrita
de textos. Considerando que ler, escrever e
resolver problemas sdo os objetivos de todas
as disciplinas na educacdo bésica, essas ha-
bilidades e competéncias serdo praticadas em
todo o percurso escolar. O quadro também
sugere um conjunto de prdticas e estratégias
pedagdgicas para o desenvolvimento de ta-
refas e atividades nas aulas de lingua e lite-
ratura.

As competéncias e habilidades foram reu-
nidas em um quadro Unico para Lingua Portu-
guesa, Literatura e Linguas Adicionais, incluin-
do literatura em lingua espanhola e lingua
inglesa, pois elas podem ser mobilizadas para
propésitos de leitura e de escrita variados e

em linguas diferentes, com vistas ao desenvol-
vimento do letramento. Isso quer dizer que, se
espera que, ao terem oportunidades para a
prética de leitura de textos em portugués, os
alunos poderdo se tornar melhores leitores em
outras linguas. Do mesmo modo, ao escreve-
rem textos em espanhol ou inglés, eles pode-
rdo se fornar mais confiantes e maduros para
a producéo de textos em portugués.

Diferentes maneiras de mobilizar essas
competéncias e estratégias em tarefas de
leitura e escrita sdo apresentadas na primei-
ra parte, Lingua Portuguesa e Literatura (p.
50) e, na segunda parte, Linguas Adicio-
nais: Inglés e Espanhol (p. 124) deste do-
cumento. Discute-se como compreender a
progressdo desses contetdos em um curri-
culo estruturado por eixos temdticos e gé-
neros do discurso, desenvolvido através de
projetos pedagdgicos.

Quadro 1
Objetivos da educacédo basica

Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicionais

Praticas e estratégias

Competéncias e habilidades

Leitura em geral (texto
escrito e texto oral)

Preparacéo para leitura:

e Sensibilizacdo para ele-
mentos constitutivos  do
género: interlocutores, pro-
pdsito, suporte e contexto
de producdo e recepcdo
(elementos  ndo verbais,
espaco, tempo); levanta-
mento ou infroducdo de
conhecimentos prévios (in-

formacées,  vocabuldrio,
relacoes, pressupostos,
efc.);

Competéncia nuclear de leitura: ler textos de géneros varia-
dos, de modo a reagir diante deles, e, com atitude critica,
apropriar-se desses textos para participar da vida social e re-
solver problemas.

Competéncias e habilidades implicadas:

Reconhecer e interpretar os elementos relacionados ao género do fexto e reali-
zar previsdes de leitura a partir desse reconhecimento.

Reconhecer que diferentes géneros de texto mobilizam diferentes recursos, tem-
pos de leitura e formas de interacéo com o texto (ler um poema é diferente
de ler um romance, uma peca de teatro, etfc.; ler uma noticia de jornal exige
prdticas distintas da leitura de um texto académico, etc.).

Selecionar estratégias de leitura compativeis com o género do texto e com a
finalidade de leitura.

Reconhecer e inferpretar as pistas do texto que permitem construir a imagem do
locutor e do inferlocutor.
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Praticas e estratégias

¢ leitura (silenciosa ou, em

alguns casos, oral), com-
preensdo e discussdo do
texto, com atividades con-
centradas na finalidade de
leitura, que leva em conta
o projeto pedagdgico em
curso e a circulacéo social
do género discursivo do
texto lido.

Estudo do texto:

Discuss@o da contribuicéo
da variedade linguistica,
do Iéxico e de elementos
gramaticais para constituir
o texto.

Aprofundamento da dis-
cussGo dos elementos
constitutivos do  género
estruturante que reapare-
cerd nos projetos/oficinas
de producdo textual.
Aprofundamento de ques-
tdes de linguagem consti-
tutivas do género  estru-
turante que reaparecerd
nos projetos/oficinas de
producao textual.
Atividades de resposta ao
texto: uso da leitura feita
para realizar outras acoes
de linguagem ou outras
atividades.
Estabelecimento de rela-
coes entre a leitura e os
projetos de producdo de
textos.

Leitura literdria

Construcdo de repertério de
leitura (contato direto com
textos literdrios diversos):

Leituras mensais de textos
longos integrais, através
de contratos de leitura,
realizadas extraclasse.

Pactos de leitura com ob-
ietivos bem definidos (por
exemplo, ler para falar do
que leu; ler para reco-

Competéncias e habilidades

Na leitura literdria, estabelecer distanciamento entre autor, e eu-lirico e narrador.

Reconhecer e inferpretar as pistas dos textos que permitem identificar seu con-
texto de producao.

Interpretar a obra literéria a partir de seu contexto de producao.

Comparar concepcdes de autor e de fazer literdrio presentes em diferentes textos
de literatura de um mesmo recorte histérico, geogréfico ou cultural.

|dentificar de que trata o texto, do ponto de vista global.

Mobilizar a interpretacdo da posicdo do locutor, do interlocutor suposto e do
contexto de producdo, para identificar e interpretar o ponto de vista adotado no
texto acerca de sua temdtica.

Identificar e interpretar valores veiculados pelo texto.

Posicionar-se frente a valores, ideologias e propostas estéticas presentes no tex-
to, e em especial nas obras literdrias.

Reconhecer a presenca, a partir das marcas linguisticas e outras pistas presentes
no texto, de variadas vozes sociais que estejam ali representadas.

Reconhecer e analisar representacées da vida social brasileira nos diferentes
textos, especialmente nos textos literdrios.

Langar méo da histéria pessoal de leitor para a construcdo do sentido da leitura.
Compartilhar a leitura de um texto ou de passagens de um texto.
Identificar o pacto de leitura esperado num texto literdrio.

Reconhecer e interpretar pistas do texto literdrio que permitam construir a
imagem de narrador e de leitor implicito.

Interpretar e apreciar a obra literdria como fato estético.

Reconhecer a importancia de textos literdrios como patriménio linguistico para a
preservacdo da meméria e da identidade nacional.

Distinguir texto literdrio de texto néo literdrio.

Estabelecer relacoes entre o texto e outros textos, ou seja, reconhecer e inferpretar
os efeitos da infertextualidade.

Identificar as funcées especificas da intertextualidade no texto literdrio.

Reconhecer as relacées de intertextualidade do texto literdrio com outras formas
de arte e com outros produtos culturais.

Selecionar conhecimento prévio de modo pertinente & inferpretacdo do texto e
lancar méo desse conhecimento para a construcéo do sentido.

Identificar subtépicos de um fexto e relaciond-los produtivamente a seu sentido global.
Identificar argumentos em um texto e relaciond-los produtivamente ao ponto de
vista ali defendido.

Reconhecer o conflito central em uma narrativa, e os efeitos de ponto de vista
para seu tratamento.

|dentificar os elementos de progresséo do enredo, do cendrio e os personagens
em uma narrativa, estabelecendo relacées pertinentes para a construcéo de seu
sentido global.

Perceber que a variacdo de ponto de vista pode interferir na construcéo dos
sentidos e na emocéo do leitor, reconhecendo a especificidade desse conceito
para a linguagem literdria.

Relacionar formas de pensar a realidade com o modo como ela é representada
em fextos literdrios de diferentes géneros.
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Praticas e estratégias

Competéncias e habilidades

mendar ou ndo, oralmen-
te ou por escrito, o que
leu; ler para observar al-
gum aspecto previamente
proposto pelo professor).
Leitura direta de textos cur-
tos de diferentes géneros,
através das préticas e es-
tratégias gerais de leitura
(preparacéo para a leitu-
ra; compreensdo e discus-
sdo do texto; estudo do
texto).

Compreensdo e
discussdo do texto:

Relacdo do texto com as
situacdes de producdo e
recepcdo (elementos do
contexto social, do movi-
mento literdrio, do publi-
co, da ideologia, etc.).
Relagdo dialégica com ou-
tros textos, verbais e néo
verbais, literdrios e néo li-
terdrios, da mesma época
ou de outras épocas.
Exploracdo das potencia-
lidades da lingua na lin-
guagem literdria  como
condicdo para o desen-
volvimento de uma cultura
geral mais ampla, inte-
grando as dimensdes hu-
manista, social e artistica.

Estabelecer relacées entre a variabilidade do ponfo de vista na literatura e a
relativizacdo das certezas na vida pessoal e social.

Identificar informacées explicitas em um texto.

|dentificar implicitos pertinentes ao sentido do texto, ou seja, realizar inferéncias
de modo a construir o sentido do texto.

|dentificar e interpretar o uso da ironia, do humor, da ambiguidade, de elementos
conotativos no uso da linguagem para a producédo de sentidos multiplos.

Reconhecer o cardter metalinguistico dotexto literdrio, identificando e interpretando
o uso da ironia, do humor, da ambiguidade, da metéfora, da hipérbole, entre
outros recursos, para a construgdo da especificidade da linguagem literdria.

Reconhecer a funcéo dos elementos de coesdo textual e mobilizar esse
reconhecimento para o estabelecimento de articulagdes variadas entre os
elementos do texto.

Reconhecer os efeitos da escolha de palavras e construcées sintéticas e mobilizar
esse reconhecimento para a construcdo do sentido do texto.

Reconhecer o sentido estético do trabalho sobre a linguagem no fexto literdrio,
observando os efeitos da escolha de palavras, de construcées sintdticas e de
formas artisticas de linguagem.

Reconhecer os efeitos da variedade linguistica empregada na construcéo do fexto,
inclusive a norma padréo, para seu senfido e para os pontos de vista que representa.

Reconhecer a liberdade de uso da lingua e sua reinvencéo como possibilidade
de expressao de identidades diversas.

Rdentificar a liberdade de uso da lingua e sua reinvenc@o como caracteristica
do texto literdrio, mobilizando seus efeitos para a compreensdo de sua
especificidade estética.

Em textos orais, reconhecer os efeitos de caracteristicas prosédicas para a
segmentacdo textual e para o estabelecimento de sentidos variados, como a
énfase, a ironia, a citacdo, etc..

Reconhecer e interpretar os elementos prosddicos, rftmicos e sonoros como
recursos especificos na linguagem literdria.

Em textos orais, reconhecer os efeitos de elementos ndo verbais, como o direcionamento
do olhar na interacéo face a face, as imagens em documentdrios audiovisuais, efc..

Em textos escritos, reconhecer as relacées entre o texto verbal e outros elementos
grdficos utilizados no cotexto (ilustracées, desenhos, diagramacéo, etc.) e no
préprio texto verbal (negrito, estilos de letra, simbolos, efc.).

Estabelecer relacoes entre texto verbal e ndo verbal pertinentes a diversos textos
multimodais (cancées, filmes, histérias ilustradas, histérias em quadrinhos, pecas
de teatro, blogs, etc.).

Reconhecer e interpretar os efeitos do suporte do texto para sua constituicdo e
para a construcdo de seu sentido;

Utilizar estratégias de interpretacéo contextual de frases e palavras desconhecidas
em um texto.

|dentificar a insuficiéncia da leitura contextual de frase, palavra ou citacéo e
valer-se de materiais de referéncia para apoio & leitura (diciondrios, gramdticas,
sftios da internet, enciclopédias, efc.).

Utilizar estratégias de apoio & leitura compativeis com o género fextual (anotacées na
margem; segmentacéo da leitura. Producéio de resumos ou didrios de leitura, efc.).
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Praticas e estratégias

Producéio de texto
(escrito e oral)

Preparacéo para a produ-

cdo de texto:

* Contextualizacdo da pro-
ducdo: discussdo de te-
mdticas e projetos que
estabelecam um contex-
to para a producéo do
texto; leitura e relacéo
do propédsito de produ-
cdo do texto como uma
possivel resposta aos tex-
tos lidos.

e Definicdo dos elementos
constitutivos do género:
interlocutores, propo-
sito, suporte e contexto
de producédo (elementos
ndo verbais, espaco,
tempo) e levantamento
ou introdugdo de conhe-

cimentos prévios (infor-
macdes,  vocabuldrio,
relacdes, pressupostos,
etc.).

Planejamento

e producdo inicial:

e Discussao coletiva ou em
grupos da primeira ver-
sGo, e de versdes poste-
riores, tendo como paré-
metros os inferlocutores
e o propésito do texto

e Atividades de reescrita,
com diferentes focos
(sempre levando em
conta inferlocutores e
propésito do texto).

Publicacéo do texto:
* Apresentacdo, exposicdo,
envio aos interlocutores.

No texto oral:

* Producéo do texto e, se
possivel, registro (em du-
dio ou video).

Competéncias e habilidades

Competéncia nuclear de producéo de textos: produzir textos de
modo seguro e autoral, ndo apenas em situacoes cotidianas da
esfera privada, mas também em esferas publicas de atuacéo social

Competéncias e habilidades implicadas:
Produzir, com eficécia, textos orais e escritos de diferentes géneros.

Reconhecer as relacées entre o género textual e as esferas de atuacéo da vida
social a que estd ligado, de modo a mobilizar os diferentes géneros de acordo
com as préprias necessidades e interesses de comunicacdo e interacéo.

Expressar pontos de vista préprios com relacéo a temas pertinentes a sua faixa
etdria, a seus interesses, a suas necessidades de comunicacdo em diferentes
esferas da vida social.

Ao escrever e falar, selecionar um propésito comunicativo singular e préprio;

Estabelecer relacoes pertinentes entre o género de discurso selecionado e o
propdsito comunicativo do texto.

Planejar o texto (fanto na producéo escrita quanto na producéo oral), ou seja,
estabelecer as coordenadas que constituirdo um projeto de texto: propdsito
comunicativo, contetdo tfemdtico, interlocutores, contexto de interacéo e suporte.

Utilizar estratégias de preparacdo do texto (oral e escrito), como: formulacédo
de esbocos, tomada de notas, coleta de textos e informacées relacionadas &
temdtica, discusséo de problemas relacionados & temdtica e a producdo do
texto, selecdo de elementos né@o verbais necessdrios & constituigdo do texto em
géneros multimodais, efc.

Selecionar fontes de informacéo relevantes para a pesquisa de contetdos
pertinenfes & femdtica do texto a ser produzido e conhecer os modos de ter
acesso a elas.

Reconhecer que a producéo de textos implica diversas etapas até que se alcance
a versdo final.

Reconhecer que a producdo de fextos escritos implica a escrita de diferentes
versoes e a reformulacdo constante, desde a primeira versao.

Ler textos preliminares, préprios e de outros autores, com o obijetivo de reescrevé-
los ou auxiliar alguém a reescrevé-los.

Na leitura de textos escritos em processo de producédo, relacionar elementos
do projeto de fexto as formas como ele se apresenta, identificando mudancas
necessdrias para a realizacéo do projeto fixado.

Reescrever verses iniciais de um texto e fazer alteracées pertinentes ao projeto
estabelecido.

Na formulacéo e reformulacéo das vdrias versdes do texto, realizar alteracées
relativas & estrutura composicional, & progressdo temdtica, a coeréncia, &
coes@o e aos recursos linguisticos selecionados.

Revisar textos escritos, de modo a fazer alteracées finais pontuais de formato, de
segmentacdo, de pontuacdo, de ortografia, efc.

Na producéo de textos orais, reconhecer os efeitos da presenca dos interlocutores
em situacdes de contato direfo entre as pessoas envolvidas na interacéo.

Com base nas respostas dos interlocutores, realizar reformulacées no texto oral
em producdo, de modo a atingir os propésitos de interlocucéo fixados.

Utilizar estratégias de apoio & fala nos géneros orais que implicam uma producéo
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Praticas e estratégias

Competéncias e habilidades

Avaliacéo pelos colegas e
discusséo.

No caso de haver registro,
visionamento e autoava-
liacGo.

Publicacdo em contextos
que excedam a sala de
aula e atividades de res-
posta ao texto do aluno.
Avaliagdo somativa: pelo
autor, pelos colegas, pelo
professor.

No texto escrito:

Escrita, coletiva ou indivi-
dual.

Avaliagcéo pelos colegas
e/ou pelo professor para
diagnéstico das questdes
a serem melhoradas.
Trabalho coletivo  sobre
trechos que representem
problemas coletivos de
composicéo do texto.
Estudo de questées de lin-
guagem constitutivas do
género que sejam foco da
unidade ou que partam de
problemas encontrados na
producéo dos alunos.
Revisdo do texto com
atencdo aos  aspectos
focalizados e reescrita.
Revisdo final.

Publicacéo e atividades de
resposta ao texto do aluno.
Avaliacdo somativa: pelo
autor, pelos colegas, pelo
professor.

mais controlada e planejada: guia de tépicos a tratar, textos escritos de apoio,
apresentacdo de elementos da fala em cartazes, léminas, multimidia, etc.

Reconhecer os efeitos da utilizacdo de meios tecnolégicos na realizacéo de
producdes orais publicas: radio, gravacdo audiovisual, gravacéo em dudio, etc.
Com o apoio de tecnologias de gravacéo da fala, realizar diferentes versées de
textos orais.

Reformular, ou auxiliar alguém a reformular textos orais, préprios e de outros
autores.

Relacionar elementos do projeto de textos orais em processo de producéo,
as formas como ele se apresenta, identificando mudancas necessdrias para a
realizacdo do projeto fixado.

Reformular versées iniciais de um texto oral e fazer alteracées pertinentes ao
projeto de texto estabelecido.

Na formulacéo e reformulacéo das vdrias versdes do texto oral, realizar alteracées
relativas & estrutura composicional, & progressao temdtica, a coeréncia, & coes@o
e aos recursos linguisticos selecionados.

Na formulacéo e reformulacdo do texto oral, realizar selecées pertinentes quanto
a ritmo, entonagdo, volume de voz, postura corporal, direcéo do olhar, gestos, etc.

Utilizar diferentes variedades do portugués, inclusive a norma culta, em
conformidade com o género e o projeto de texto, para alcancar obijetivos
expressivos.

Reconhecer as relacées entre as variedades do portugués e a constituicdo das
identidades de locutor.

Selecionar recursos linguisticos pertinentes para construir diferentes identidades de
locutor nos textos produzidos, conforme o género e o projeto de texto.

Reconhecer que a maior parte dos géneros textuais ligados &s esferas mais formais
de circulacé@o da escrita é caracterizada pelo uso de recursos da norma culta.

Reconhecer as relacées entre os géneros publicos ligados a producéo cultural e
literéria como esferas de circulacdo da escrita, nas quais a variacéo linguistica se
faz presente, dando lugar a diferentes variedades de portugués escrito, dindmicas e
estabilizadas ao longo da histéria.

Desenvolver um estilo singular e préprio de falar e escrever a partir da reflexéo
sobre as relacées entre os recursos linguisticos utilizados e a expressdo de si e de
sua cultura.

Valer-se da leitura literdria como meio de alargar a compreenséo da lingua e de

seu potencial expressivo.

Incorporar recursos da producéo literdria na prépria producdo, para expressao
de si e para expresséo de sua cultura.

Construir textos criticos de andlise e apreciacdo de textos literdrios.

Valer-se de fontes de consulta na producéo de textos escritos, como diciondrios,
gramdticas, guias orfogrdficos, efc.

Valer-se de fontes de consulta, como diciondrios e gramdticas, no planejamento
de textos orais ou, nos géneros pertinentes, como apoio a sua reformulacéo.
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Nas Partes iniciais de Lingua Portuguesa e Lite-
ratura e Linguas Adicionais: Espanhol e Inglés
deste documento, discute-se como a escola
pode adaptar o repertério de conteddos curri-
culares ao seu préprio contexto, organizar uma
progressdo curricular e desenvolver os proje-

Sugestoes para organizar a
progressao curricular

incluindo orientacées quanto & elaboracdo de
sequéncias diddticas e avaliacdo. Os Quadros
2,3, 4,5 e 6, infitulados “(Contetdos da eta-
pa: eixos temdticos, géneros do discurso e pro-
jetos” apresentam, para cada série/ano, pos-
sibilidades de temas e géneros estruturantes e

tos sugeridos ou outros que sejam relevantes,  sugestées de projetos e tarefas preparatérias.

Quadro 2

ConteUdos da etapa: eixos tematicos, géneros do discurso e projetos

Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicionais
59 e 69 séries/62 e 72 anos do ensino fundamental

Temas e géneros
estruturantes

Identidades

< Distancia e afeto: amigos
que se foram ou que fica-
ram e amigos que nunca vi

© Eu e os outros

@ © Familia: com quem eu
moro? De onde vieram os
membros da familia?

© Melhor amigo ou melhores
amigos?

© Pré-adolescéncia

© Qual a histéria do meu
nome?

© Que lugar eu ocupo? Pa-
péis sociais na turma, na
escola ou na comunidade

© Relagées entre géneros:
guris e gurias

© Relacées entre grupos: dis-
putas, afinidades, plurali-
dade e respeito

Géneros estruturantes

© cancdo

© carta pessoal e e-mail

© contfo

* entrevista oral e escrita

° histéria em quadrinhos

© peca de teatro

 perfil em sites de relaciona-
mento

© poema

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

* confeccdo e publicacdo de livro biogréfico, contendo relatos e entrevistas:
os alunos e suas familias (ficaria enriquecido com colecdo de fotografias
do aluno e da familia).

Tarefas preparatérias: elaboragéo de roteiro de entrevista; entrevistas a
parentes e amigos; leitura/visionamento de histérias de familias, como
Retratos (2004), de Roseana Murray.

montagem de perfis dos alunos (com fotografias e nota de apresentacdo
pessoal) para publicacdo na internet.

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens e textos expositivos ligados
& adolescéncia e & exposicdo publica em sites de relacionamento para
discussdo oral; leitura de perfis em sites de relacionamento.

manutengdo de correspondéncia por correio e/ou por meio digital: entre
turmas, séries ou escolas.

Tarefas preparatérias: leitura de cartas e e-mails pessoais; producéo de
cartas/e-mails; leitura de textos ficcionais, como 7 cartas e dois sonhos
(1983), de Ligia Bojunga, ou O blog de Marina (2005) de Jolio Emilio
Braz e Janaina Vieira.

producéo de histéria em quadrinhos sobre relacées de amizade e parentesco.

Tarefas preparatdrias: leitura de histérias em quadrinho; andlise dos recursos
multimodais das HQ; criacdo de personagens; confeccdo da histéria em qua-
drinho.

criagdo de histérias em quadrinhos que explicitem a relagéo entre perso-
nagens no texto lido e as diferentes formas de pensar o lugar ocupado por
eles na comunidade.

Tarefas preparatérias: leitura de histérias em quadrinho; andlise dos recur-
sos multimodais das HQ; criacdo de personagens; confeccdo da histéria
em quadrinho.

* montagem de painel de resenhas para publicar na escola ou na internet.
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relato de experiéncia oral e | Tarefas preparatérias: leitura de textos de ficcdo e visionamento de filme ou
escrito desenho animado que permitam refletir sobre a temdtica escolhida. Leitura
resenha de resenhas (de histéria em quadrinhos, filme ou desenho animado peca
de teatro); producéo de resenhas e publicacéo no painel.

confeccéo de coletGnea de contos, cancées, ou poemas compostos pelos
alunos ou recolhidos da tradicéo familiar.

Tarefas preparatérias: leitura de contos, cancées ou poemas que favore-
cam o autoconhecimento e os papéis sociais exercidos no grupo familiar,
na escola e na comunidade (Sérgio Capparelli, Ana Maria Machado, Lygia
Bojunga, Elios José, Ricardo Azevedo, Bartolomeu Campos de Queirés,
Flavio Carneiro, Caio Riter, entre outros). O mesmo projeto pode ser de-
senvolvido com (excertos de) obras em espanhol ou em inglés.

apresentacdo na escola de leitura dramética ou manutencéo de apresenta-
coes orais das obras lidas na rédio escolar.

Tarefas preparatérias: leitura de textos dramdticos, tais como A menina e o
vento (1966), de Maria Clara Machado, Histéria de lencos e ventos (1976),
de llo Krugli, O pintor (1989) ou Nés trés (1989) de Lygia Bojunga; selecdo
para leitura dramdtica, individualmente ou em grupos; preparacéo da leitura
dramdética e apresentacdo ou gravacéo dos programas.

confeccéo de painéis que representem a relacdo entre personagens das
narrativas com o tema estruturante.

Tarefas preparatérias: leitura de textos literdrios que favorecam o autoco-
nhecimento e os papéis sociais exercidos no grupo familiar, na escola e na
comunidade, problematizando a transicéo da infancia para a juventude
(Sérgio Capparelli, Ana Maria Machado, Lygia Bojunga, entre outros); es-
tudo de personagens: retrato fisico, sentimentos e comportamento; andlise
de elementos que indiquem o contexto da acéo (espacial e temporal), a
relevéincia e ordenacdo dos acontecimentos e a presenca ou auséncia do
narrador; elaboracdo de painéis livres, contendo trechos das obras lidas,
ilustracées, resenhas, etc. O mesmo projeto pode ser desenvolvido com
(excertos de) obras em espanhol ou em inglés.

confeccé@o de painéis com a apresentacdo biogrdfica dos personagens,
considerando os subtemas.

Tarefas preparatérias: leitura de pecas/esquetes teatrais (colegdo Dramatur-
gos do Brasil, com textos de Aluisio de Azevedo, Alvares de Azevedo, Jodo
do Rio, entre outros; comédias de Martins Pena, Ivo Bender, Ariano Suas-
suna, Eliana Martins e Rosana Rios, entre outros); selecéo de textos para
discussd@o a respeito dos personagens (sentimentos e comportamento), o
conhecimento do contexto da acéo (espacial e temporal); elaboracéo de
textos biogréficos dos personagens (observar relacdo entre personagens e
papéis sociais) e montagem de painéis. O mesmo projeto pode ser desen-
volvido com (excertos de) obras em espanhol ou em inglés.

realizacéo de sarau com coletdnea de poemas sobre a temdtica.

Tarefas preparatérias: leitura e selecdo de poemas (Roseana Murray, José
Paulo Paes, Sergio Caparelli, Ferreira Gullar, Manoel de Barros, entre ou-
tros); estabelecimento de relacées entre sons, disposicéo gréfica e senti-
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dos; leitura expressiva dos poemas, destacando os sentidos, as diferentes
interpretacées, as sonoridades; leitura de poemas com e sem rima, para
formular inferéncias a respeito, na poesia de ontem e de hoje (época de
producéo), ou sobre a funcéo da rima em relacéo & memorizacéo (leitor);
discuss@o sobre o que caracteriza um poema, por que é chamado assim,
como os poemas se organizam na folha de papel, para compreendé-los
como possibilidade literdria.

“Crianca néo trabalha...
crianca da trabalho”
(Arnaldo Antunes e Paulo Tatit)

Declaracédo dos Direitos da
Crianca

Isso é comigo - responsabi-
lidades da crianca
Trabalho infantil

Géneros estruturantes

cédigo de conduta
confo

crénica
declaracéo
entrevista oral
filme

histéria em quadrinhos
nofticia

peca teatral
poema

romance

tabela e gréfico

elaboracéo de coleténea de noficias sobre as condicées de vida na infén-
cia, a legislacao referente & inféncia e a adolescéncia e temas relaciona-
dos para publicacéo na escola.

Tarefas preparatérias: leitura de noticias sobre o tema e sobre temas rela-
cionados; leitura de textos jornalisticos para apoio aos projetos — reporta-
gens, entrevistas, editoriais etc. que sirvam & busca de contetddos sobre a
temdtica; producéo e selecéo de noticias para montagem da coletdnea.

publicacdo de entrevistas com membros da comunidade (alunos, pais,
professores, ex-alunos, autoridades locais) sobre relacées entre trabalho
infantil e permanéncia na escola para divulgacdo na radio escolar, por
meio digital ou impresso.

Tarefas preparatérias: audicdo de entrevistas radiofénicas, leitura de en-
trevistas, elaboracdo de roteiro de entrevista; realizacdo e veiculacdo das
entrevistas.

elaboracéo de gréficos e tabelas comparativas sobre trabalho infantil e
permanéncia na escola para publicacéo.

Tarefas preparatérias: elaboracéo de roteiro de entrevista; realizacéo de
entrevistas com membros da comunidade (alunos, pais, professores, ex-
alunos, autoridades locais) sobre relagdes entre trabalho infantil e perma-
néncia na escola; visionamento de documentdrios sobre o mesmo tema;
leitura sobre o tema; tratamento dos dados e organizacéo sinéptica dos
mesmos por meio de tabelas e gréficos que possibilitem a sistematizacdo
dos conhecimentos.

publicacdo de declaracéo de direitos do aluno.

Tarefas preparatdrias: leitura de documentos legais relativos & infancia,
& adolescéncia, & familia; discussdo oral sobre os direitos dos alunos;
composic@o coletiva dos direitos do aluno para divulgacéo.

elaboracéo coletiva de cédigo de conduta.

Tarefas preparatérias: discussdo sobre responsabilidades dos estudantes
com relacdo & vida na escola; decisdo coletiva das regras a serem inclu-
{das no cédigo; formulacéo coletiva do cédigo e publicacéo.

retextualizacéo de obra aristica (conto, fotografia, romance, filme, cré-
nica) na forma de uma cena de peca teatral para leitura dramdtica ou
representacdo teatral a ser apresentada em evento cultural da escola.
Tarefas preparatérias: leitura e selecdo de obra artistica para retextualiza-
céo.

criacdo de histéria em quadrinhos que explicite a relacéo entre persona

Referencial Curricular Parte 3 corrigido.indd 182

24/8/2009 11:55:55



gens, o mundo do trabalho e o contexto da acéo (espacial e temporal).
Tarefas preparatérias: leitura de histérias em quadrinho; andlise dos recur-
sos multimodais das HQ; criacdo de personagens; confeccdo da histéria
em quadrinho.

reconto de uma narrativa longa em grande grupo e sintese das impres-
sées sobre a obra.

Tarefas preparatérias: distribuicdo de capitulos para leitura em pequenos
grupos (Mark Twain, Ferenc Molnar, Sergio Capparelli, Mdércia Kupstas,
Cristina Porto, entre outros); apresentacdo e interpretacéo, em grande
grupo, dos capitulos da narrativa, observando a relevancia e ordenacéo
dos acontecimentos; elaboracéo de sintese final.

confeccéo de painéis com personagens que representem a relacéo da
inféncia (real ou ficcionalizada) com o mundo do trabalho e/ou realiza-
cGo e publicacdo de antologia da turma com poemas, contos, crénicas
relacionados ao tema.

Tarefas preparatérias: leitura e selecdo de textos literdrios que favo-
recam pensar a relacdo da infancia com o mundo do trabalho (Mark
Twain, Ferenc Molnar, Sergio Capparelli, Mércia Kupstas, Cristina Por-
to, Maria Dinorah, entre outros); problematizacéo e discusséo sobre as
diferencas sociais que reservam destinos diferentes para as criancas,
através dos tempos.

confeccéo de painéis que representem a relacdo da inféncia com o mun-
do do trabalho.

Tarefas preparatérias: leitura de Serafina e a crianca que trabalha (1999),
de J& Azevedo e outros; confeccéo de quadros com a apresentacdo dos
personagens em relacdo ao mundo do trabalho (retrato fisico, sentimen-
tos, comportamento e conflitos); expressao e justificativa de opinido sobre
os textos lidos; relag@o com outros textos e com o tema.

Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: Criancas como vocé
(1997), de Barnabas e Anabel Kindersley.

Fofoca ou noticia?

Do que néo se para de fa-
lar: na turma, na escola, em
casa, na rua?

O que torna um fato noticia?
Publico e privado

Quem fala de quem e de
qué?

Uma noticia pode se tornar
literatura?

Géneros estruturantes

cronica

nota em coluna social
noticia: audiovisual e escrita
poema

confeccdo de mural de noticias, com secées que distingam o comunitério,
o local, o nacional, o internacional; a noticia de interesse coletivo e a
nota social.

Tarefas preparatérias: leitura de jornais e revistas para levantamento dos
temas que geram noticias e sua relacdo com diferentes meios (jornais
com publicos distintos, revistas com publicos distintos) e com diferentes
cadernos e secoes dos meios examinados; discussdo do contraste entre
as nofticias locais, nacionais e internacionais da midia; levantamento de
noticias da escola e da comunidade; contraste com as noticias da midia.

manutencdo de blogs variados para divulgacéo de noticias, com diferen-
tes perfis, interlocutores e propdsitos.

Tarefas preparatérias: visionamento de programas de noticias em diferen-
tes hordrios e redes de televisd@o; levantamento de noticias na internet.

manutencdo de coluna social da escola, em meio digital ou impresso.
Tarefas preparatérias: discusséo da selecdo temdtica para uma coluna so-
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cial — o que distingue outras secbes de noticias da coluna social? Leitura
de colunas sociais em diferentes veiculos; visionamento de programas
de variedades e sua relacéo com a coluna social; producéo das notas
para publicacdo; manutencdo da coluna, com substituicdo periédica
das notas.

manutencéo de noticias em jornal radiofénico, digital ou videogravado
(dedicar trabalho & insercéo de pecas néo verbais sempre que necessdrio
ao género: por exemplo, fazer acompanhar fotografias & noticia impressa;
fazer acompanhar identidade sonora ao jornal radiofénico, etc.).

Tarefas preparatérias: leitura de géneros jornalisticos, néo apenas escri-
tos, mas orais e multimodais, que ndo a noticia, para contraste quanto
aos temas e formatos; audicdo de programas de noticias radiofénicas,
em diferentes estacées de radio, em diferentes hordrios; levantamento de
noficias na internet.

construcdo de painel indicativo das semelhancas e diferencas entre tex-
tos literdrios e néo literdrios.

Tarefas preparatérias: leitura de textos literdrios (como, por exemplo,
Carlos Drummond de Andrade, Luis Fernando Verissimo, Cecilia Meirel-
les, Rubem Braga, Moacyr Scliar, entre outros) e néo literdrios que tratam
do mesmo tema; problematizacéo da intencionalidade dos textos lite-
rérios lidos observando o uso da linguagem (conotacdo e denotacéo);
comparagéo com outros textos com mesma temdtica para levantamento
de evidéncias, a partir do uso da linguagem, que sugiram ser literério
ou ndo literdrio; problematizacdo e discusséo da relacéo entre a noticia
(real) e a ficcionalizacdo da noficia.

Isso néo ta legal

Desejo de mudanca: na tur-
ma, na escola
Era uma vez... ontem e hoje

Géneros estruturantes

ata

carta de solicitacéo

conto de fadas tradicional e
recontado

debate oral

entrevista oral

quadro comparativo

relato de experiéncia (oral)
slogan

debate e producéo de atas e registros de decisbes.

Tarefas preparatérias: organizacéo de discussdo sobre o tema: selecdo
de tépicos, busca de conteddos para o enriquecimento de argumentos e
alterndncia entre debatedores e observadores de modo que a discusséo
possa ser fonte de decisées; leitura de atas e registros; deciséo de pautas
coletivas para mudanca na turma e na escola; producéo de documentos
de registro: atas e quadros.

producdo de cartas de solicitacdo para encaminhamentos relacionados
as decisdes da turma, a serem efetivamente enviadas a interlocutores
que tenham competéncia para atender as solicitacées feitas.

Tarefas preparatérias: leitura de textos, orais e escritos, em diferentes
géneros, que deem apoio & discussdo da temdtica; discusséo para deci-
dir pautas coletivas para mudanca; leitura de cartas de solicitacéo e de
cartas de reclamacéo; producéo e envio das cartas.

producdo de uma campanha gréfica (ou audiovisual), para a diretoria da
escola e/ou comunidade escolar, propondo a retomada de algum aspecto
do funcionamento/cotidiano da escola/bairro que antes era melhor.

Tarefas preparatérias: coleta de relatos sobre a histéria do bairro para
registro em dudio; elaboracéo de roteiro de entrevista; entrevista com
funciondrios antigos da escola e/ou moradores antigos do bairro; con-
feccéo de quadros comparativos (antes/agora) de aspectos do funciona-

Referencial Curricular Parte 3 corrigido.indd 184

24/8/2009 11:55:55



mento, cotidiano da escola e/ou bairro; producédo de textos de registro do
material coletado; formulacdo do slogan que dard unidade & campanha e
organizagéo do material coletado em torno do slogan formulado.

debate a partir da aproximacéo entre contos tradicionais e recontos, con-
trastando caracterfsticas.

Tarefas preparatérias: leitura de contos de fadas tradicionais e reconta-
dos (Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Pedro Bandeira, Flavio de Souza,
Marina Colasanti, entre outros) para inferir intencdes conformadoras e
emancipatérias; estabelecer relacées, através de pesquisa, entre o fexto,
seu contexto de producdo e seu contexto de leitura; identificar a presenca
da infertextualidade em textos dessa natureza. O mesmo projeto pode ser
desenvolvido com (excertos de) obras em espanhol ou em inglés.

recriacdo de contos de fadas tradicionais, atribuindo-lhes caracteristicas
emancipatdrias e contempordneas.

Tarefas preparatérias: caracterizacdo dos personagens (fadas, bruxas,
principes e princesas) nos contos de fadas tradicionais e releitura dos per-
sonagens nos recontos; comparacdo do comportamento conformador da
personagem principal nos contos de fadas tradicionais com o comporta-
mento emancipatério nas releituras dos contos de fadas; problematizacdo
dos papéis masculino e feminino através de discussGo em grande grupo.

reconto de contos tradicionais em diferentes géneros (HQ, poema, anima-
cGo etc.), mantendo aspectos caracterizadores das personagens, obser-
vando a seqiéncia de acdes e situando-as no tempo e no espaco.

Tarefas preparatérias: andlise e discusséo sobre o “jeito préprio” de narrar
um conto de fadas tradicional (situacéo inicial; caréncia ou desequilibrio;
enfrentamento; intervencdo de elemento mdgico; equilibrio; situagéo fi-
nal); do maniqueismo das personagens (herdi x vildo, com seus ajudantes
e amuletos); o tempo e o espaco das narrativas; presenca ou auséncia do
narrador; producéo dos textos e exposicdo na biblioteca da escola.

debate sobre o tema.

Tarefas preparatérias: leitura de texto ambientado no futuro: Metrépolis
(1998), de Ernani Ssé, projetando conseqiéncias decorrentes da omissdo
no presente ou leitura de um didrio de guerra (com leitura de capitulo em
espanhol ou inglés), contado do ponto de vista juvenil, (Didrio de Zlata:
a vida de uma menina na guerra (1991), de Zlata Filipovic, ou Didrio de
Anne Frank (2005); estudo de personagens, acées, tempo e espaco da
narrativa e problematizacdo do tema.

Cuidar de mim ciclo de apresentacées orais sobre alimentos especificos, costumes ali-
) mentares, preparo de alimentos, etc.
E a comida que me come? Tarefas preparatérias: leitura de textos de diferentes géneros para contato
- Saude e alimentagéo com a temdtica; leitura de textos ligados ao folclore brasileiro e & ligacéo
NGo comi e ndo gostei: entre alimentacdo e culturas distintas (por exemplo, textos de Daniel Mun-
curiosidade e alimentagdo dukuru, lendas e mitos indigenas e outras culturas primitivas); leitura de
O que é bom para mim é livros de receitas familiares, focalizando diferentes origens e a intercultu-
bom para os outros? ralidade das tradicoes alimentares; levantamento de hdbitos alimentares
Quem cuida da minha co- através de entrevista com membros da comunidade, familia, dirigentes,
mida? merendeiras, etc.
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Temas que me interessam e
que falam de mim

Géneros estruturantes

apresentacdo oral
cancdo

carddpio

legenda (ligada a figura)
panfleto e cartaz

poema

receita

tabela e gréfico

confeccdo de livro, contendo receitas, dicas, tabelas, gréficos, figuras le-
gendadas, etc. para divulgacéo na escola e na comunidade.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de diferentes géneros para contato
com a temdtica; confeccdo de tabelas e gréficos ligados as qualidades,
caracterfsticas, precos, composicéo, etc., de alimentos presentes no coti-
diano; registro de receitas ouvidas, criadas ou adaptadas.

montagem de campanha educativa sobre alimentacéo para publicacdo na
escola, com segmentacéo de publico (para as criancas da educacao infantil,
para os colegas, para os alunos do ensino médio, para os professores efc.).
Tarefas preparatérias: leitura de textos de diferentes géneros para contato com
a temdtica; elaboracdo de panfletos e cartazes informativos sobre o tema.

montagem de uma antologia da turma: “O que a literatura tem a ver co-
migo2”.

Tarefas preparatérias: visita a biblioteca para selecdo de poemas e can-
coes relacionados a assuntos que interessam & turma; leitura e explora-
c@o dos textos como outro modo de refletir sobre a vida e suas contingén-
cias, ilustrando que, na literatura cabe tudo que cabe na vida; selecéo de
poemas e cancdes que representam a turma.

realizacdo de sarau.

Tarefas preparatérias: leitura de coleténea de poetas cldssicos (Mario Quin-
tana, Cora Coralina, Ferreira Gullar, Manuel de Barros, Carlos Drummond
de Andrade, Vinicius de Morais, Gongalves Dias); comentdrios a respeito da
compreensdo dos poemas, observando a referéncia a verso, estrofe, rima;
destaque de poemas com formas fixas (cancées, quadras, entre outras);
identificacdo de recursos fénicos (onomatopéias, sonoridades), inferindo
sentidos a partir desses usos; relacionamento de poemas com o tema estru-
turante; identificacGo da presenca de comparacées, imagens e metdforas,
relacionando recursos usados com o modo poético de ver o mundo; leitura
expressiva explorando sentidos dos textos.

Cuidar de mim e do outro

Depressdo e solidéo na in-
féncia

Diferentes olhares e solu-
¢bes para os problemas
Se conselho fosse bom...
Td com a macacal — como
meu colega esté?

Géneros estruturantes

cancdo

conto

novela

poema

carta de aconselhamento
didrio

manutencdo de um didrio da turma.

Tarefas preparatérias: leitura de um didrio, contado do ponto de vista ju-
venil e problematizacdo do tema (Didrio de Zlata: a vida de uma menina
na guerra (1991), de Zlata Filipovic, ou Didrio de Anne Frank (2005), O
didrio (nem sempre secreto) de Pedro (2005), de Telma Andrade, ou os
volumes da série Querido didrio otdrio (lancada em 2004), de Jim Ben-
ton”; levantamento (entre amigos e familiares) sobre quem mantém didrio;
discussdo sobre propésitos de didrios; decisdes sobre o didrio da turma
(quem escreve, o que, quantas vezes por semana, o que serd feito com o
didrio, etc.). O mesmo projeto pode ser desenvolvido em espanhol ou em
inglés, com leitura de excertos dos didrios.

manutencdo de secdo de cartas de aconselhamento, com alternéncia de
grupos/alunos ou professores/psicélogos escolares na posicdo de conse-
Iheiro e de correspondentes (dois suportes possiveis séo o jornal da escola
e o blog).

Tarefas preparatérias: leitura de secées de cartas e textos de auto-ajuda
em diferentes suportes; envio de cartas para secées de aconselhamento
mantidas por veiculos da midia.
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palestra realizacdo de ciclo de relatos de experiéncia e palestras na escola sobre o tema.
relato de experiéncia oral Tarefas preparatdrias: leitura de contos e novelas sobre depressdo, estresse,
tabela e gréfico solid@o, etc., na inféncia e na adolescéncia (Ana Maria Machado, Barto-

lomeu Campos de Queirés, Caio Riter, Lygia Bojunga, Marina Colasanti,
entre outros); coleta de relatos de experiéncia sobre a temdtica; producéo
pelos alunos de relatos orais que testemunhem a experiéncia de membros
da comunidade escolar a serem publicados durante o ciclo; producéo de
levantamentos para confeccéo de tabelas e gréficos; producdo de relatos
de experiéncia; convite a especialistas para realizarem palestra(s) na escola;
organizacdo da pauta a ser dada ao especialista; divulgagdo da programa-
c@o do ciclo; realizacdo do ciclo, com relatos de experiéncia apresentados
pelos alunos e palestras proferidas por especialistas.

Possibilidade de ampliagéo do projeto: a atividade ficard enriquecida se
puder contar com um escritor, poeta ou ficcionista, que apresente seu texto
e a relacdo com a temdtica estudada.

montagem de livro de poemas da turma.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas que abordam formas diversas de
o jovem enfrentar problemas, tais como a coleténea de Federico Garcia
Lorca, Meu coracéo é a tua casa (2007), Amor adolescente (1999), de
Elias José, O livro das perguntas (2008), de Pablo Neruda, entre outros;
composicdo de poemas; montagem do livro em capftulos; organizacdo do
lancamento do livro na escola.

realizacdo de sarau.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas e de cancdes que tratem de for-
mas diversas de o jovem enfrentar problemas (ver indicacées da atividade
anterior); selecdo de diferentes poemas e cancdes sobre o tema; relacéo
dos recursos utilizados no poema e na cancéo para expressar diferentes
modos de ver o mundo; observar a referéncia a verso, estrofe, rima, so-
noridade, tema, estilo, aspecto grdfico e sentidos provocados pela leitura.
Possibilidades de ampliacGo: caso os jovens tenham produzido poemas na
atividade anterior, serd possivel escolher com a turma alguns para compor
o repertério do sarau.

confeccéo de um blog que recomende leituras para os colegas.

Tarefas preparatérias: leitura de textos literdrios que favorecam o autoco-
nhecimento e as relacées sociais mediadas pela individualidade e proble-
matizem a relacéo eu e os outros, as relacdes interpessoais, (por exemplo,
os textos de Lygia Bojunga, Bartolomeu Campos de Queirds, Mércia Kups-
tas, entre outros), destacando o personagem (retrato fisico, sentimentos,
comportamento e conflitos), o conhecimento do contexto da acéo (espa-
cial e temporal), a relevéncia e ordenacéo dos acontecimentos, o narra-
dor presente ou ausente da acéo e a forma de organizacdo do texto; ex-
pressdo e justificativa de opinido sobre os textos lidos; relacéo com outros
textos, com o tema estruturante e sua prépria vida e postagem no blog.

Cuidar do mundo exposicdo escrita sobre diferentes subtemas relacionados ao lixo, a ser
publicada em folheto informativo, mural ou no site da escola.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de géneros variados, orais, escritos
e multimodais, para aprender sobre a producéo e a destinacéo do lixo em

Lixo: producéo e destino
Planeta e sustentabilidade
Reciclagem
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Géneros estruturantes

chamada em dudio (radio-
fénica)

exposicdo escrita
exposicdo oral

panfleto e cartaz

contextos geogrdficos distintos; levantamento e pesquisa em fontes varia-
das para compreender a situacéo de producéo e destinacdo do lixo na
comunidade, cidade ou regido em que esté localizada a escola; entrevista
com recicladores de lixo; producdo de exposicéo escrita sobre o tema.

exposicao oral sobre diferentes subtemas relacionados ao lixo, a ser apre-
sentada para interlocutores concretos (por exemplo, turmas da educacéo
infantil, pais e responsdveis).

Tarefas preparatérias: leitura de textos de géneros variados, orais, escritos
e multimodais, para aprender sobre a producdo e a destinacéo do lixo
em contextos geogrdficos distintos; levantamento e pesquisa, em fontes
variadas, para compreender a situacdo de producéo e destinacdo do lixo
na comunidade, cidade ou regido em que estd localizada a escola; pre-
paracéo de esquema para auxiliar na apresentacéo oral.

producdo de panfletos a serem distribuidos nas turmas da escola (de dife-
rentes anos/séries), em centros comunitdrios, igrejas, etc.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de géneros variados, orais, escritos
e multimodais, para aprender sobre a producéo e a destinacéo do lixo em
contextos geogrdficos distintos; levantamento e pesquisa, em fontes varia-
das, para compreender a situacdo de producdo e destinacdo do lixo na
comunidade, cidade ou regido em que estd localizada a escola; selecéo
de um aspecto a ser divulgado no panfleto; leitura e andlise de panfletos
variados.

producdo de cartazes informativos para afixar nas diferentes dependéncias
da escola.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de géneros variados, orais, escritos
e multimodais, para aprender sobre a producdo e a destinacéo do lixo
em contextos geogrdficos distintos; levantamento e pesquisa, em fontes
variadas, para compreender a situacdo de producéo e destinacdo do lixo
na comunidade, cidade ou regido em que estd localizada a escola; leitu-
ra e andlise de cartazes veiculados em campanhas publicas; producdo e
veiculacdo dos cartazes.

producéo de chamadas em dudio para insercéo na programacéo da rd-
dio escolar ou veiculacéo através da internet.

Tarefas preparatérias: leitura de géneros variados que abordem o tema
lixo; audicéo e visualizacdo de campanhas sobre o tema; producéo de
roteiro escrito da chamada.

Possibilidade de ampliagdo do repertério literdrio: Parece mas néo é
(1998), de Joan Steiner, A caminho de casa (1996), de Libby Hathorn e
Gregory Rogers, crénica Lixo (O analista de Bagé, 1981), de Luiz Fernan-
do Verissimo, Os rios morrem de sede (1976), de Wander Piroli.

Ai que medo!

Medo e coragem

Noite e dia: pesadelo e
ansiedade

O que assusta os adultos?
O que me assusta?

edicdo de livro de contos, causos ou gibis.

Tarefas preparatérias: coleta de narrativas orais ligadas & temdtica, a se-
rem gravadas; transcricéo das histérias coletadas; composicéo de peque-
nos contos ou histérias em quadrinhos a partir de histérias coletadas.

elaboracdo de resenhas para publicacéo em sites que aceitam comentd-
rios de leitores, em jornal ou rddio da escola.
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Géneros estruturantes

causo
conto de terror e de misté-
rio; conto policial

histéria em quadrinhos
resenha

Tarefas preparatérias: leitura de narrativas de mistério e de terror (por
exemplo, os textos de Marcos Rey, Stella Carr, JoGo Carlos Marinho, Co-
nan Doyle, Edgar Allan Poe, Lygia Fagundes Telles), para compreender a
literatura como um modo de experimentar, do seguro lugar do leitor, for-
mas diversas de enfrentamento de problemas; discussdo sobre formas di-
versas de enfrentamento de problemas para relacionar o lido com dados
coletados em entrevistas e questiondrios em torno da temdatica do medo e
da coragem; comparacdo de narrativas de mistério e de terror com fatos
do cotidiano para observar que a literatura leva o leitor a pensar sobre a
realidade; discussdo a respeito das leituras: Quem s@o os personagens
principais¢ O que fazem e o que parecem ser? Que outras caracteristicas
possuem?¢ Como a narrativa evolui? Em que espaco acontecem as acoes?
Quem é o narrador? Qual a sua relacdo com o que é narrado? Que
conseqiéncias isso tem para a narrativa¢ Como acontece o desfecho?
Que influéncias esses aspectos possuem sobre o fato narrado?; redacdo
de resenhas sobre as narrativas lidas e seus elementos constitutivos.

Isso s6 existe aqui

Como se organiza meu cofi-
diano?

Meu bairro, minha casa
Meu entorno: gentes, coi-
sas, lugares

Turista na minha cidade: iti-
nerdrios

Géneros estruturantes

conto

debate

descricdo de itinerdrios: oral
ou escrita

didrios e cronogramas
entrevista oral

exposicdo escrita

jogo eletrénico

legenda (ligada & figura)
panfleto

propaganda: impressa, digi-
tal ou audiovisual

romance

verbete de enciclopédia

confeccéo da enciclopédia da cidade, para publicagéo impressa ou digi-
tal.

Tarefas preparatérias: leitura de textos informativos de géneros variados,
orais e escritos e multimodais, que deem suporte ao tratamento do tema;
identificac@o de pessoas, objetos, rituais, lugares, hdbitos cotidianos, etc.,
que constituam o patriménio cultural partilhado na cidade ou regido da
escola, por meio de consulta a fontes variadas; registros fotogréficos de
lugares, pessoas e objetos importantes na cidade; leitura de verbetes de
enciclopédias impressas e digitais; selecdo de itens a serem incluidos na
enciclopédia e formulagdo dos verbetes; publicag@o.

Possibilidade de publicacdo do trabalho: envio de alguns dos verbetes
(considerados de maior interesse) a sites de tipo wiki, como contribuicdo
da turma.

criag@o de roteiro para jogo eletrénico (ou regras de jogos em geral), no
qual os personagens, os locais, os desafios e as aventuras sejam repre-
sentacées do enforno da escola ou do ambiente do RS.

Tarefas preparatérias: leitura de textos literdrios contextualizados no uni-
verso do RS, rural ou urbano (por exemplo, Simées Lopes Neto, Josué
Guimarées, Charles Kieffer, Sérgio Faraco e Moacyr Scliar, entre outros);
destaque de personagens (retrato fisico, sentimentos, comportamento e
conflitos) e do contexto da agéo (espacial e temporal).

criagéo de avatar ou personagem baseado em tipos, herdis ou persona-
gens locais, para participacdo em jogo eletrénico.

Tarefas preparatérias: participacdo pelos alunos em jogos eletrénicos,
com discusséo das relagdes entre a figura do avatar, a nogéo de persona-
gem e o conceito de esteredtipo; leitura de textos literdrios que tematizem
o galcho, destacando retrato fisico, sentimentos, comportamento e con-
flitos e o contexto da acdo (espacial e temporal); leitura de biografias de
personalidades histéricas e atuais gatchas; discussdo das relacées entre
os avatares, seus artefatos e sua linguagem: como falam, no jogo, esses
personagens?

confecc@o de campanhas publicitdrias anunciando atragdes da cidade ou
regido.
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Tarefas preparatérias: visionamento de registros fotogréficos e visuais; lei-
tura de guias de viagens; visionamento/leitura e andlise de campanhas
turisticas audiovisuais e impressas.

confeccéo de panfleto com itinerdrios para visita a regido onde estd a
escola.

Tarefas preparatérias: passeio e registro de cenas, imagens, etc.; leitura e
andlise de panfletos turisticos de regides variadas do estado, pafs.

confeccéo de didrios de viagem para publicacéo em brochura impressa
ou organizacdo de ciclo de apresentacées orais.

Tarefas preparatérias: leitura de registros de viagens, em géneros varia-
dos (crénicas, cartées postais, cartas); visionamento de programas em
dudio e video que tenham descricdes de itinerdrios turisticos; realizacéo
de passeios.

confeccéo e publicacéo de livro sobre a histéria do bairro.

Tarefas preparatérias: leitura e visionamento de relatos e/ou videos sobre
a histéria do bairro; elaboracéo de roteiro de entrevista; entrevistas com
moradores antigos do bairro. Nas comunidades bilingues, privilegiar a
questéo do uso das linguas: como as diferentes identidades linguisticas
constituiram a histéria do bairro?

realizacdo de exposicdo na escola com a temdtica da regido, combina-
c@o entre imagens e textos explicativos.

Tarefas preparatérias: leitura de textos informativos de géneros variados,
orais, escritos e multimodais, que deem suporte ao tratamento do tema;
identificacéo de pessoas, obijetos, rituais, lugares, hdbitos cotidianos que
constituam o patriménio cultural partilhado na cidade ou regido da escola
por meio de consulta a fontes variadas; registros fotogrdficos de lugares
e coisas da cidade.

realizacdo de debate sobre o que significa ser gatcho.

Tarefas preparatérias: leitura de textos informativos de géneros variados,
orais, escritos e multimodais, que deem suporte ao tratamento do tema;
leitura de textos literdrios contextualizados no universo do RS, rural ou
urbano (por exemplo, dos autores Simées Lopes Neto, Josué Guimardes,
Charles Kieffer, Sérgio Faraco, Moacyr Scliar, entre outros); destaque de
personagens (retrato fisico, sentimentos, comportamento e conflitos), do
contexto da acéo (espacial e temporal), da relevéncia e ordenacéo dos
acontecimentos, da presenca ou auséncia do narrador e da forma de
organizacdo do texto; selecdo de excertos ou personagens que exemplifi-
qguem o que é ser galcho.

elaboracdo de panfletos de apresentacdo dos autores e obras.

Tarefas preparatérias: estudo do espaco representado nos textos literdrios
lidos (ver atividade anterior) e sua relacéo com o contexto ou biografia
do autor, por meio de pesquisa e relacdo com o espaco geogrdfico que
representam.
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Mistério e mito

Fantasia que explica o que
eu ndo entendo

Mistérios de hoje, aqui: mi-
tos contempordaneos, ficcdo
cientifica

Mistérios de ontem, alhures:
mitologias (indigenas, euro-
peias, africanas, orientais)
Tipos sociais e personagens
mitolégicos

Géneros estruturantes

conto (oral e escrito)

histéria em quadrinhos
lenda (oral e escrita)

mito (oral e escrito)

resenha

romance

verbete de diciondrio de mi-
tologia

producéo de coleténea de histérias a ser divulgada oralmente e por escrito.
Tarefas preparatérias: audicéo de contos, lendas e mitos disponiveis em
cd; atividades de leitura, estudo do texto e reconto pelos alunos; con-
tacdo de contos orais, conhecidos ou recontados pelos alunos, a partir
de coleta feita entre seus pais, avés, vizinhos; leitura de contos, lendas
e mitos, reflexdo sobre a coleta e o registro escrito de histérias orais;
contacéo, pelos alunos de recontos a partir de contos, lendas e mitos
selecionados, de modo que a coletdnea inclua diferentes versdes de uma
mesma histéria; lancamento da coletdnea em evento de contacéo de
histérias organizado pela turma.

Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: O livro de ouro da mi-
tologia (2004), de Thomas Bulfinch, Lendas do indio brasileiro (s.d.), de
Alberto da Costa e Silva, As serpentes que roubaram a noite e outros
mitos (2001), de Daniel Mundukuru, Contos e lendas da mitologia grega
para jovens (s.d.), de Claude Pouzadoux, entre outros.

producéo de diciondrio de mitos contemporéineos.

Tarefas preparatérias: consulta a diciondrios de mitologia; discusséo da
nocdo de mito contemporéneo e sugestdes, pelos alunos, de persona-
gens, histérias, artefatos, etc. que considerem mitolégicos a partir da
compreensdo do mito; selecdo dos verbetes a serem incluidos no di-
ciondrio; producéo dos verbetes e organizacdo final do diciondrio para
publicacdo em meio impresso.

producéo de resenhas comparativas.

Tarefas preparatérias: visionamento da adaptacéo de contos fantdsticos,
histérias de ficcdo cientifica, etc., para o cinema e leitura do texto origi-
nal; leitura de resenhas; escolha pelos alunos de histéria para confeccao
de resenha e producdo de resenhas que comparem o texto original e a
adaptacdo; publicacdo das resenhas em mural ou blog.

elaboracéo de cartazes sobre mitos.

Tarefas preparatérias: leitura de mitos cldssicos (adaptacées, como as de
Ruth Rocha, Heloisa Prieto ou Monteiro Lobato, entre outros); realizagéo
de pesquisa sobre personagens mitolégicos; producdo de desenhos e
textos explicativos a respeito dos mitos pesquisados; exposicéo na escola.

elaboracéo de painéis informativos multimodais sobre lendas para expo-
sicdo na escola.

Tarefas preparatérias: leitura e selecdo de lendas de diferentes regides/
paises; localizacdo no mapa do lugar de origem; relacéo das caracters-
ticas presentes nas lendas com o povo que a gerou (Quem sGo2 Como
vivem?); discussé@o de pontos de contatos entre o lido e a realidade.

criacdo de antologia de mitos e lendas para circulacéo na turma.
Tarefas preparatérias: leitura e selecdo de lendas e mitos de diferentes
regides/paises; localizacdo no mapa do lugar de origem; relacéo das
caracteristicas presentes nas lendas e mitos com o povo que as gerou
(Quem é2 Como vive?); discussdo sobre pontos de contato e de afas-
tamento entre o lido e a realidade; apresentacdo dos mitos e lendas e
montagem da antologia.
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realizacdo de debate sobre ficcéo e pesquisa cientifica.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de ficcdo cientifica (Julio Verne,
Richard Plat, Conor Kostick, mais longos; ou Angela Lago, Alexandre
Jardin, mais curtos, entre outros); levantamento de temas e assuntos
presentes nas leituras; pesquisa sobre assuntos de interesse da ciéncia
em revistas, jornais, internet, efc.; organizacdo dos achados; relacio-
namento com temas e assuntos presentes na literatura de ficcéo cienti-
fica; convite a especialistas para participar do debate.

Esta lingua é minha

Falamos vérias linguas!
Falando com a galera

Qual é a lingua do meu
nome?

Relacoes entre linguagem e
faixa etdria

Usos locais do espanhol/
inglés/outras linguas (super-
mercado, moda, culindria,
etc.)

Usos locais do portugués:
levantamento de girias, ex-
pressoes € usos

Géneros estruturantes

cartilha

exposicdo escrita
exposicdo oral

histéria em quadrinhos
poema

verbete de glossdrio

exposicdo oral sobre a especificidade expressiva de uma giria usada
pelos alunos a ser apresentada & equipe de professores da escola, na
reunido de pais ou aos colegas de outras turmas.

Tarefas preparatérias: levantamento de palavras e expressées a partir
de registros préprios, entrevistas, questiondrios; redagdo de esquema
para apoio durante a apresentacéo.

elaboracao de glossdrio com girias da turma.

Tarefas preparatérias: manutencéo de didrio de girias; selecdo das
palavras e expressdes a serem incluidas no glossario; consulta a dicio-
ndrios e glossdrios; criacdo dos verbetes: definicdo, usos e circulacéo;
elaboracéo da introducdo do glossdrio defendendo o registro usado;
organizacéo do lancamento do glossério na escola; defesa oral da
especificidade expressiva da giria usada pelo grupo a ser apresentada
no lancamento com ilustracdo de um ou mais termos.

confeccdo de cartilha para introduzir interlocutores externos & lingua-
gem do grupo a que pertencem.

Tarefas preparatérias: levantamento de palavras e expressées a partir
de registros préprios, entrevistas, questiondrios; confeccdo de quadros
comparativos de expressdes e usos relacionados a referentes e a con-
textos de referéncia semelhantes; leitura de textos informativos de gé-
neros variados, orais e escritos e multimodais (HQ), que deem suporte
ao tratamento do tema: selecdo de usos, expressdes e itens a serem
incluidos; producéo de breve exposicéo escrita sobre cada um; orga-
nizacédo da cartilha.

criacéo de painel “Qual é a lingua do meu nome?”.

Tarefas preparatérias: levantamento dos nomes e sobrenomes dos alu-
nos, familiares, professores e funciondrios da escola; estudo da ori-
gem dos nomes; estudo das adaptacées para o portugués: O que fica
igual?2 O que muda?; organizacdo das informacées para mostrar a
variedade linguistica dos nomes e as adaptacées para o portugués.

criacéo de painel “O espanhol/inglés/outras linguas no meu dia a
dia”.

Tarefas preparatérias: levantamento dos usos do espanhol/inglés/ou-
tras linguas em diversas dreas (nomes de estabelecimentos, produtos
no supermercado e na farmécia, moda, culindria, esporte, propagan-
da, mUsica, cinema, jogos, internet, satde, etc.); discussdo sobre as
“fronteiras difusas” das linguas: O que é portugués/espanhol/inglés?
Que outras linguas podemos identificar no portugués (linguas africa-
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nas, indigenas, italiano, drabe, alemdo, joponés, entre vdrias outras);
selecdo e organizacdo das informacées para mostrar a convivéncia
didria com vdrias linguas.

criacdo de um painel “Que linguas falamos2”.

Tarefas preparatérias: levantamento, com alunos e familiares, sobre
linguas usadas no cotidiano: Com que outras linguas convivo dia-
riamente? Onde uso essas linguas? Com quem? Em que lugares?;
reflexdo sobre o que significa “falar” vérias linguas (“falar” versus
“usar”; uso cotidiano, ao falar portugués, de palavras e expressées
origindrias de outras linguas); levantamento das funcées das diferen-
tes linguas no cotidiano da comunidade; reflexdo sobre como o uso
de diferentes linguas é uma marca de identificacdo com diferentes
grupos; organizagéo de informagdes para compor o painel para mos-
trar a variedade linguistica no nosso dia a dia.

criacéo de personagem de quadrinhos cuja fala revele uma identida-
de reconhecivel e ligada aos grupos de pertencimento dos alunos.
Tarefas preparatérias: leitura de HQ que revelem ligacéo entre identi-
dades e uso da linguagem ou que tratem dessa questéo (por exemplo,
Chico Bento, de Mauricio de Sousa; A volta da Gradna, do Henfil,
Mafalda, de Quino, Charlie Brown, de Charles M. Schulz); andlise
da fala dos personagens e da relacéo linguagem e identidade; em
grupos, criagéo de um personagem: que caracteristicas terd2 Como a
fala pode revelar essas caracteristicas?; elaboracéo de uma tira com
o personagem para leitura na turma e identificacéo de suas caracte-
risticas pela fala.

exposicdo, por meio de cartazes ou recurso audiovisual, enfatizando
a multimodalidade de poemas.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas (Carlos Drummond de An-
drade, Manuel Bandeira, Paulo Mendes Campos, Cecilia Meirelles,
Manuel de Barros, Sérgio Capparelli, Roseana Murray) observando a
linguagem utilizada e inferindo o lugar de quem produz (autor), suas
escolhas, a época de producdo e também a quem a obra se destina
(leitor); observacéo de que a lingua se reinventa no texto literdrio (lin-
guagem poética, jogo de palavras e ambiguidade do discurso), que
os ruidos estdo representados no poema (figuras de linguagem e cria-
céo de palavras para ampliar a expressividade do que se quer dizer),
que hd poemas que se ouve e que se veem (&nfase ao aspecto gréfico
do poema, destacando formas fixas e poema-visual); relacionamento
da leitura de poemas com outras artes em que o ritmo é importante,
como a musica e a danga.
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Temas e géneros
estruturantes

Identidades

* Coisas de crianca e coisas
de adulto

e Juventudes

* Os outros e eu: com quem
me identifico; como o grupo
me identifica; imagens de si
e dos outros

* Que lugar eu ocupo? Papéis
sociais na turma e na escola
ou na comunidade

* Relagcées entre  grupos:
disputas, afinidades, plurali-
dade e respeito

Géneros estruturantes

* autobiografia

® cangdo

* conto

* crbnica

* noticia radiofénica

* novela

* peca de teatro

* perfil em sifes de relaciona-
mento

° poema

* resenha, oral e escrita, de
um romance/histéria  em
quadrinhos/filme/peca  de
featro, etc.

° romance

* verbete de enciclopédia

Quadro 3

Conteudos da etapa: eixos tematicos, géneros do discurso e projetos
Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicionais
74 e 89 séries/ 82 e 92 anos do ensino fundamental

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

* montagem de perfis dos alunos (com fotografias e nota de apresentacéo

pessoal) para publicacé@o na internet.

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens e textos expositivos ligados &
juventude e & exposicdo publica em sites de relacionamento para discusséo
oral; leitura de perfis em sites de relacionamento.

manutengdo de programa de resenhas orais na rédio escolar ou blogs sobre
obras que tratam da adolescéncia.

Tarefas preparatérias: leitura de contos, novelas, romances e pecas de teatro
(Sergio Capparelli, Ana Maria Machado, Ligia Bojunga, Walcyr Carrasco,
Jane Tutikian, Luis Dill, Caio Riter, Alexandre Souza, lvan Jaf, Louise May Al-
cott, Mark Twain, Charles Dickens, J. D. Salinger, Ann Mcpherson Aidan Ma-
cfarlane, Livia Garcia-Roza, Clarice Lispector, Luis Vilela, entre outros); visio-
namento de filme ou peca de teatro que permita a reflexdo sobre a femdtica.

¢ divulgacdo na rddio escolar de noticias relacionadas & adolescéncia.

Tarefas preparatérias: leitura e selecGo de reportagens e textos expositivos
ligados & adolescéncia; audicdo e andlise de programas radiofénicos de no-
ticias; preparacdo de roteiro de texto jornalistico para divulgacéo radiofénica,
com selecéo de fatos que estejam relacionados & temética.

monfagem de painel sobre o jeito de ser da turma a partir de gostos musicais.
Tarefas preparatérias: escuta e andlise de cangées que permitam a simboliza-
cé@o de questdes identitdrias, especialmente sobre origens e pertencimento a
diferentes grupos; atualizacdo de conhecimentos prévios sobre géneros mu-
sicais, bandas e cantores; levantamento de informacées biogrdficas sobre os
cantores estudados; reflexdo sobre a letra das cancées e sua relacéo com as
imagens do clipe e com o tema focalizado; andlise sobre como diferentes es-
colhas e comportamentos revelam o pertencimento a determinados grupos;
reflexdo sobre a influéncia do outro na construcéo da prépria identidade;
producéo de cartaz sobre si préprio, descrevendo origens e influéncias para
montagem do painel da turma.

* elaboracao de enciclopédia sobre bandas, cantores, artistas e géneros musi-

cais para publicacéo na internet e em meio impresso ou confeccéo de murais
com musicas, cantores e bandas de que jovens de outros tempos gostavam.
Tarefas preparatérias: leitura/visionamento de relatos e videos de bandas e
cantores com os quais os alunos se identificam; pesquisa sobre musicas, can-
tores e bandas de diferentes estilos musicais que foram sucesso em diferentes
épocas; elaboracd@o de roteiro de entrevistas; realizacdo de entrevistas com
parentes, funciondrios da escola, amigos; leitura de enciclopédia de musica.

confeccdo de coletdnea de contos, cancées ou poemas autorais para divul-
gacéo na escola e na comunidade.

Tarefas preparatérias: leitura e andlise de contos, cancdes e poemas (Sergio
Capparelli, Rodrigo Lacerda, Caio Riter, Marina Colasanti, Elias José, Mario
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Quintana, Manuel de Barros, entre outros): temdtica, composicéo e estilo; se-
lecGo de temdticas para as composicdes; escrita e reescrita dos textos.

* realizacéo de sarau.

Tarefas preparatérias: leitura e selecdo de poemas que digam respeito ao
tema (Sergio Capparelli, Elias José, Mario Quintana, Manuel de Barros, entre
outros); leitura expressiva dos poemas para andlise conjunta dos sentidos que a
leitura provoca (as diferentes interpretacées, a disposicéo gréfica, as sonorida-
des e as marcas individuais, agucando o olhar para a leitura sensivel e critica);
divulgacéo do sarau através de panfletos e cartazes.

* realizacéo de festival de cancées.
Tarefas preparatérias: audicéo e interpretacéo de misicas que abordem o tema
adolescéncia, pertencimento, relacées de grupo, papéis sociais, efc.; criaco
de letra de musica ou parddia de letra de mUsica sobre um ritmo & existente
(ou novo).

* monfagem de exposicdo: “Jovens de ontem e de hoje”.

Tarefas preparatérias: leitura de contos, crénicas, novelas ou romances re-
lacionados ao tema (Ligia Bojunga, Walcyr Carrasco, Ana Maria Machado,
Jane Tutikian, Luis Dill, Alexandre Souza, Ignécio de Loyola Brandéo, Affonso
Romano de Sant”Anna, Lygia Fagundes Telles, lvan Jaf, Louise May Alcott, Mark
Twain, Charles Dickens, J. D. Salinger, Ann Mcpherson e Aidan Macfarlane,
Livia Garcia-Roza, Clarice Lispector, Luis Vilela, entre outros), com leitura de
capitulo ou excertos em inglés; contraposicdo de textos atuais a textos de ou-
tras épocas por meio de discussGo em grande grupo; estudo de personagem
(retrato fisico, sentimentos e comportamento, suas atitudes e efeitos de suas es-
colhas); conhecimento do confexto da acdo (espacial e temporal). Possibilidade
de ampliacéo do projeto: a exposicdo ficard enriquecida se for acrescentado:
“E nés2”, onde os alunos colocardo a sua condicdo de jovens e destacardo
elementos da cultura juvenil de seus grupos.

* producdo de esquete que atualize a peca featral Romeu e Julieta, de William

Shakespeare, e focalize a cultura juvenil através das caracterizacées dos perso-
nagens e do conhecimento do contexto da agdo.
Tarefas preparatérias: leitura da peca (com leitura de alguma cena ou ato em in-
glés) para andlise de personagens e suas relacées (sentimentos e comportamen-
to), do contexto da acéo (espacial e temporal), de unidades dramdticas (atos,
cenas e quadros) e seu significado; aproximacéo da tragédia de Shakespeare a
diferentes atualizacées feitas pelo cinema (Franco Zefirelli, Baz Luhrman); releitu-
ra dos textos de Shakespeare através de adaptacées em quadrinhos.

Nés somos responsaveis | ° realizacdo de ciclo de debates na escola sobre direitos e deveres dos diferentes

e temos direitos membros da comunidade escolar.
Tarefas preparatérias: levantamento de participantes, entre alunos, professo-
* Deveres e responsabilida-| rese funciondrios da escola; selecdo de tépicos, dentro da temdtica, a partir
dles elo aelelesaens do conhecimento de quem se dispde a participar; preparacdo para o debate,
o Bt do ardelesezns com busca de contetdos, em diferentes fontes, para sustentar a argumentacéo;
« Estatuto da Crianca e do estabelecimento das regras de participacéo no debate: tempo, alternéncia de
Adleleaasme debatedores, escolha de mediador(es), etc.; divulgacéo do ciclo na escola;

realizacéo dos debates.
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Temas e géneros
estruturantes

Géneros estruturantes

* carta aberta

* cédigo de conduta
¢ debate oral

¢ declaracéo

* filme

* noticia

° novela

* peca teatral

° romance

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

¢ elaboragdo coletiva de coédigo de conduta na escola e na comunidade.
Tarefas preparatérias: discusséo sobre responsabilidades dos estudantes com
relagcéo & vida na escola e na comunidade onde vivem; leitura de codigos de
conduta diversos; elaboracdo coletiva e divulgacéo do cédigo na escola.

¢ elaboracéo de noticias sobre o ndo cumprimento dos direitos das criancas e

adolescentes no pafs, na cidade, no bairro ou na escola para publicagéo no
jornal da turma ou da escola.
Tarefas preparatérias: leitura de nofticias, reportagens, entrevistas, editoriais,
etc., sobre as condicées de vida na inféncia e na adolescéncia, da legislacéo
referente & infancia e & adolescéncia e temas relacionados; visionamento de
documentdrios sobre os mesmos temas, como A invencéo da infancia (2000),
de Liliana Sulzbach; preparacéo de roteiro de entrevista; realizacéo de entrevis-
tas com membros da comunidade (alunos, pais, professores, ex-alunos, autori-
dades locais); organizacédo e selecdo das informacées obtidas para escrever as
nofticias; edicGo dos textos pela turma para publicac@o no jornal.

* composicd@o coletiva de declaracé@o de direitos do aluno para publicacéo na
escola.
Tarefas preparatérias: leitura de declaracées de direitos; leitura de documentos
legais relativos & inféncia, & adolescéncia e & familia; visionamento de pecas
teatrais e filmes relacionados ao tema; discussdo sobre os direitos dos alunos.
Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: leitura da obra Os estatutos
do homem (1977), de Thiago de Mello.

* composicéo de carta aberta.
Tarefas preparatérias: leitura de cartas abertas sobre diferentes temas; leitura
de textos de apoio de géneros variados sobre as condicées de vida na ado-
lescéncia, da legislacéo referente a inféncia e & adolescéncia e sobre temas
relacionados; discuss@o sobre a situacé@o de interlocucdo: a quem a turma se
dirige na carta aberta; producéo e publicacéo.

* realizacGo de debate sobre culturas juvenis representadas na literatura.
Tarefas preparatérias: leitura de obras literdrias selecionadas a partir do tema
(Ligia Bojunga, Walcyr Carrasco, Ana Maria Machado, Jane Tutikian, Luis Dill,
Igndcio de Loyola Brandéo, Affonso Romano de Sant”Anna, Lygia Fagundes
Telles, Ivan Jaf, Louise May Alcott, Mark Twain, Charles Dickens, J. D. Salinger,
Ann Mcpherson e Aidan Macfarlane, Livia Garcia-Roza, Clarice Lispector, Luis
Vilela, entre outros); identificacdo de acontecimentos principais e secunddrios;
relacionamento da ordem real dos acontecimentos com a sua ordem textual;
destaque dos momentos determinantes no desenvolvimento da agéo; localiza-
¢6o da acdo no tempo e no espaco; caracterizacdo de personagens através da
voz do narrador, da fala das préprias personagens ou de seu comportamento:
assumem deveres e responsabilidades? Sentem-se responsdveis pelo presente
e planejom um futuro? Fazem alguma coisa para mudar o que acham que estd
errado no presente? Tém poder para mudar?

Possibilidades de ampliacdo do projeto: visionamento de filmes sobre o tema.

Deu no jornal

* Fato ou opinido: O que tor-
na um fato noticia? Quais

* confeccdo de jornal da turma ou da escola, com diferentes secoes (por exem-
plo, escola e comunidade; noficia e opinido, publicidade, efc.).
Tarefas preparatérias: leitura de diferentes jornais para levantamento dos temas
gue geram noticias e reportagens, sua relacdo com contextos e pUblicos distin-
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

sdo os grandes temas das
reportagens? Como distin-
guir fato de opinido?

* Isso me interessal O que di-
zem diferentes jornais sobre
um mesmo tema?

* O futebol no jornal, na
musica e na literatura: que
lugar ocupam diferentes
esportes em diferentes jor-
nais? Qual é o lugar do fu-
tebol em comparacéo com
outros esportes? Quem fala
sobre futebol? Em que tex-
tos¢ Que relacoes sao fei-
tas entre o futebol e a vida?

* O lugar do texto: Como
estd organizado o jornal?
O que caracteriza os textos
em diferentes cadernos e
secoese O que mudaria no
texto para ser publicado em
outro caderno ou secdo?

* O que interessa ao jornal
pode interessar & literatura?

* Vozes do jornal: Quem
fala?2 Quem estd autori-
zado a falare Com quem
fala2 Como falaria se o pu-
blico fosse outro?

Géneros estruturantes

* cadernos e secdes do jor-
nal, de site e de blog (de
acordo com os interesses
dos alunos e/ou do proje-
to pedagdgico em pauta):
noticia, reportagem sobre
temas diversos, nota em
coluna social, previséo do
tempo, coluna assinada,
editorial, carta do leitor,
agenda, entrevista, publi-
cidade, charge, anuncio
classificado, horéscopo,
comentdrio, etc.

° conto

° cronica

* cronica esportiva

* debate radiofénico ou felevisi-

tos e com diversos cadernos e secdes; visionamento de programas de noticias e
reportagens em diferentes hordrios e redes de televisdo; discusséo do contraste
entre as noticias e reportagens locais, nacionais e internacionais; levantamento
de matérias para o jornal a partir de pesquisa de opinido sobre temas de in-
teresse dos colegas e professores; levantamento de noticias e reportagens da
escola e da comunidade, contraste com as noticias e reportagens da midia.

* manutencéo de blogs variados, com diferentes perfis, interlocutores e propési-

tos, para divulgacéo de noficias e reportagens.

Tarefas preparatérias: levantamento de noficias e reportagens na infernet; au-
dicéo de programas de noticias e reportagens radiofénicas, em diferentes esta-
coes de rédio, em hordrios diversos; selec@o de temas de interesse da turma e
leitura de jornais para levantamento de pontos de vista; relacéo de pontos de
vista com quem escreve e com a linha editorial do jornal; discuss@o sobre as
temdticas escolhidas.

* manutencdo de noticias em jornal radiofénico, digital ou videogravado (inser-

cdo de pecas ndo verbais sempre que necessdrio ao género: por exemplo,
identidade sonora acompanhando o jornal radiofénico, etc.).

Tarefas preparatérias: leitura de diferentes géneros jornalisticos, ndo apenas
escritos, mas orais e multimodais; mesmas tarefas relacionadas aos projetos do
jornal e do blog da turma.

* producdo de um blog com noticias, charges e comentdrios sobre os times de

futebol da escola.

Tarefas preparatérias: leitura e andlise de diferentes géneros em diferentes mi-
dias que tratem de futebol; atualizacdo de conhecimentos prévios sobre textos
(orais e escritos) sobre futebol; sensibilizacdo para elementos fundamentais na
leitura dos géneros dos textos selecionados; sensibilizacdo para informacées
que geralmente compdem sites de diferentes times de futebol (nacionais e inter-
nacionais) e blogs de jogadores e técnicos; reflexdo sobre diferentes textos so-
bre uma mesma partida, discutindo os diferentes pontos de vista sobre o mes-
mo jogo; reflexdo sobre diferentes formas de narrar o mesmo fato de acordo
com demandas de midias diversas; reflexdo sobre informacées que compdem
de futebol (razées para a selecéo, propésito, interlocutores, etc.); discusséo
sobre o lugar do futebol no cotidiano e andlise sobre como as regras do futebol
sGo ou podem ser relacionadas a atitudes e comportamentos cotidianos; levan-
tamento de opinides sobre times, partidas, campeonatos, jogadores da escola;
escrita das noticias, charges e comentdrios e criacéo do blog; edicdo dos textos
pela furma para publicacdo no blog.

producéo de painel ou blog da turma com crénicas escritas e debates orais
sobre futebol.

Tarefas preparatérias: leitura e visionamento de matérias sobre um aconteci-
mento do mundo do futebol em diferentes midias; leitura e andlise de crénicas
de futebol em jornais e revistas; leitura de crénicas de futebol de diferentes
épocas, com especial atencdo aos grandes cronistas brasileiros (Nelson Rodri-
gues, Carlos Drummond de Andrade, Rubem Braga, Armando Nogueira, entre
outros); audicdo e visionamento de programas de debate sobre futebol; sele-
céo dos acontecimentos escolares, locais e nacionais, que serdo fema para a
producédo das crénicas e para a realizacdo dos debates; gravacdo dos debates;
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Temas e géneros
estruturantes

vo sobre eventos esportivos
filme
poema

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

postagem dos textos orais e escritos no blog ou confeccéo do painel.

* construcdo de painel: o que interessa ao jornal pode interessar & literatura?
Tarefas preparatérias: leitura de textos literdrios (por exemplo, Carlos Drum-
mond de Andrade, Luis Fernando Verissimo, Rubem Braga, Cecilia Meirelles,
Moacyr Scliar, entre outros) e néo literdrios que tratam do mesmo tema para
problematizar a relacéo entre a noticia e a ficcionalizacéo da noticia, e cons-
truir painel indicativo das semelhancas e diferencas entre géneros literdrios e
n&o literdrios.

Isso nao ta legal

Como a literatura pode fa-
lar do que néo estd legal?
Debates e encaminha-
mento de acdes para mu-
danca na turma, na esco-
la, na comunidade
Infraestrutura bésica e pro-
blemas do meio ambiente:
lixo, esgoto, arruamento,
poluigéo, transporte

Que problemas estamos
enfrentando na turma, na
escola e na comunidade?

Géneros estruturantes

ata

carta aberta

carta de solicitacdo

cartaz

cartum

debate regrado

entrevista radiofénica
fabula

jingle

panfleto

poema

propaganda em meio im-
presso, em dudio ou em
video

questiondrio

tira

* producéo de atas e registros de decisdes quanto a acées de mudanca na tur-

ma, na escola ou na comunidade, através de debate regrado sobre problemas
enfrentados nesses lugares.
Tarefas preparatérias: levantamento sobre problemas enfrentados na turma,
na escola ou na comunidade; elaboracéo e aplicacdo de questiondrios com
colegas, funciondrios da escola, moradores do bairro; organizacéo do debate,
estabelecendo participantes e regras de participacéo: tempo, alternéncia de
debatedores, escolha de mediador(es), etc.; apresentacdo e discusséo de re-
sultados obtidos.

* producdo de cartas de solicitacéo e de carta aberta para encaminhamentos
relacionados as decisdes da turma, a serem efetivamente publicadas (enviadas
ou apresentadas a quem compete resolver os problemas, no caso da solicita-
cdo, e difundidas, no caso da carta aberta).

Tarefas preparatérias: debate regrado para deciséo de pautas coletivas para
mudanca; leitura de textos, orais e escritos, em diferentes géneros que deem
apoio & elaboracéo de argumentos para propostas de mudancas.

* realizacéo de entrevista radiofénica para veiculacdo na radio escolar ou por
meio digital.
Tarefas preparatérias: selecGo de vozes autorizadas para darem informacées
sobre um dos temas da unidade, considerando sua lideranca na comunidade,
seu conhecimento especializado, sua representatividade junto aos alunos, etc.;
audicéo e discusséo de programas de entrevista no rédio, com comparacéo
entre entrevistas com vozes autorizadas e entrevistas com pessoas selecionadas
aleatoriamente; discussdo do papel do entrevistador e da linguagem por ele
utilizada; planejamento da entrevista, realizacdo e veiculacao.

* producéo de uma campanha para resolver problemas na turma, na escola ou
na comunidade.
Tarefas preparatérias: entrevistas e questiondrios para levantamento de pro-
blemas; andlise de campanhas relacionadas as problemdticas levantadas; de-
bates para levantamento de solucées e acdes necessdrias para a campanha
escolhida; decisdes sobre a elaboracdo da campanha: a partir de discusséo
sobre publico-alvo, suportes disponiveis, formato, etc., escolher os géneros que
serdo incluidos: cartaz, propaganda, panfleto, jingle, etc,. Trabalho de leitura e
andlise sobre cada género selecionado e producéo dos textos para a campa-
nha.

* elaboracdo de painel para problematizar a relacdo das fabulas com o tema e
com o contexto de producéo.
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Tarefas preparatérias: leitura de fébulas e de releituras relacionadas ao tema
(Millor Fernandes, Luis Fernando Verissimo, Mario Prata, Mdrcia Kupstas, entre
outros); exploracéo da infertextualidade, do humor, das marcas de metalingua-
gem e suas relacdes com o contexto; identificacdo de problemas levantados
e relacdo com o contexto de producdo dos textos; debate a partir da apro-
ximacdo entre fabulas de ontem e de hoje: moralidades, sdtiras e parddias;
producéo de materiais para constituir o painel. O mesmo projeto pode ser
desenvolvido com obras em espanhol ou em inglés.

* realizacGo de sarau de poemas.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas (Manuel Bandeira, Ferreira Gullar,
Carlos Drummond de Andrade, entre outros) para ampliar o sentido do tema
estruturante: relacionamento entre sensacées e impressdes com a exploracéo
material das palavras e sua organizacéo; observacdo das possibilidades ritmi-
cas presentes; selecdo de poemas para realizacéo do sarau, escolhendo uma
maneira criativa de apresentd-los (por exemplo, colocar um ritmo atual como o
rap ou o rock; desenvolver coreografia para acompanhd-los; |é-los em jogral,
efc.) e entremear a apresentacdo com algumas reflexées produzidas, & maneira
de um programa de TV. O mesmo projeto pode ser desenvolvido com obras em
espanhol ou em inglés.

Adolescer: que * criacGo de um blog sobre estilos de vida de adolescentes pertencentes a dife-

bicho é esse? rentes culturas.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de diversas fontes (reportagens de revis-

* A beleza estd nos olhos de| 45 para a faixa etdria, depoimentos de especialistas ou de pessoas de diferen-
quem a vé: padrdes de be-| oo culturas); pesquisa na internet em blogs de adolescentes de varios lugares
|e;o em diferentes clontex’ros do mundo e pdginas que abordem o tema adolescéncia; producédo de relatos
(sﬁgogoes, lugares e épocas) de experiéncia e exposicdes sobre costumes, cotidiano e gostos; entrevistas com

* Crianga, adolescente, colegas e amigos sobre hdbitos, cismas e planos para o futuro; confeccéo de

lto em diferentes cul- : .
adulto em diferente ) quadros comparativos entre ser adolescente em diferentes culturas.
turas: como os conceitos

mudam de acordo com pa-
drées culturais em diferen-
tes épocas e lugares

e Culturas juvenis: na vida e
na literatura

* confeccéo de cartaz ou mural com quadros, tabelas e grdficos relativos a pa-
drées de beleza em diferentes contextos e épocas.
Tarefas preparatérias: estudo de publicidades de diferentes revistas (de épocas
e lugares distintos) para andlise de padrées de beleza; entrevista com colegas,
familiares, membros da comunidade, especialistas sobre padrées de beleza em

* Puberdade: grilos e cismas | diferentes contextos e sobre os conceitos de “crianca, adolescente, adulto”.
* Puberdade: o que dizem as

revistas? * confeccdo de manual especializado em dividas de adolescentes.
* Puberdade: o que dizem| Tarefas preparatérias: levantamento (com alunos mais velhos, com especia-
os especialistas? listas) de grilos e cismas da puberdade; andlise dos temas tratados em sites
especializados (por exemplo: Portal dos Direitos da Crianca e do Adolescente
Géneros estruturantes www.direitosdacrianca.org.br; Fundagdo Abring www.fundabring.org.br), para

selecdo e andlise de diferentes aspectos relacionados & temdtica; leitura de
revistas especializadas sobre o tfema e selecGo de aspectos a constarem do
manual; producdo de resumos de fextos informativos sobre o tema e de artigos

* andncio publicitdrio
* artigo de divulgacédo cien-

tifica curtos de divulgacéo cientfica.
* conto
° Ani - - . 2ng o 9
cronica | . * preparacdo de apresentacdes orais sobre a temdtica escolhida: mitos da pu-
° = 1 i
exp:omgoo oral e escrita berdade; padrées de beleza; crianca, adolescente e adulto como conceitos
° auto

varidveis.
¢ legenda (ligada a figura)
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Temas e géneros
estruturantes

* quadro, tabela e grafico

* relato de experiéncia oral e
escrito

° reportagem

° resumo

° romance

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Tarefas preparatérias: (ver tarefas preparatérias dos projetos anteriores) elabo-
racdo de roteiro de apresentacéo; preparacéo de apresentacdo sobre o tema
em PowerPoint ou em |&minas para uso em retroprojetor.

* montagem de exposicédo sobre “Culturas juvenis: na vida e na literatura”.

Tarefas preparatérias: leitura de narrativas literdrias relacionadas ao tema
(Walcyr Carrasco, Flavio de Souza, Nilza Rezende, Mdrcia Kupstas, Ana Ma-
ria Machado, Jane Tutikian, Luis Dill, Ivan Jaf, Louise May Alcott, Mark Twain,
Charles Dickens, J. D. Salinger, Ann Mcpherson, Aidan Macfarlane, Fernando
Sabino, Moacyr Scliar, Livia Garcia-Roza, Jodo Antonio, Luiz Vilela, entre ou-
tros); formacdo de grupos para, a partir da andlise dos personagens, do tempo
e do espaco em que estdo inseridos, observar e documentar como o conceito
de juventude muda de acordo com padrées culturais em diferentes épocas e
lugares; levantamento de dados sobre o modo de vestir, as diversées, preferén-
cias musicais, relacionamento entre pais e filhos, nos textos literdrios lidos e em
jornais e revistas, contrastando ou complementando com a observacéo da sua
condicdo de jovem; selecdo de citacdes sobre “jovens hoje” em jornais, revistas
e na literatura; busca e exposicéo de roupas, objetos, recordacées de jovens de
outros tempos (pais, tios, avés, etc.); redacdo de depoimentos pessoais; orga-
nizacdo da exposicdo dos materiais em lugar de destaque na escola.
Possibilidade de ampliacéo do projeto: agregar a observacéo do mesmo aspec-
to no cinema.

* encenacdo de peca featral.

Tarefas preparatérias: leitura de Auto do BusGo do Inferno (2008), de Alvaro
Cardoso Gomes; observacdo da ironia como recurso de linguagem e do hu-
mor como efeito de sentido; destaque da relacéo entre o auto escrito, repre-
sentado pelos personagens da obra, e o Auto da Barca do Inferno, de Gil Vi-
cente; leitura de excertos de Gil Vicente; pesquisa do género dramdtico “auto”
e levantamento de possibilidades para a encenacéo; adaptacéo de texto para
encenacdo.

Possibilidade de ampliacéo do repertério literdrio: leitura de outros textos cldssi-
cos adaptados a jovens leitores.

Quem disse que ndo
posso participar?

* Classes sociais e direitos na
sociedade

* Excluséo e inclusdo: o que
define pertencimento a um
grupo social?

* Homogeneidade e singu-
laridade: o que define “a
maioria” e “minorias”¢ O
que torna alguém diferente
da maioria?

* Literatura, ética e plurali-
dade cultural

* Viva a diferencal Os di-
reitos de minorias; cotas;
projetos e programas de

* envio de cartas de dendncia ou de reclamacéo de direitos para jornais ou ér-

géos que trabalham com incluséo social.

Tarefas preparatérias: levantamento e discussdo de problemas de excluséo, en-
frentados na escola e na comunidade; leitura de legislacéo para fundamentar
a denuncia ou a reclamacéo; andlise de cartas de dendncia e de reclamacéo;
escrita das cartas, individualmente ou em grupos.

* construcdo de um blog para veicular reportagens (escritas ou audiovisuais) so-

bre projetos e acées de incluséo social na escola e na comunidade.

Tarefas preparatérias: levantamento de prdticas sociais das quais os alunos par-
ticipam ou ndo, de diferentes grupos sociais e o que os identifica, de direitos de
minorias (gays, deficientes fisicos, surdos, indigenas, cegos, etc.), de acées de
inclusdo social; confeccéo de tabelas e gréficos com os resultados dos levan-
tamentos; discussdo sobre a selecdo de informacées de acordo com propésito
e interlocutores escolhidos; escrita de reportagens; andlise de blogs existentes
relacionados ao tema (como séo organizados, qual é o piblico-alvo, que in-
formacées veiculam, etc.); criacdo do blog (escolha de publico-alvo, nome,
leiaute, decisdes sobre manutencdo de postagens, etc.); edicdo coletiva das
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

inclusd@o social

Géneros estruturantes

* carta de dendncia ou de re-
clamacéo de direitos

* debate oral

¢ lei, decreto, cédigo juridico
(excertos relacionados ao
tema)

* novela

* palestra

® reportagem escrita ou au-
diovisual

* resumo oral

* tabela e gréfico

reportagens e postagem.

realizacéo de ciclo de palestras sobre o tema na escola, com convite a especia-
listas, e veiculacao de resumos na rédio escolar.

Tarefas preparatérias: leitura ou visionamento de fextos de géneros variados,
orais e escritos, que deem suporte ao fratamento do tema; organizacéo de
notas sobre a palestra, leitura, audicdo e visionamento de resumos de palestras
ou conferéncias; planejamento dos resumos, realizacéo e veiculacéo.

realizacéo de debate com colegas (da turma, de outras turmas) e com a comu-
nidade sobre possibilidades de inclusdo.

Tarefas preparatérias: levantamento, na escola e no bairro, de injusticas e pre-
conceitos sofridos por colegas, funciondrios e moradores; leitura de declara-
coes de direifos humanos e de minorias; pesquisa sobre acdes de incluséo
social na internet; elaboracéo de projetos de incluséo social.

debate sobre “Efica, cidadania e pluralidade cultural”, organizado em forno
de textos para estimular a discuss@o sobre valores, atitudes e comportamentos
pessoais e sociais em diferentes contextos ao longo do tempo.

Tarefas preparatérias: distribuicdo em pequenos grupos, das leituras das nove-
las: Ataque do comando PQ. (2001), de Moacyr Scliar; Cidadela de Deus: a
saga de Canudos (2000), de Gilberto Martins; Dez dias de cortico (2005), de
Ivan Jaf; identificacéo da intertextualidade com as obras Triste fim de Policarpo
Quaresma (1915), de Lima Barreto; Os sertées (1902), de Euclides da Cunha;
O cortico (1890), de Aluisio Azevedo; caracterizacdo da estrutura dos textos
lidos para identificar e avaliar pontos de vista sustentados pelos autores; des-
taque de excertos e estabelecimento de relacées significativas com diferentes
confextos sociais e polfticos, considerando principios de ética, cidadania e plu-
ralidade cultural; discussdo de pontos de vista e opinides diante das questdes
polémicas apresentadas.

“Amor é prosa, sexo é
poesia” (Arnaldo Jabor)

* Amor e sexo na literatura

e Dois é bom...: sentimentos
que balancam

¢ Gravidez na adolescén-
cia no Brasil e no exterior:
tem que usar camisinha?
Prevencdo de gravidez na
adolescéncia; doencas se-
xualmente transmissiveis

e Sexo e lei

¢ Sexo e midia

Géneros estruturantes

* carta do leitor ou do teles-
pectador

* chamada em dudio (radio-
fénica)

confeccéo de glossario com termos referentes a relacionamento em diferentes
épocas.

Tarefas preparatérias: entrevista com familiares e colegas para levantamento de
informacédes; leitura de glossdrios variados; discuss@o da estrutura dos verbetes;
selecdo dos verbetes, formulacéo e organizacéo do glossdrio.

gravacao de narrativas, drama e poemas (infegrais ou em excertos) para apre-
sentacdo na escola: “Todos falamos de amor”.

Tarefas preparatérias: leitura e escolha de textos que tratem do fema (ver su-
gestdes nos projetos a seguir); selecdo de textos ou excertos; divisGo das obras
selecionadas entre os leitores e preparacdo de leitura expressiva; gravagéo e
audicao dos trabalhos dos alunos (ver leitura coletiva de Dom Casmurro, deno-
minada 1000 Casmurros, no site www.milcasmurros.com.br).

publicacdo de resenhas sobre obras literdrias e filmes sobre o tema no jornal da
escola ou em blog.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas sobre o tema amor (Vinicius de Morais,
Manuel Bandeira, Mério Quintana, Carlos Drummond de Andrade; Almeida
Garret, Camées, Alvaro de Campos, entre outros); pecas de teatro de William
Shakespeare (Muito barulho por nada ou Megera domada; Sonhos de uma noi-
te de verdo e Romeu e Julieta); narrativas (De Paris, com amor (1999), de Lino
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Temas e géneros

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

estruturantes

e conto de Albergaria, Cartas de amor & Heloisa (1996), de Graciliano Ramos, Griffin
o cibiias & Sabine (1994), de Nick Bantok, Longe como meu querer (1997), de Marina
+ debate publico Colassanti, Histérias de amor (1997), de Lygia Fagundes Telles e outros, A pala-
o filme vra é... amor (1988), coletéinea de Machado de Assis e outros, Caminhando na
* panfleto chuva (1988), de Charles Kiefer, Doce paraiso (1987), de Sérgio Faraco, Mais
* peca teatral dia, menos dia, a paixdo (2002), de Nelson de Oliveira); exploracdo dos textos
* poema em relacdo aos elementos constitutivos dos géneros a que pertencem, desta-
* questiondrio cando os usos de linguagem; observac@o do tratamento literdrio dado ao tema
* relatério de pesquisa (oral) nos diferentes géneros e momentos histéricos; visionamento de filmes para de-
o iesarhe bate da temdtica (por exemplo, Juno (2007), dirigido por Jason Reitman; Como
O refEnEE agua para chocolate (1992), dirigido por Alfonso Arau; Belle époque (1992),
* tabela e gréfico dirigido por Fernando Trueba); composicéo de resenhas a partir da leitura de
* verbete de glossario textos literdrios.

* envio de carta (individual ou coletiva) para revista, TV ou jornal, posicionando-
se com relacéo ao tratamento dado & sexualidade nas diferentes midias.
Tarefas preparatérias: levantamento e andlise, em revistas, jornais e TV, de noti-
cias que tratam da temdtica para discuss@o sobre o que estd acontecendo e por
que é noticia; levantamento e andlise de como a temdtica é tratada nas novelas
de TV; producéo da carta.

* realizacéo de debate sobre um dos subtemas.
Tarefas preparatérias: formulacéo coletiva de questionério e coleta de dados
na comunidade; entrevistas com especialistas; levantamento da legislacdo em
relacGo ao sexo: direitos das minorias, discriminacéo, efc.; organizagdo do
debate (convites, apresentacdo dos resultados dos questiondrios e entrevistas,
organizagéo do programa e do debate).

* realizacdo de campanha de conscientizagdo sobre prevencdo de gravidez e de
doencas sexualmente fransmissiveis.
Tarefas preparatérias: pesquisa sobre o tema a partir da leitura de textos de
géneros variados; definicdo das pecas a serem produzidas; organizacéo e pro-
ducéo da campanha (panfletos para distribuicdo na escola ou na comunidade,
chamadas em dudio para inser¢éo na programacéo da rédio escolar ou veicu-
lacdo através da infernet).

* realizacdo de festival “Ainda se morre de amor?”.

Tarefas preparatérias: leitura da obra Para 6o longo amor (2003), de Alvaro
Cardoso Gomes; problematizacéo do titulo do livro Parece familiare e desafio
& descoberta do poema a que ele se refere; leitura expressiva do soneto Sefe
anos de pastor Jacé servia, de Luis de Camdes; debate sobre a expectativa de
leitura da novela apés a leitura do poema (Conhecendo o poema, o que o
leitor imagina que encontrard na narrativa?); observacdo dos aspectos consti-
tutivos da narrativa: estudo das personagens; identificacdo dos narradores e da
relacdo entre ambos; problematizacéo do ponto de vista da narrativa (o autor,
ao se colocar como personagem, parece estar narrando um fato real, usando
de um recurso para dar verossimilhanca a um fato ficticio); destaque de aspec-
tos da histéria que tenham relagéo com o entorno dos alunos e realizacdo de
debate para avaliacéo critica do texto lido em relagéo ao tema amor; selecao
de diferentes histérias de amor “que provoquem légrimas” e apresentacdo ao
grande grupo por meio de declamacéo, leitura dramdtica ou esquetes teatrais
de excertos ou de resumos das histérias.
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Possibilidades de ampliacéo do projeto: visionamento de filmes, seriados e no-
velas de TV para debater o conceito de amor que circula no senso comum hoje;
leitura de Romeu e Julieta (1597), de Shakespeare (com leitura de alguma cena
ou ato em inglés), e debate sobre a atualizacdo do tema; leitura de romances
romanticos (Luciola (1862), de José de Alencar, e outros) para discutir a evolu-
cdo do conceito e dos valores sociais relativos ao amor através dos tempos.

Esse lugar eu
quero conhecer

* Conhecer esse lugar vale
a pena: cidades que d@o o
que falar

* Conhecer o meu estado
vale a pena: viagem pelo RS

* Lugares reais e criados pela
imaginacdo

* QOutras gentes, coisas, lugares

* Viagem dos sonhos

Géneros estruturantes

* carta pessoal

* cartdo postal

® cronica

¢ didrio e relato de viagem

* exposicdo oral e escrita

® guia turistico

* propaganda impressa, ra-
diofénica ou audiovisual

® reportagem

* roteiro de passeio ou de
viagem

* roteiro e cronograma de
viagem

confeccdo de campanhas publicitérias (impressas ou audiovisuais), anunciando
atracées do lugar visitado ou a ser visitado.

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens e campanhas publicitérias sobre
lugares diversos; selecéo de um lugar para ser divulgado para um publico es-
pecifico; pesquisa de imagens na internet para compor a campanha.

elaboracdo de reportagem a ser publicada no Caderno de Turismo do jornal
da cidade sobre um lugar, um povo.

Tarefas preparatérias: identificacéo de pessoas, objetos, rituais, lugares, hdbitos
cotidianos, efc., que constituam o patriménio cultural de lugares e culturas de
interesse da furma; leitura de textos de géneros variados, orais e escritos e mul-
timodais, que deem suporte ao tratamento do tema.

realizac@o de uma visita pela turma.
Tarefas preparatérias: confeccéo de roteiro e cronograma de tarefas; leitura ou
visionamento de material de divulgacdo do lugar de visitacdo; elaboracéo de
lista de perguntas para guia turistico.

confeccdo de didrios de viagem e de relato para outras turmas.

Tarefas preparatérias: leitura de registros de viagens, em géneros variados (car-
tées-postais, cartas ou narrativas de ficcdo, tais como Kafka e a boneca viajante
(2008), de Jordi Sierra i Frabra, ou O Brasil das placas - viagem por um pafs
ao pé da lefra (2008), de José Eduardo Camargo, Viagem ao Rio Grande do
Sul (1820), de Saint-Hilaire (disponivel no site do Senado Federal e A viagem
de um naturalista ao redor do mundo (2008), volumes 1 e 2, de Charles Da-
rwin (traducéo de The Voyage of the Beagle (1839), visionamento de registros
fotogréficos e visuais por viajantes; realizacéo de passeio; registro de cenas,
imagens, etc., para elaboracdo de didrio; apresentacdo e discussdo na turma
sobre trechos dos didrios dos colegas; organizacéo de informacées para ela-
boracado de relato coletivo para apresentacdo a outras turmas.

realizacdo de exposicdo na escola (ou filme) com a temética do lugar visitado,
combinag@o entre imagens e textos explicativos.

Tarefas preparatérias: visionamento de registros fotograficos e visuais por via-
jantes; leitura/visionamento de material de divulgac@o do lugar de visitacao;
passeio e registro de cenas, imagens, efc.; selecéo de informacdes e de cenas
e elaboracao dos textos explicativos.

confeccéo de um guia turistico do Estado do Rio Grande do Sul.

Tarefas preparatérias: selecéo e exposicéo de guias turisticos diversos; leitura
de excertos de guias turisticos sobre diferentes cidades e paises; apresentacéo
oral de diferentes secées de um guia turistico; leitura de material sobre o Rio
Grande do Sul: livros de fotografia, guias turisticos, sites da internet; deciséo
sobre publico-alvo e linguas a serem usadas no guio; selecdo de tépicos para
os capitulos do guia; divisGo de tarefas; coleta de materiais e producéo dos
textos.
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

* realizacGo de uma exposicéo: “Viajando com os personagens!”.

Tarefas preparatdrias: leitura de narrativas cléssicas ou excertos da literatura uni-
versal (A ilha do tesouro (1873), de R.L. Stevenson; Viagens de Gulliver (1726),
de Jonathan Swift; A volta ao mundo em 80 dias (1872) ou Cinco semanas num
balgo (1863), de Julio Verne; Aventuras de Huckleberry Finn (1884), de Mark
Twain; O lobo do mar (1904), de Jack London; Lord Jim (1900), de Joseph
Conrad, entre outros); observacéo dos aspectos constitutivos da narrativa: ca-
racterizacéo de personagens (mostradas pelo ponto de vista do narrador, pelos
proprios personagens ou suas acées); identificacéo de acontecimentos princi-
pais e secunddrios; relacionamento da ordem real dos acontecimentos com a
ordem de aparecimento no texto; destaque dos momentos determinantes no
desenvolvimento da acéo; localizacéo da acéo no tempo e no espaco, elabo-
racdo de um quadro sintese das experiéncias vivenciadas pelo personagens-
viajantes; selecGo de textos verbais ou ndo verbais (relatos escritos, mapas,
desenhos, fotos, maquetes) que expressem a compreenséo das obras lidas;
elaboracéo de texto para a exposicéo.

* realizacGo de exposicdo “Lugares reais, lugares imaginados”.
Tarefas preparatérias: leitura integral ou de excertos da obra Cidades invisiveis
(1972), de ltalo Calvino, para problematizacéo do espaco como recurso literd-
rio: espacos e cidades como dimensdes fisicas, reais X espacos e cidades como
expressdo de senfimentos e experiéncias humanas, em permanente transforma-
cdo: O que é real? O que é sonho? O que é imaginacéo?; relacdo de excertos
da obra com os espacos conhecidos.

* confeccdo de um guia de viagens ou producéo de um livro para compor acervo
da biblioteca da escola.
Tarefas preparatérias: leitura da série Tracando (Porto Alegre, Paris, Roma,
Nova York, Madrid, Japéo), de Luiz Fernando Verissimo e Joaquim da Fonseca;
discuss@o a partir do suporte: Que tipo de texto é este2 Como se dd a parceria
entre cronista e ilustrador? Cada um tem estilo préprio? Sacrificam o estilo pré-
prio em prol de um efeito comum?2 Como o leitor reage ao que é mostrado?
Que relacéo tem o que retratam com a realidade? Por qué?; identificacdo de
uma cidade que o grupo gostaria de “tracar”, elaboracdo de roteiro; constru-
cGo de um mapa de ideias a explorar sobre a cidade a ser tracada; distribuicéo
de tarefas de pesquisa; producéo de textos que comentem o espaco a partir de
um olhar mais emotivo; producéo de imagens que documentem as descober-
tas do texto verbal e/ou ampliem o olhar do escritor; reuniéo dos materiais e
montagem do sumdrio.

“Tempo mano velho”
(Pato Fu)

* “Como nossos pais” (Bel-
chior): tudo muda?2 O que
muda e o que permanece
igual?

* A sabedoria dos mais ve-
lhos: o que os mais velhos
nos ensinam?

* O futuro a nés perten-
ce: nossa participacéo na

* confeccdo de painéis que contam uma histéria.
Tarefas preparatérias: levantamento, com pessoas mais velhas, sobre objetos,
rituais, lugares, hdbitos cotidianos, valores, etc., de outras épocas e de hoje;
coleta de informacées a partir de entrevistas e de depoimentos ou registro em
dudio dos relatos orais e depoimentos das pessoas ouvidas; coleta de fotogra-
fias e objetos; organizagéo de painel, com relatos orais e escritos, depoimentos
e entrevistas; exposicdo de artefatos coletados.

* confeccdo de uma linha de tempo do bairro, da cidade, do pafs.
Tarefas preparatérias: levantamento, em jornais e revistas antigas, de fatos que
fizeram a histéria.
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

construcdo do futuro (pes-
soal, na comunidade, no
mundo); expectativas

* Quando a ficgéo vira reali-
dade

* Saudade néo tem idade!
Obijetos, rituais, lugares,
hdébitos cotidianos, valores
que ndo existem mais

* Se queres conhecer o futu-
ro, olha para o passado:
a histéria da comunidade,

da cidade

Géneros estruturantes

* autobiografia

* biografia

* conto de ficcao cientifica
* debate oral

* depoimento narrativo

° entrevista

* exposicdo oral

¢ filme de época

¢ filme de ficcdo cientifica
* histéria em quadrinhos

* horéscopo

* relato de experiéncia

* romance histérico

* verbete de acervo de museu
* verbete de glossdrio

* confeccdo de uma linha de tempo dos fatos que marcaram a histéria familiar.
Tarefas preparatérias: levantamento da histéria da familia, através de entrevis-
tas com pais, tios, avés.

* realizacdo de uma exposicéo na escola de objetos antigos da familia, com
textos descrevendo o objeto, época e uso.
Tarefas preparatérias: organizacéo de visita a museu para levantamento de
objetos, rituais, lugares, hdbitos cotidianos, valores que né@o existem mais.

* realizacGo de debate a partir da leitura do livro Juca e Joyce: memérias da neta
de Monteiro Lobato (depoimento a Mércia Camargos, 2007).
Tarefas preparatérias: levantamento de conhecimentos prévios sobre Monteiro
Lobato; leitura da apresentacéo do livro; esclarecimento sobre como é realiza-
do um trabalho de histéria oral; exame do sumdrio do livro para identificacdo
dos temas abordados; leitura integral da obra; observacéo das fotografias que
acompanham o relato e reconhecimento das personagens apresentadas pelo
texto; observacdo dos quadros explicativos e notas de rodapé com informacées
sobre o periodo em que Lobato vivia para problematizar leitura de hipertextos,
em que a linearidade do relato é substituida pela causalidade da narrativa;
destaque dos hdbitos, situacées e posicionamentos morais que aparecem na
obra e que hoje parecem estranhos: O que mudou? O que ndo mudou?; for-
mulacdo de hipéteses sobre a ordem dos acontecimentos, contrastando com
a ordem do relato; apresentacéo das hipéteses ao grande grupo; discussdo a
partir do relacionamento com o contexto dos alunos (Alguma situacé@o ou per-
sonagem faz lembrar de algo j& vivenciado por familiar ou alguém préximo?);
discusséo sobre as principais diferencas entre a época atual e a de Monteiro
Lobato (Quais dizem respeito & vida pratica? Quais as diferencas do ponto de
vista moral?).

¢ producdo de parédia de hordscopo para o jornal ou para a radio da escola.

Tarefas preparatérias: leitura e audicdo de horéscopos em diferentes midias;
leitura de textos de géneros variados para discusséo sobre astrologia, diferen-
tes horéscopos, mapas astrais, caracteristicas dos signos, valores atribuidos a
previsdes do futuro em diferentes culturas, etc.; estudo do uso de recursos lin-
guisticos para a construcéo de hordscopos; leitura de parédias de outro género
para compreender funcéo social e efeitos de sentido; elaboracéo coletiva de
uma parddia de um hordéscopo com base nas caracteristicas dos signos. Pos-
sibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: Horéscopo para os que estéo
vivos (1984), de Thiago de Mello.

* exposic@o oral para colegas sobre o que provavelmente véo vivenciar no futuro.
Tarefas preparatérias: entrevistas com alunos do ensino médio, leitura, audigéo
e visionamento de fextos que digam respeito a vida de jovens; preparacéo da
exposicao oral, elaboracé@o de esquemas e roteiros, elaboracéo de material de
apoio (PowerPoint, cartaz).

* realizacdo de debate sobre a relacéo ciéncia-tecnologia-sociedade-fic-
cdo.
Tarefas preparatérias: discusséo a respeito do que dizem cientistas sobre
a ciéncia (por exemplo: "Toda a ciéncia nada mais é do que o refinamen-
to do pensar cotidiano." (Einstein); "A ciéncia ndo é apenas um catdlogo
de fatos néo relacionados entre si. E uma criacdo da mente humana,
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

com seus conceitos e ideias livremente inventados." (Einstein); “A ciéncia
¢ antes uma maneira de pensar do que propriamente um conjunto de co-
nhecimentos." (Sagan); "Muitos cientistas tendem a ser reticentes quanto
a descrever seu préprio sentimento de deslumbramento diante do nasci-
mento de uma hipétese extravagante. E uma pena, porque esses raros
momentos exultantes desmistificam e humanizam o trabalho cientifico."
(Sagan); "Néo tenho receio de afirmar que, se sobrevivermos, a ficcéo
cientifica terd dado uma contribuicéo vital para a continuidade e a evo-
lucéo de nossa civilizagdo." (Sagan); “A ficcéo cientifica de hoje é o fato
cientifico de amanha.” (Hawking)); leitura de narrativas de ficco cienti-
fica (Volta ao mundo em 80 dias (1872), Viagem ao redor da lua (1869),
Paris no século XX (1994), de Julio Verne; Epico (2007), de Conor Kostick;
Operacdo buraco de minhoca (2007), de Laura Bergallo; Os melhores
contos brasileiros de ficcao cientifica (2008), org. Roberto de Sousa Cau-
so; Eu, robé (1950), colecdo Histéria de robés (2005), de Isaac Asimoyv;
Crénicas marcianas (1951), Fahrenheit 451 (1953), A bruxa de abril e
outros contos (2004), de Ray Bradbury; A mdquina do tempo (1895), O
homem invisivel (1897), A guerra dos mundos (1898), de H.G.Wells; a
série Odisséia no espaco e a série Rama, ou contos de Arthur Clarke, La
vuelta al dia en ochenta mundos (1967), de Julio Cortdzar; entre outros
(leitura de excertos ou capitulos em espanhol ou inglés); observacao da
literatura como forma de pensar sobre a realidade a partir da ciéncia,
projetando-se para o futuro por meio da ficcdo: levantamento de temas
e assunfos presentes nas leituras; pesquisa sobre questées de interesse
da ciéncia e da tecnologia; estudo do tempo e funcéo premonitéria do
género: a vida imita a arte?; entrevista com especialistas (cientistas e
escritores) sobre o tema; organizacéo da entrevista em relato para apre-
sentacdo no debate.

* escrita coletiva de conto de ficcdo cientifica.
Tarefas preparatérias: leitura de reportagens e visionamento de filmes de
ficcao cientifica para levantamento de expectativas quanto & vida futura;
leitura de conto e romance de ficcdo cientifica (ver sugestées no projeto
anterior); andlise dos elementos de interlocucé@o envolvidos no pacto de
leitura dos contos e de elementos composicionais e estilisticos; producéao
e publicacao.

* montagem de painel, intitulado “Quando a ficgéo vira realidade”.
Tarefas preparatérias: pesquisar ideias, situacdes ou acdes de base cien-
tifica antecipados pela literatura que tenham sido confirmados ou este-
jam sendo pesquisados pela ciéncia e tecnologia (uma parceria com a
disciplina de Ciéncias tornard este projeto mais interessante).

* criagdo de HQ ou de curta metragem de ficcéo cientifica.
Tarefas preparatérias: leitura de HQ de ficcdo cientifica (Flash Gordon,
Descobridores do desconhecido ou inUmeros mangds japoneses, entre
outros) ou de filmes (2001 - Uma Odisseia no Espaco, Jornada nas Estre-
las, Guerra nas Estrelas, Inimigo Meu, Duna, Metrépolis, Blade Runner,
Matrix, entre outros); problematizagdo das tecnologias e das formas de
organizacdo social que aparecem nos textos, ampliando a relacdo entre
ficcdo e realidade; andlise dos recursos multimodais de HQ e de filmes;
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criacéo de personagens e do enredo; planejamento (com diviséo de tare-
fas) para a confeccéo da HQ ou de um curta-metragem.

* producdo de glossdrio de expressdes de ontem e de hoje.
Tarefas preparatérias: leitura de textos e visionamento de filmes de di-
ferentes épocas; discussGo sobre o que era diferente e o que permane-
ce igual; levantamento de expressdes relativas a diferentes tépicos com
andlise e pesquisa (com familiares mais velhos e no diciondrio) de seus
significados ontem e hoje.

Esta lingua é minha

¢ Linguas faladas no Brasil

* Podemos ensinar vdrias lin-
guas!

* Regionalismo e literatura

* Relacées entre linguagem
e faixa efdria

* Usos locais do espanhol,
inglés ou outras linguas em
dreas especificas

* Usos locais do portugués:
levantamento de girias, ex-
pressoes e usos

Géneros estruturantes

° cangdo

® confo

* debate oral

* exposicdo oral

* lenda

* quadro

° resumo

* tarefa pedagdgica

* verbete de diciondrio
* verbete de glossdrio

* produc@o de exposicdo sobre a linguagem usada pela turma.
Tarefas preparatérias: levantamento de girias utilizadas pela turma e se-
lecdo daquelas que os alunos acham importantes para expressar suas
ideias por escrito; discussdo oral para selecdo de argumentos em favor
da especificidade expressiva do item e de sua compatibilidade com dife-
rentes géneros escritos; audicdo e visionamento de defesas orais; plane-
jamento e producéo publica de aula para professores da escola.

* confeccdo de dicionério da turma, da série, da escola, do bairro, da ci-
dade ou da regido.
Tarefas preparatérias: levantamento de palavras e expressdes a partir
de registros préprios, entrevistas, questiondrios; consulta a diciondrios e
glossdrios; discussdo da estrutura do verbete em diferentes publicacées;
decisdo sobre campos que deverdo ser preenchidos nos verbetes da tur-
ma (entrada, classe da palavra, numeracdo de acepcdes, exemplos de
uso e colocagéo, etc.); redacdo de verbetes e troca com colegas para
conferéncia de definicéo.

* montagem de um painel “Pequenas grandes diferencas”.
Tarefas preparatérias: levantamento de expressées usadas na escola e na
comunidade em relacéo a referentes semelhantes; confeccéo de quadros
comparativos de expressées e usos relacionados a referentes semelhan-
tes; selecdo de termos para elaboracdo de definicées e usos.

* realizag@o de debate “Linguagem e identidade”.

Tarefas preparatérias: leitura do livro Novelas paulistanas (1928), de An-
ténio de Alcantara Machado; pesquisa sobre o autor; leitura da obra e
caracterizacdo das falas dos personagens (destaque e exemplificacéo);
apresentacdo dos achados em grande grupo, observando como a lin-
guagem determina a identidade dos personagens; leitura do livro Con-
tos gauchescos e lendas do sul (1912), de Simdes Lopes Neto; pesquisa
sobre o autor; leitura dos contos e lendas, observando, no dmbito da
linguagem, a forma de tratamento, a utilizacéo de imagens relacionadas
ao espago gauchesco; no dmbito dos personagens, a relagdo com o seu
lugar (conflitos, modos de falar, sentimentos caracteristicos do imagindrio
do homem do campo); no dmbito do fazer, as acées dos personagens, os
conflitos e caréncias que impulsionam as narrativas; organizagéo do se-
mindrio focalizando: o efeito da variacéo regional de linguagem utilizada
pelos autores; o leitor pressuposto na narrativa (para que leitor o escritor
imagina estar escrevendo? Gatcho? Paulista?); a escolha que o autor faz
pela linguagem regional como marca de estilo e a presenca de questées
universalizantes na obra.

* confeccéo de um mapa do Brasil, especificando as linguas faladas, para
ser exposto na escola (diferentes grupos podem ficar responsdveis por
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diferentes regides ou estados).

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens, de textos de divulgacéo
cientifica, e atlas, de excertos de textos académicos e visionamento de
filmes que tratem dessa questdo; levantamento de informacdes sobre as
diferentes linguas, onde séo faladas, por quem, efc.; organizagéo das
informagées para completar o mapa; elaboracéo de quadros e tabelas
com informacées sobre a lingua, ndmero de falantes, etc.

* criacdo de glossdrios relativos a diferentes campos seménticos para mos-
trar o uso do espanhol, inglés ou outras linguas.
Tarefas preparatérias: levantamento dos usos do espanhol/inglés/outras
linguas em diversas dreas (nomes de estabelecimentos, produtos no su-
permercado e na farmdcia, moda, culindria, esporte, propaganda, mu-
sica, cinema, jogos, internet, salde, efc.); caso esse projeto tenha sido
realizado em ano anterior, retomar os levantamentos feitos e a discussd@o
sobre as “fronteiras difusas” das linguas: O que é portugués/espanhol/
inglés? Que outras linguas podemos identificar no portugués (linguas
africanas, indigenas, italiana, drabe, alemd, japonesa, entre vérias ou-
tras); selecéo, em grupos, de diferentes campos semanticos para apro-
fundar a pesquisa; leitura de textos na drea selecionada para elaboracéo
de glossério; elaboracéo das definicdes e ilustracées; producdo de texto
intfrodutério para o glossdrio, justificando a escolha do campo seméntico
e contextualizando o trabalho; organizacéo do lancamento dos glossda-
rios na escola.

* criacdo de uma tarefa pedagégica para uma aula de lingua para a tfurma.
Tarefas preparatérias: levantamento, com alunos e familiares, sobre lin-
guas usadas no cotidiano: Com que outras linguas convivo diariamente?
Onde uso essas linguas? Com quem? Em que lugares? (caso esse projeto
tenha sido realizado em ano anterior, retomar os levantamentos feitos);
reflexéo sobre o que significa “falar” varias linguas (“falar” versus “usar”;
uso cotidiano, ao falar portugués, de palavras e expressées origindrias de
outras linguas); levantamento das funcées das diferentes linguas no coti-
diano da comunidade; reflexdo sobre como o uso de diferentes linguas é
uma marca de identificagdo com diferentes grupos; selecdo de aspectos
a serem ensinados a partir dos usos levantados; discussd@o sobre tarefas
pedagdgicas (objetivos, instrucdes, etc.); elaboracdo, em grupo, de uma
tarefa pedagdgica que dé oportunidades para os participantes pratica-
rem os usos focalizados.

* montagem de um painel “Por onde anda nossa giria2”.
Tarefas preparatérias: leitura de diferentes textos sobre giria; andlise de
diferentes géneros para estudar a circulacdo de determinadas expres-
sées, relacionando-as com diferentes interlocutores, propésitos e espacos
onde circulam; selecdo de expressdes e seus usos para organizacdo do
painel.

* realizacéo de um festival de cancées que revelem pertencimento a uma
identidade local reconhecivel.
Tarefas preparatérias: andlise de cancées de diferentes épocas para iden-
tificacdo de girias e da mUsica como um espaco para a circulacdo de
girias; levantamento de expressdes que constroem a identidade local;
selecdo do tema da cancéo; criacéo de cancées; organizacdo do festival
(apresentacées, jurados, critérios para a avaliacéo, premiacéo).
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Quadro 4

Conteudos da etapa: eixos tematicos, géneros do discurso e projetos

Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicionais

Temas e géneros
estruturantes

12 ano do ensino médio

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Identidades

* A construcéo da identidade
galcha ou nacional e este-
redtipos

* De centauro dos pampas a
galcho a pé

* Diversidade: diferencas re-
gionais/nacionais

* |dentidade como conceito
complexo, varidvel e nego-
cidvel

* Llinguagem e identidade

* Nascido no Rio Grande do
Sul/Brasil: O que significa
“ser gatcho” e “ser brasi-
leiro”2

* Que lugar eu ocupo? Pa-
péis sociais em diferentes
contextos: quando “ser na-
tivo” e “ser estrangeiro” faz
diferenca?

Géneros estruturantes

* autobiografia

* biografia

® canc@o

* conto

* cronica

* documentdrio

* entrevista (escrita e audiovi-
sual)

* nota biogrdfica

* poema

* relato pessoal

* reportagem (oral e escrita)

* romance

* confeccdo de um blog, de um caderno para jornal ou de um documen-

tario, para expressar o entendimento da turma do que seja a identidade
galcha.

Tarefas preparatérias: leitura de textos e visionamento de documentérios
sobre cultura e tradicées para discutir a respeito da identidade gad-
cha; entrevistas (presenciais ou pela internet) com especialistas e artistas
para serem relatadas aos colegas e para fundamentar a reflexdo sobre
esteredtipos e identidades de gaucho; leitura e discussdo de textos de
géneros diversos escritos por autores ndo gadchos sobre o gadcho; dis-
cussdo sobre as perspectivas do outro sobre “ser gatcho”: o que apren-
do, o que rejeito?; levantamento de cancées (e outros textos, como fro-
vas, causos, contos, etc.) que simbolizam o gatcho; discussGo sobre
diferencas e selecéo de exemplares para divulgagéo; organizacéo das
informacdes levantadas e definicdo do publico-alvo para producdo do
blog, caderno ou documentdrio.

confeccd@o de um blog, de um caderno para jornal ou de um documen-
tario, apresentando diferentes identidades brasileiras.

Tarefas preparatérias: leitura de livros e artigos de antropologia e vi-
sionamento de documentdrios para discusséo sobre esteredtipos e a
complexidade da nocédo de identidade brasileira; entrevistas (presenciais
ou pela internet) com especialistas para serem relatadas aos colegas e
para fundamentar a discuss@o; leitura e discussdo de textos de géneros
diversos escritos por autores néo brasileiros sobre o brasileiro; discussdo
sobre as perspectivas do outro sobre “ser brasileiro”: o que aprendo,
o que rejeito?; levantamento de cancdes (e outros textos com marcas
regionais) que simbolizam diferentes aspectos do significado de ser bra-
sileiro; organizagdo das informacées levantadas e definicdo do publico-
alvo para a escrita do blog, caderno ou documentdrio.

montagem de painel com fotografias e biografias ou notas biogrdficas
e ciclo de apresentacdes orais em um programa na rédio escolar, com
perfis de personalidades gadchas e brasileiras, do passado e da atua-
lidade (“Conheca um gatcho e um brasileiro que fez ou faz histérial”).
Tarefas preparatérias: leitura de textos de referéncia e documentos sobre
a histéria do RS e do Brasil; discussé@o sobre o significado de “persona-
lidade; selecdo das pessoas de acordo com critérios estabelecidos pela
turma (relagéo com a comunidade dos alunos, drea de atuacdo, contri-
buicdo para o estado e para o pafs, etc.); estudo das obras de diferentes
personalidades selecionadas, para aprofundar a compreensdo do que
os tornou ou torna importantes.

realizacéo de sarau de poemas na escola ou comunidade.

Tarefas preparatérias: andlise de antologias criticas de poetas brasilei-
ros; selecdo de poemas que falam de lingua e pétria e de poemas que
falam do cotidiano para serem apresentados no sarau; leitura de textos
informativos e expositivos (orientar a busca e selecdo em sites especifi-
cos, na internet) a respeito do género poema, dos autores e das obras
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

para discuss@o oral; os poemas podem ser lidos com ritmo contempord-
neo, como um rap, ou musicados para apresentacdo no sarau.

* realizacéo de semindrio sobre escritores roménticos da literatura brasileira
para caracterizar o compromisso na busca de uma identidade nacional.
Tarefas preparatérias: estudo panorémico, em pequenos grupos, da prosa
romantica brasileira para discutir o que é “ser brasileiro” (leitura de, por
exemplo, A moreninha (1844), de Joaquim Manuel de Macedo; Memérias
de um sargento de milicias (1854-55), de Manuel Anténio de Almeida;
Senhora (1875), O guarani (1857), Iracema (1865), O gaucho (1870), de
José de Alencar; Inocéncia (1872), de Visconde de Taunay; O cabeleira
(1876), de Franklin Tévora; O seminarista (1872), A escrava Isaura (1875),
de Bernardo Guimardes); elaboracéo, em conjunto, de roteiro para andli-
se das obras, com elementos considerados importantes para a compreen-
sdo do texto (enredo, personagens, tempo, espaco, foco narrativo, etc.);
pesquisa sobre o contexto de producdo; destaque de aspectos das obras
lidas que ilustrem o tema e revelem o valor literdrio dos textos em discuss@o
para debate no semindrio.

Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: O selvagem da épera
(1994), de Rubem Fonseca; Maira (1976), de Darcy Ribeiro, para compa-
rar o tratamento temdtico no passado e no presente.

* confeccdo de painel sobre a identidade do gatcho.

Tarefas preparatérias: leitura de diferentes textos da literatura gatdcha (por
exemplo, Guri (Tapera, 1911), de Alcides Maya; O negro Bonifécio (Con-
tos gauchescos, 1916), de Simées Lopes Neto; Um rio imita o Reno (1948),
de Viana Moog; Sem rumo (1937), de Cyro Martins; O Continente (O
tempo e o vento, 1961), de Erico Verissimo; A ferro e fogo: vol. | (1971)
ou vol. Il (1973), de Josué Guimardes; Videiras de cristal (1990), de Luiz
Antonio de Assis Brasil), observando tempo, espaco, personagens e con-
texto politico-social representado nas obras para discutir a construgéo da
identidade do gatcho; andlise do ambiente representado e sua importan-
cia para a caracterizagéo dos personagens; registro da leitura por meio
de anotacées; andlise dos personagens a partir dos tipos de trabalho re-
alizados e da posicao social que ocupam; elaboracdo de linha de tempo,
considerando o panorama social, cultural e politico do RS, a modificagéo
do conceito de gadcho e/ou a consolidacdo da identidade, avaliando a
contribuicéo dos autores para o patriménio cultural do Estado; confeccéo do
painel, aproximando fragmentos das obras lidas com imagens da vida atual
no Rio Grande do Sul (por exemplo, Cenas da vida gadcha (2002), de Pedro
Haase Filho e Ricardo Chaves); exposicdo na biblioteca.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: visualizagdo dos filmes Anahy
de las misiones (1997, direcdo de Sérgio Silva) ou Netto perde sua alma
(2001, direcéo de Beto Souza e Tabajara Ruas), para debate sobre a iden-
tidade gatcha, comparando os personagens literdrios das obras lidas e os
cinematogrdficos.

A perspectiva do outro * confeccd@o de painel: a perspectiva do outro sobre a cidade, o estado
ou o pafls.

* Deu no jornal de l&: o que Tarefas preparatérias: leitura de jornais de diversos lugares para selecéo de

dizem jornais de outros lu- noticias, entrevistas, efc., sobre a cidade, estado ou pafs; andlise da visdo

gares, cidades, estados e que t&m do Rio Grande do Sul ou do Brasil; andlise das vozes do jornal
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estruturantes

paises sobre minha cida- (Quem fala?2 Quem estd autorizado a falare Com quem fala2 Como falaria

de, estado e pais? se o publico fosse local?) e das informacées selecionadas (O que mudaria
e O olhar estrangeiro em termos de informacées se fosse um jornal local?); comparacéo de pers-
e O que dizem os outros so- pectivas de jornais de fora e locais; selecdo de textos com diferentes pontos

bre minha cidade, estado de vista para montagem do painel.

ou pais?

* confeccdo de coletéinea de ensaios curtos ou crénicas sobre o olhar es-
Géneros estruturantes trangeiro para ser publicada em diferentes meios: um caderno especial do
jornal escolar, blog, mural, etc.

* auto Tarefas preparatérias: leitura de jornais de outros estados ou de outros pai-
* cadernos e secdes do jor- ses para compor uma colecéo de textos sobre o Brasil e sobre o Rio Grande

nal (de acordo com os in- do Sul; separacéo dos textos por temdtica; levantamento das temdticas

teresses dos alunos e/ou mais recorrentes; leitura de ensaios e crénicas de estrangeiros residentes

do projeto pedagdgico em no Brasil sobre a cultura brasileira; leitura de ensaios e crénicas de autores

pauta): noticia, reporta- ndo galchos sobre o Rio Grande do Sul; discussdo sobre as interpreta-

gem sobre temas diversos, coes de si pelo outro: o que aprendo, o que rejeito?; leitura de ensaios e

nota em coluna social, crénicas de autores brasileiros que retratem tipos brasileiros ou regionais:

previso do tempo, coluna o que aprendo, o que rejeito?; elaboracéo e revisdo de ensaios curtos ou

assinada, editorial, carta crénicas para compor a coletdnea.

do leitor, agenda, entrevis-

ta, publicidade, charge) * producdo de um livro com ensaios elaborados a partir da leitura de obras
* carta literarias fundadoras da literatura brasileira.
* crénica Tarefas preparatérias: distribuicdo dos textos para leitura individual e for-
* debate oral macdo de pequenos grupos para andlise: 1) leitura da Carta (1793), de
* debate radiofénico Pero Vaz de Caminha — observar a estrutura do texto (relato, narracéo e
* ensaio descricéo); a descricdo da nova terra: destacar o olhar do narrador; 2)
* sermdo leitura de Na festa de Séo Lourenco (1587), de P Anchieta e discusséo da

influéncia do género medieval (auto) e da finalidade diddtica dos jogos
dramdticos; o bilinguismo e o destinatdrio; 3) leitura do Serméo Vigésimo-
Sétimo do Rosdrio [1682], de P Antonio Vieira, com atencédo & finalidade
diddtica do Serméo (estrutura, caracteristicas e destinatdrio); o estilo da lin-
guagem; o intertexto biblico; selecéo e leitura de ensaios sobre a literatura;
elaboracdo dos ensaios; discussdo em grande grupo e construcéo coletiva
de uma concluséo a respeito da literatura de fundacéo no Brasil; comple-
mentacédo do livro com aspectos paratextuais (capa, sumdrio, introducéo,
orelha, contracapa, referéncias, etc.); divulgacéo através de cartazes ou do
site da escola; disponibilizacdo da obra na biblioteca para consulta.

* manutencéo, na escola, em suporte digital ou na rédio escolar, de progra-
ma radiofénico de debate sobre a temdtica.
Tarefas preparatérias: a partir da leitura de jornais estangeiros e nacionais,
selecionar um conjunto de temdticas que girem em torno da visGo do ou-
tro sobre o Brasil e sobre o Rio Grande do Sul; estabelecer a pauta para
os debates e selecionar alunos participantes para cada programa; reservar
tempo para a busca de contetdos sobre as temdticas na sala de aula sobre
as informacées obtidas; selecdo de convidados externos para cada um dos
debates “alunos de outros estados e/ou palses, moradores do bairro ou da
cidade, que tenham vindo de fora, membros de familias de imigrante, alunos
que & viajaram para outros paises, alunos que participaram ou participaréo
de programas de estudos fora da cidade/estado/pafs, etc.”; formular pauta
do programa de rddio para ser enviada ao convidado; audicdo e andlise de
programas de debate radiofénico; realizacéo e veiculacdo dos debates.
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Temas e géneros
estruturantes

Cenas da vida cotidia-
na: gente comum, ques-
toes universais

Como definir “gente co-
mum”2 O que é incomum?
Em que contexto?

Local X universal: compor-
tamentos, valores, confli-
tos, lutas, conquistas, etc.
Lugares diferentes, vidas di-
ferentes e lugares diferen-
tes, vidas iguais: quais sdo
comportamentos e valores
que permanecem e quais
sdo os que mudam?
Quando o riso diverte e faz
pensar

Zoom: olhe de perto e in-
vente seu cotidiano

Géneros estruturantes

coluna social

comédia de costumes
cronica

filme

reportagem (oral e escrita)
telenovela e série de TV

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

confeccéo de coleténea de reportagens: “Escolas diferentes com alunos
e professores diferentes; escolas iguais, com alunos e professores iguais”.
Tarefas preparatérias: leitura e andlise de reportagens em jornais, revistas,
programas de TV; preparacéo de roteiro para visita a uma escola, prevendo
pessoas a serem entrevistadas, perguntas a serem feitas, materiais impres-
sos e audiovisuais a serem coletados; visita de grupos a diferentes escolas
da cidade, de outra cidade ou pafs (in loco ou a disténcia); levantamento
de dados da histéria da escola visitada; obtencéo de dados demogrdficos
relacionados & escola visitada; selecéo de informacées relevantes; visio-
namento de documentérios e de depoimentos de estudantes sobre escola,
na internet ou em DVD (Pro dia nascer feliz (2006), de Jodo Jardim, entre
outros); redacdo e montagem da reportagem (com fotos, gréficos, etc.).

* confeccdo de coleténea de reportagens e realizacéo de painel “Aqui e alhu-

res: a producdo cultural dos jovens na minha cidade e numa cidade distante”.
Tarefas preparatérias: leitura e andlise de reportagens em jornais, revis-
tas, programas de TV sobre o tema; levantamento das producées culturais
dos jovens da comunidade — mUsica, fanzine, quadrinhos, literatura, teatro,
producées audiovisuais, danca, etc.; levantamento das atividades de jo-
vens de outros lugares do Brasil ou do mundo a partir da eleicéo de uma
dessas linguagens; pesquisa de producées culturais, disponiveis na internet
ou conhecidas pelos autores locais; realizacdo de entrevistas orais com au-
tores locais, para obtencéo de depoimentos e informacées, e com autores
distantes, por meio de sites ou de e-mail; obtencdo de imagens, por meio
de fotografia, da internet, etc., selecGo dos materiais para a reportagem e
redacéo da reporfagem; montagem de painel, publicacdo oral por meio da
radio escolar, publicacdo em DVD ou em sites.

* confeccdo de coletéinea de reportagens e realizacéo de painel “O que vocé

faz no seu tempo livre: gente comum e gente diferente na sua relacdo com
atividades eletivas”.

Tarefas preparatérias: leitura e andlise de reportagens em jornais, revistas,
programas de TV; selecdo de pessoas a serem entrevistadas, e/ou filma-
das, fotografadas; estabelecimento de roteiro de entrevista; levantamento
estatistico de atividades que as pessoas fazem em seu tempo livre e esta-
belecimento de atividades preferidas, atividades singulares, etc.; estabele-
cimento de correlacdes entre grupos sociais e tempo livre: por faixa etdria,
por género, por atividade profissional, por classe social, etc.; redacdo da
reportagem e montagem do painel.

manutencdo de coluna social, em jornal escolar ou por meio eletrénico.
Tarefas preparatérias: leitura e discussdo de colunas sociais; distingéo en-
tre noticia e nota; constituicdo da interlocucéo na coluna social (quem 1&
essa secdo do jornal?); quais publicacées que se especializam nesse texto
(De que modo o publico leitor é construido? De quem se fala?); coluna
social versus fofoca; realizacdo de registros fotogréficos de eventos da
escola e dos eventos sociais de que participam os alunos; producdo das
notas de coluna social e montagem da coluna; atualizacéo periédica das
notas da coluna.

* publicacdo de crénicas produzidas pelos alunos (por meio digital, em pai-

nel, no jornal da classe ou em coleténea, na forma de livro).
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Tarefas preparatérias: leitura de crénicas selecionadas de autores brasilei-
ros (Artur da Tavola, Carlos Drummond de Andrade, Clarice Lispector, Fer-
nando Sabino, Lourenco Diaféria, Luiz Fernando Verfssimo, Paulo Mendes
Campos, Rubem Braga, Vinicius de Morais, entre outros); identificacéo de
elementos que indiquem o leitor preferencial dos textos (suporte da primeira
publicacdo, fipo de narrador, contexto, linguagem, etc.); pesquisa sobre os
cronistas lidos e elaboracdo de base de dados com biografia dos autores
e caracterizacdo da época de producdo para ser disponibilizada na biblio-
teca; levantamento, nas crénicas lidas, do léxico e das estruturas gramati-
cais; reflexdo sobre a recriacdo de usos coloquiais da lingua; elaboracéo
de painel sintese e exposicdo; producdo de relatos curtos, com énfase em
sequéncias descritivas que fenham a concretude como propriedade compo-
sicional importante; retomada dos relatos produzidos para a composicao
de crénicas.

Possibilidade de ampliagdo do repertério literdrio: leitura de uma obra inte-
gral de cronista estudado na unidade.

* dramatizacdo de pecas teatrais, em excertos ou integralmente, para propi-
ciar fruicdo do patriménio literdrio.
Tarefas preparatérias: leitura de texto da comédia de costumes (por exem-
plo, Quem casa quer casa (1847), de Martins Pena; A capital federal (1877),
de Arthur de Azevedo; Mateus e Mateusa; Eu sou Vida, Eu ndo sou Morte
(1877), de Qorpo-Santo) e identificacdo do tema principal e secunddérios;
leitura de textos informativos e expositivos a respeito do género, dos autores
e das pecas lidas para discusséo oral; identificacéo, em pequenos grupos,
dos elementos constitutivos da comédia de costumes, para posterior siste-
matizacdo no grande grupo; estabelecimento de relacées para construir o
sentido global da obra: caracterizacéo do personagem (esteredtipos) e re-
lacdo com a finalidade da comédia de costumes, estratégias para suscitar o
riso (arificios do argumento, jogos verbais, etc.), conflito central e os efeitos
do ponto de vista para seu fratamento, elementos de progressdo da acédo
(quadros e cenas), indicacées de tempo e espaco; discussdo e sistematiza-
céo sobre o uso da ironia, do humor e da ambiguidade, reconhecendo o
cardter metalinguistico do texto literdrio, para pér em questéo a realidade e
a idealizacdo da vida; identificacdo das variadas vozes sociais representa-
das nos textos lidos, a partir das marcas linguisticas e outras pistas textuais;
selecd@o de texto e preparacéo da dramatizacé@o.

* realizacéo de debate entre turmas da escola sobre a atualizacéo da comé-
dia de costumes.
Tarefas preparatérias: leitura de Mulheres mix (2001), de Ivo Bender; pro-
blematizar as formas que atualizam a comédia de costumes, relacionando-a
com os textos lidos (ver projeto anterior); identificacdo das estratégias de hu-
mor/ironia a partir da intencionalidade critica; identificacéo e interpretacéo
de valores veiculados pelo texto dramdtico; pesquisa sobre o contexto de pro-
ducéo (autor e obra); comparacao de representacdes da vida social brasileira
nas pecas lidas; preparacéo da pauta de discussdo para o debate.
Possibilidade de ampliagdo do projeto: construcdo de uma linha de tempo,
avaliando a contribuicdo dos diferentes autores para o patriménio cultural
do pafs; estabelecimento de relacées entre os textos de diferentes insercées
temporais e espaciais; contraposicdo da experiéncia de leitura com seria-
dos humoristicos televisivos, observando as adaptacées ao puiblico e ao
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

meio de comunicacéo.

* adaptacdo de texto literdrio para a comédia de costumes (e, se possivel,
encenacéo do texto criado).
Tarefas preparatérias: visionamento de adaptacées na televisdo e no cine-
ma; comparacéo de adaptacées feitas em diferentes épocas; escolha de um
texto da literatura brasileira ou universal; discussdo do argumento central
do texto e de seu potencial para uma reflexdo sobre as relacées entre as
pessoas hoje; retextualizacdo a partir do conflito central: como construir os
personagens? Onde colocd-los? O que conservar dos elementos de pro-
gressdo da acéo do texto original2 Como adaptar os didlogos?
Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: leitura de comédias de
Shakespeare, de Lope de Vega, de Tirso de Molina, ou outras.

Isso nao ta legal

e A ética na educacdo escolar

* Meio ambiente: energias
alternativas, reciclagem, o
planeta dgua, o ar que res-
piramos

* Moral e ética: O que signifi-
cam? Como se distinguem?
Cédigos de ética.

* Podemos mudar o mundo?
Lideranca. Responsabilida-
de governamental e ONGs

* Que problemas estamos
enfrentando na turma, na
escola, na comunidade, no
Brasil2

* Realidade nacional: a vida
nas cidades, nos subUrbios
e no campo no inicio do sé-
culo XX

Géneros estruturantes

* anuncio publicitdrio

® conto

e entrevista radiofénica

e estatuto e regimento

® poster

* programa politico

* quadro sinéptico, tabela,
grdfico

* questiondrio estruturado

¢ relatério de pesquisa de
opiniéo

* romance

* texto de opinid@o

* criacdo de campanha para resolucdo de um problema na escola ou na
comunidade.
Tarefas preparatérias: visionamento e leitura de campanhas publicitérias
relacionadas a problemas locais e mundiais (em video, em revistas, etc.);
atualizagéo de conhecimentos prévios sobre lideranca e sobre campanhas
publicitdrias conhecidas; sensibilizacdo para elementos fundamentais na
leitura dos géneros dos textos selecionados; reflexdo sobre problemas que
afetam a comunidade e o mundo de hoje; discussdo sobre formas de bus-
car solucées coletivamente; discussdo sobre quem precisa de ajuda e quem
pode ajudar; andlise e reflexdo sobre os elementos persuasivos nas cam-
panhas: expressdes de estimulo, uso de elementos grdficos e imagéticos,
relacdo entre imagem e texto verbal; uso de recursos linguisticos relevantes
para expor um problema e para estimular acées conjuntas.

* realizacéo de um ciclo de entrevistas sobre o tema, para veiculacéo na rédio
escolar, publicacdo em CD ou pela infernet.
Tarefas preparatérias: definicdo do tema das entrevistas (terdo como te-
mética os problemas da escola, da comunidade ou da cidade?); audicéo
e discussdo de programas de entrevistas nas rédios locais; preparacéo de
perguntas; selecdo de entrevistadores e entrevistados; reflexdo sobre o pa-
pel das perguntas numa entrevista e sobre as diferencas na estrutura de
pergunta e resposta, comparando entrevista e conversa cotidiana.

* elaboracéo de quadros e tabelas para publicacéo de dados sobre pro-

blemas enfrentados na escola e de relatério para encaminhamento &
equipe diretiva.
Tarefas preparatérias: leitura e preenchimento de questiondrios estrutura-
dos; elaboracdo de questiondrio estruturado, a ser respondido por alunos,
professores e funciondrios; levantamento dos problemas enfrentados na es-
cola; tabulacdo dos dados; apresentacéo dos dados por meio de quadros
sinépticos, de tabelas e de grdficos; leitura e andlise de relatérios; compila-
¢Go dos resultados do levantamento; composicédo de relatério para encami-
nhamento & direcéo.

* producéo de painel sobre ética na escola.
Tarefas preparatérias: leitura de artigos, textos de opinido e textos diddticos
sobre o conceito de ética; debate sobre dilemas éticos que se colocam con-
cretamente diante dos alunos e dos professores no dia a dia da escola: que
acoes sdo ou ndo sdo éticas diante de tais casos concretos?; escolha de um
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

caso concreto por duplas de alunos para realizacéo de pesquisa acerca do
tema; escrita de texto de opinido sobre a questdo ética discutida; publica-
cdo do texto na sala de aula; debate com a turma; selecéo dos textos de
opinido para comporem o painel; publicacéo do painel por meio de mural,
brochura ou por meio eletrénico (blog ou outros).

* realizac@o de semindrio sobre o Pré-Modernismo e os movimentos de rup-

tura com os padrées do século XIX: “Preparando terreno para uma renova-
cdo: a Semana de Arte Moderna”.
Tarefas preparatérias: leitura de textos da literatura brasileira do Pré-Mo-
dernismo (por exemplo, O homem que sabia javanés (1911), Triste fim de
Policarpo Quaresma (19211 em folhetim; 1915 em livro), de Lima Barreto;
excertos de Os sertées (1902), de Euclides da Cunha (especialmente, da
segunda parte — O homem e da ferceira — A luta); Urupés (1918), de Mon-
teiro Lobato), relacionados & temdtica, observando aspectos da realidade
brasileira e o surgimento de um “modo brasileiro” de escrever; estudo dos
personagens (caracterizacdo fisica, psicolégica, social); observacédo da lin-
guagem utilizada e do ponto de vista adotado pelo narrador; levantamento
e andlise, em pequenos grupos, de caracteristicas que possibilitem rela-
cionar o Pré-Modernismo a um movimento de ruptura com os padrées do
século XIX; pesquisa do contexto de producéo (cultural, artistico, politico e
social), avaliando a contribuicdo da literatura do periodo para o patriménio
cultural do pafs.

* realizacdo de mostra de pésteres sobre releituras de textos literdrios do inicio
do século XX.
Tarefas preparatérias: distribuicdo das leituras em pequenos grupos: 1) relei-
tura de Lima Barreto através do texto de Moacyr Scliar: Ataque do comando
PQ. (2008): que aspecto o novo texto destaca como principal contribuicéo
ao texto original?; elaboracéo de quadro comparativo e debate em pe-
queno grupo; 2) releitura de Euclides da Cunha, através da contraposicéo
dos excertos lidos com a obra fotogréfica de Sebastido Salgado, como por
exemplo, Terra (1997) e Serra Pelada (1999): qual a atualidade do texto de
Euclides da Cunha, considerando o que mostra a obra de Sebastido Salga-
do, a respeito da relacdo entre o homem e a terra?; elaboracao de quadro
comparativo e debate em pequeno grupo; 3) releitura de Monteiro Lobato,
observando os grandes temas tratados em seus contos, através da visua-
lizacdo do filme Quase nada (2000), dirigido por Sérgio Resende: como,
no Brasil contemporéneo, é representado o homem rural?2 De que lugar
social falam, para quem se dirigem, o que dizem a respeito de sua inser¢éo
geogrdfica e por qué?; elaboracdo de quadro comparativo e debate em
pequeno grupo; elaboracdo dos pbsteres para publicagdo na mostra.

* producéo de programa para gestdo do grémio estudantil.
Tarefas preparatérias: leitura de programas de diferentes partidos politicos e
de grémios escolares veiculados em diferentes anos eleitorais; discusséo do
género; levantamento das formas consolidadas de acdo do grémio da es-
cola, estudo de seu estatuto, leitura de sua descricdo no estatuto ou no regi-
mento da escola; discusséo do papel da organizacdo estudantil no projeto
pedagdgico da escola (conselho de classe participativo, previsao de féruns
de participacéo estudantil); discussdo das possibilidades de ampliacéo das
formas j& consolidadas de atuacdo do grémio; divisdo da classe em grupos;
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

producdo de um programa pelos grupos, com apresentacédo final e debate

na furma.
Jornalismo e literatura * publicacdo de livro de crénicas escritas com base em noticias de diferentes
cadernos dos jornais brasileiros.
* Fronteira entre ficcdo e rea- Tarefas preparatérias: estudo da mesma noticia em diferentes jornais e re-
lidade vistas de grande circulacdo no Brasil; discusséo dos modos como diferentes
* Quais sdo os fatos politicos, pontos de vista aparecem na constituicdo do texto da noticia, apesar de
culturais, econémicos e so- seu compromisso com o fato; leitura de crénicas contemporéneas tendo
ciais de diferentes épocas? o préprio jornal como suporte (que relacdes guardam com o noticidrio de
O que dizem os cronistas seu tempo?); selecdo de noticias que possam dar lugar a boas crénicas,
sobre esses fatos? discusséo de razdes para isso; escolha da noticia que vai servir de mote a

producdo da crénica.
Géneros estruturantes
* criacdo de um blog “Fronteira entre ficcGo e realidade”, com comentd-

o i c o . : g
coluna (’Js.smodlo. rios referentes a diferentes pontos de vista sobre um fato internacional
* comentdrio critico (oral e da atualidade

escrito)
* crbnica
* noticia

Tarefas preparatérias: leitura da mesma noficia internacional em diferen-
tes jornais (nacionais e internacionais) e na internet; discussédo dos modos
como diferentes pontos de vista aparecem na constituicdo do texto da noti-
cia, apesar de seu compromisso com o fato; leitura de crénicas e de colu-
nas assinadas contemporaneas, tendo o jornal como suporte (que relacées
as crénicas e as colunas assinadas guardam com as noticias?); selecéo de
noticias, crénicas e colunas assinadas para compor o blog; discusséo de
razdes para a escolha; leitura de comentdrios na internet sobre fatos da
atualidade; producéo de comentdrios criticos para o blog.

* manutencéo de veiculacGo de comentdrios criticos orais, por meio digital
ou na rédio escolar, tendo como temdtica o noticidrio contemporéneo
Tarefas preparatérias: audicéo de programas radiofénicos e de programas
televisivos que mantenham critica cultural para estudo do género “comen-
tério critico” como género oral, do ponto de vista verbal; estudo de uma
mesma noticia em diferentes jornais e revistas de grande circulacdo no Brasil,
e em diferentes noticidrios de radio e televiséo; discussdo dos modos como
os pontos de vista aparecem na constituicdo do texto da noticia, apesar de
seu compromisso com o fato; leitura de colunas assinadas e editoriais que
tenham a mesma temdtica das noticias analisadas; planejamento do texto e
producéo oral do comentdrio critico.

* confeccéo de linha de tempo com fatos mais relevantes e excerfos de crénicas.
Tarefas preparatérias: selecdo e leitura de crénicas da literatura brasilei-
ra de perfodos diversos (por exemplo, Os Bruzundangas (1923), de Lima
Barreto, Notas semanais: crénicas (1878), de Machado de Assis, O ébvio
ululante (1968), de Nelson Rodrigues, O harém das bananeiras (1999), de
Carlos Heitor Cony); levantamento e selecéo dos fatos da época de produ-
céo (O que estava acontecendo na sociedade, na economia, na politica?);
trabalho em pequenos grupos, inferindo o papel social do género no supor-
te jornal e no suporte livro (interacdo entre autor e leitor); observar e discutir
no pequeno grupo sobre o papel do cronista: como formador de opiniéo
nos jornais e como autor de literatura nos livros; observar a dupla filiagéo
da crénica (Qual a diferenca da crénica publicada no jornal e da crénica
publicado no livro?); levantamento das estratégias empregadas pelo autor
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

para recriar o cofidiano e produzir sentidos; debate e sistematizacéo em
grande grupo; selecdo e preparacao dos excertos das crénicas para com-
por o painel, complementando a linha de tempo.

A irrealidade do real:
mistério e fantasia

* “Mais louco é quem me
diz” (Rita Lee e Arnaldo
Baptista)

* O temor do desconhecido

Géneros estruturantes

* conto (oral e escrito)

e filme

* histéria em quadrinhos
* novela

* resenha

* romance

* confeccéo de painel de resenhas sobre a literatura fantéstica.

Tarefas preparatérias: leitura de cldssicos da literatura brasileira (por exem-
plo, Noites na Taverna (1855), de Alvares de Azevedo; Deménio (De-
ménios, 1893), de Aluisio de Azevedo; Flor, telefone, moca (Contos de
aprendiz, 1963), de Carlos Drummond de Andrade; Mariana, O espelho
(Contos, Contos avulsos, 1871), de Machado de Assis; O ex-mdgico da
Taverna Minhota (O pirotécnico Zacarias, 1999), de Murilo Rubido; Conto
de mistério (Primo Altamirando e eu,1962), de Sérgio Porto); leitura de clds-
sicos da literatura universal; selecdo de capitulos, contos ou excertos para
leitura do texto em inglés ou espanhol (por exemplo, em inglés: Edgar Allan
Poe, Henry James, H. P Lovecraft, Mary Shelley, R. L. Stevenson, Oscar
Wilde, Bram Stoker; em espanhol: Julio Cortdzar, Jorge Luis Borges, Julio
Ramén Ribeyro, Gabriel Garcia Mdarquez, Isabel Allende); leitura de tex-
tos informativos e expositivos a respeito do género fantdstico; elaboracéo,
em conjunto, de roteiro para andlise; identificacéo, em pequenos grupos,
dos elementos constitutivos do género; debate e sistematizacdo em grande
grupo; reconhecimento e interpretacéo das pistas que permitam construir
a imagem de narrador (quem narra2 E personagem? Qual a posicdo que
assume?) e de leitor presentes na obra (para quem a obra é escrita? Para
que tipo de leitore De que época? Que conhecimentos ele deve ter para
entender a obra?); reconhecimento e interpretacéo das pistas presentes nos
textos que permitam identificar o contexto de producédo; confeccdo de re-
senhas de textos lidos para divulgacéo no jornal da escola ou em sites que
aceitem resenhas de obras (sites de livrarias, por exemplo).

Possibilidade de ampliagéo do projeto: leitura de O alienista (1882), de
Machado de Assis, e O mistério da casa verde (2004), de Moacyr Scliar;
comparagdo entre o registro candnico e a releitura contemporénea, desta-
cando o valor e a intencdo das leituras em seus tempos de producéo.

* contacdo de histérias fantdsticas.

Tarefas preparatérias: selecdo e leitura de contos das literaturas sul-ameri-
cana e universal (em portugués, espanhol e inglés) (Cem melhores contos
de vampiro da literatura universal; Cem melhores contos de crime e mistério
da literatura universal, organizados por Fldvio Moreira da Costa, Pensei
que meu pai era Deus (2001), de Paul Auster, entre outros); leitura de textos
informativos e expositivos a respeito do género; audicdo de contacdo de
histérias fantésticas para discutir os recursos da oralidade a serem usados
para o destaque da intencionalidade fantéstica da obra; ensaio e apresen-
tacéo das contacoes.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: realizacdo de videos de celular ou
de gravagées para a radio da escola.

Natureza humana e
educacao (Nature versus
nurture)

* montagem de um painel “Histérias de aprendizagem”, com relatos de
experiéncias.
Tarefas preparatérias: leitura de artigos (académicos ou de divulgacéo cien-
tifica) nas dreas de educacdo e de linguistica sobre o conceito de aprendi-
zagem; apresentac@o na turma de uma experiéncia de aprendizagem (O
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Temas e géneros
estruturantes

* A natureza humana via
educacdo: é possivel mu-
dar comportamentos atra-
vés da educacao?
Implicacdes  sociais  das
diferentes perspectivas: A
quem servem as diferentes
perspectivas¢ Em que situa-
coes?

* O que herdamos e o que
aprendemos: O que dizem
as revistas? E o que dizem
os especialistas? Teoria da
tébula rasa versus teoria do
determinismo genético

Géneros estruturantes

arfigo (académico ou de
divulgagdo cientffica) nas
dreas de antropologia, edu-
cacdo e linguistica

* entrevista de especialista

* exposicéo oral

* mesa redonda

nofticia radiofénica
propaganda

relato de experiéncia

série de TV e filme

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

qué? Como? Com quem? O que mudou?); preparacdo de um roteiro para
entrevistas com familiares, colegas, professores, amigos, sobre experiéncias
exitosas de aprendizagem; apresentacédo e discusséo em sala de aula; dis-
cussdo sobre as diversas formas de aprender; selecéo de experiéncias para
compor o painel.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: expor, em chamadas semanais, na
rddio da escola, relatos de familiares, amigos, professores a respeito do
que aprenderam (neste caso, incluir tarefas preparatérias de andlise do
género para orientar a produc@o dos textos).

¢ realizacdo de uma mesa-redonda sobre relacées entre educacdo, cultura e
natureza humana: implicacées sociais das diferentes perspectivas.
Tarefas preparatérias: leitura de reportagens e artigos de antropologia (O
que dizem as revistas?¢ O que dizem os especialistas?); sistematizacdo de di-
ferentes teorias e argumentos; discussdo e levantamento de implicacées de
cada teoria; levantamento de perguntas para entfrevista com especialistas;
realizacdo de entrevistas com especialistas; sistematizacdo das respostas;
selecdo de tépicos para preparacdo de diferentes exposicées orais sobre o
tema; organizacdo da mesa-redonda.

* elaboracédo de noticias para a rddio da escola sobre resultados de pesquisa
quanto a eficacia de campanhas publicas.
Tarefas preparatérias: levantamento de campanhas realizadas na cidade,
no estado ou no pafs (trnsito, drogas, meio ambiente, satde, etfc.); estu-
do das campanhas, considerando as condicées de producéo (propdsito,
publico-alvo, suporte, etc.); elaboracdo de perguntas para questiondrio (ou
entrevista) com o objetivo de analisar a eficdcia da campanha no bairro,
delimitando publico-alvo; discusséo sobre os critérios para a tabulacdo dos
dados; producéo das noticias para serem veiculadas na radio.

* montagem de uma exposicé@o sobre culturas distantes.

Tarefas preparatérias: leitura de artigos de antropologia discutindo o con-
ceito de “cultura”; visionamento de (trechos de) séries de TV ou filmes que
ilustrem questdes culturais diferentes das vividas pelos alunos; levantamen-
to (em revistas, filmes, etc.) de prdticas consideradas “diferentes” e prdticas
consideradas “iguais” em vdrias épocas e/ou lugares; andlise do contexto
dessas prdticas e reflexdo sobre o que as torna diferentes/iguais (Diferentes
para quem?¢ Por qué? Como me posiciono em relacdo a essas prdticas?
O que aceito? O que rejeito?); reflexdo sobre os valores atribuidos a essas
préticas; selecdo de prdticas que ilustram culturas distantes a serem apre-
senfadas na exposicéo; elaboracdo de textos e imagens para descrever e
ilustrar as prdticas escolhidas.

* realizacGo de exposicoes orais ou de pdsteres sobre “A cultura da minha casa”.
Tarefas preparatérias: leitura de artigos de antropologia, discutindo o con-
ceito de “cultura”; levantamento de préticas cotidianas familiares; apresen-
tacdo para os colegas para discusséo sobre semelhancas e diferencas entre
as culturas familiares; elaboracéo dos textos para apresentacéo oral ou
através de cartazes, descrevendo as prdticas cotidianas; debate com outra
turma sobre o que é igual e o que é diferente, o que aprenderam sobre o
outro e sobre si préprios.
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

“Tempo, mano velho”
(Pato Fu)

* Jovens: memérias pessoais

* Noticias ontem e hoje:
acontecimentos, compor-
tamento, moda, esporte,
arte, politica, etc.

* O final do século XX

Géneros estruturantes

* autobiografia

* biografia

* memorias

* noticia e artigo da secdo
de meméria de jornal

* noticia e artigo de jornal e
de revista (antigos e atuais)

* montagem de painel “Ontem e hoje”, comparando fatos que eram noticia
ou tratamento dado a diferentes tépicos em diferentes épocas.
Tarefas preparatérias: leitura de revistas e jornais antigos (por exemplo,
timesmachine.nytimes.com/browser; www.guiademidia.com.br/jornais/
america-do-sul/uruguai.htm, entre outros, e de secbes de meméria de jor-
nais, (“H& um século no Correio do Povo”; “Tunel do tempo”, Zero Hora,
entre outros), para selecionar tépicos para comparacdo; andlise do que
era e do que é noficia; andlise de noficias ou artigos sobre um mesmo
tema, observando o que mudou e o que continua igual; discussGo sobre
mudanca e manutencdo de valores, comportamentos, efc.; selecdo de in-
formacées para compor o painel; escrita coletiva de uma introducéo para
o painel, justificando a selecdo do tema.

* criacdo de um programa de rddio “Histérias da minha vida”.

Tarefas preparatérias: leitura de biografias e autobiografias de personalida-
des da cidade ou de outro lugar ou de artistas, cantores, esportistas prefe-
ridos; apresentacdo, para a turma, da pessoa sobre a qual leu, relatando
o que a distingue e o que aprendeu com ela; levantamento sobre pessoas
mais velhas da comunidade que a tfurma gostaria de conhecer; preparacéo
de um roteiro para entrevistd-la; producéo escrita de breve biografia a
partir da entrevista para apresentacéo na rddio da escola (a frequéncia das
apresentacoes das biografias pode ser decidida pela turma ou cada turma
pode se responsabilizar por diferentes biografias).

* producéo de um site “Memérias pessoais”.

Tarefas preparatérias: leitura de variados textos literdrios: relatos pessoais,
memérias, autobiografias e biografias (por exemplo, ltinerdrio de Pasér-
gada (1954), de Manuel Bandeira; Confesso que vivi (1974), de Pablo
Neruda; Livro, um encontro (1988), de Lygia Bojunga; Quem, eu? — um
poeta como qualquer outro (1996), de José Paulo Paes; O caso do filho do
encadernador — romance da vida de um romancista (1997), de Marcos Rey;
Esta forca estranha — trajetéria de uma autora (1996), de Ana Maria Ma-
chado; Meu pafs inventado (2001), de Isabel Allende; Ex-libris — confissées
de uma leitora comum (2002), de Anne Fadiman; O olho de vidro de meu
avé (2004), de Bartolomeu Campos de Queirds); leitura de excertos ou de
capitulos em espanhol ou inglés; identificacéo de aspectos caracterizadores
do género: a presenca da subjetividade e o narrador em primeira pessoa,
uso de verbos rememorativos, atualizacéo do passado e proximidade com
a ficcdo, a visibilidade dos modos de vida, compreensées e visées de mun-
do, mostradas a partir de percursos individuais; discusséo em grande grupo
a partir da frase de Pedro Nava: "Escrever memérias é libertar-se, é fugir.
Temos dois temores: a lembranca do passado e o medo do futuro. Pelo me-
nos um, a lembranca do passado, é anulado pela catarse de passd-la para
o papel”; debate e sistematizacéo, a partir dos textos lidos, dos aspectos
constitutivos e valor ou interesse das narrativas de cardter autobiogrdéfico ou
memorialista; producéo de textos de cardater autobiogréfico para postagem
em um site de “Memérias pessoais”.

Possibilidade de ampliacéo do projeto: visualizacéo do site Museu da Pes-
soa (www.museudapessoa.net), que contém relatos de vida pessoal que
ddo visibilidade aos modos de vida, compreensées e visdes de mundo.
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Temas e géneros
estruturantes

Descobrindo um autor
candnico

* Edgar Allan Poe

* Gabriel Garcia Mérquez

* Machado de Assis: rela-
coes familiares e de poder;
movimentos culturais do
século. XIX; literatura e so-
ciedade

Géneros estruturantes

® conto
* histéria em quadrinhos

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

* adaptacdo de um conto de Machado de Assis para a versdo em quadrinhos
a ser disponibilizado na biblioteca.
Tarefas preparatérias: composicdo de um painel situando o autor e sua
obra no panorama literdrio brasileiro do século XIX: pesquisa sobre o autor,
o contexto de producéo brasileiro, o contexto internacional e as possiveis
influéncias; distribuicdo dos contos A cartomante, Um apélogo, Conto de
escola, O caso da vara e O enfermeiro para leitura em pequenos grupos;
andlise dos elementos constitutivos da narrativa, destacando personagens,
a relagcdo com o contexto representado e de producéo, especialmente em
funcéo das relacées familiares e de poder; organizacéo de um debate que
problematize a relacéo entre literatura e sociedade; levantamento e andlise
de recursos literdrios utilizados nos contos (ironia, metalinguagem, digres-
sdo, etc.), indicando a visdo do autor e o tratamento universalizante dos
temas; caracterizacdo da linguagem machadiana, relacionando-a com o
movimento Realista; leitura de O alienista e problematizacéo do tema da
loucura; discuss@o sobre o cardter satirico do texto, a critica & prepoténcia
da ciéncia e a proximidade entre loucura, poder e normalidade; compa-
racdo do conto lido & versdo em quadrinhos de Fébio Moon e Gabriel Ba
(2008); problematizacdo da mudanca de género (o que mudou?) e da
intencdo comunicativa (Qual o objetivo? Quem é o pUblico-alvo?); selecdo
de um conto e adaptacéo para a verséo em quadrinhos.
Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: leitura de contos de Ma-
chado de Assis, especialmente: O espelho, Missa do galo, A igreja do dia-
bo, A causa secreta, Entre santos.

* adaptacéo de um conto de Edgar Allan Poe ou de Gabriel Garcia Marquez
para a versdo em quadrinhos para ser disponibilizado na biblioteca.
Tarefas preparatérias: composicdo de um painel situando o autor e sua
obra no panorama literdrio universal: pesquisa sobre o autor, o contexto
de producéo e as possiveis influéncias; distribuico dos contos para lei-
tura em pequenos grupos; andlise dos elementos constitutivos da narra-
tiva, destacando personagens, a relacdo com o contexto representado e
de producdo; levantamento e andlise de recursos literdrios utilizados nos
contos; leitura de versées em quadrinhos de obras da literatura espanhola
ou inglesa; problematizacdo da mudanca de género (O que mudou?) e da
infencGo comunicativa (Qual o objetivo? Quem é o publico-alvo?); selecdo
de um conto e adaptacé@o para a versdo em quadrinhos.

Realidade virtual

* Internet, seguranca e priva-
cidade

* Reality shows

Géneros estruturantes

* entrevista

* leis, decretos e cédigos ju-
ridicos

* reality shows

® reportagem

* termo de privacidade de di-
ferentes sites

* criacdo de um mural ou de um blog sobre “Direito & privacidade e & inter-

net”, com explicitacdo de conceitos, informacées, depoimentos e dicas de
cuidados a serem tomados por usudrios da internet.
Tarefas preparatérias: leitura de artigo e de legislacéo sobre privacidade
(conceito e o que dizem os especialistas); leitura de reportagens sobre pri-
vacidade na internet; leitura de termos de privacidade de diferentes sites/
blogs/fotolog; definicdo do conceito “privacidade” e discusséo sobre regras
de protecéo de privacidade de sites conhecidos; reflexdo sobre problemas
de privacidade no mundo contemporéneo, discusséo sobre formas de bus-
car solucdes para a invasdo de privacidade; elaboracéo de perguntas para
entrevistar colegas, familiares, especialistas sobre a questdo; organizar as
informacées e depoimentos para compor o mural/blog, problematizando
a privacidade no mundo contemporaneo e incluindo dicas de cuidados a
serem tomados por usudrios da infernet.
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

* estabelecimento, pelos estudantes, de um termo de uso e privacidade para

o site da escola ou para blogs e outras publicacées virtuais da turma ou de
cada aluno.
Tarefas preparatérias: leitura e andlise de diferentes termos de uso e priva-
cidade, em softwares, jogos, sites e outros documentos virtuais; discusséo
para decisé@o sobre os limites entre a interacdo que o usudrio poderd fer e
as acoées que serdo reservadas aos autores da publicacéo, ou a seus ad-
ministradores; planejamento e execucdo do texto; publicacdo na forma de
um termo de uso e privacidade junto com o documento virtual focalizado
no trabalho.

* criac@o de reportagem para o jornal da escola sobre reality shows.

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens sobre reality shows: origem,
caracteristicas, razdes para o sucesso; levantamento de diferentes pro-
gramas no Brasil e em outros pafses; discussGo em grupos sobre os pro-
gramas (objetivo, regras, relacéo com a realidade, valores veiculados e
valores atribuidos aos programas, quem participa, quem assiste, etc.);
elaboracao de roteiro de entrevista para levantamento (na escola, no
bairro, com especialistas) de opinides sobre os programas; producdo de
reportagem discutindo os vdrios aspectos estudados e trazendo diferentes
pontos de vista sobre o tema.

Poesia e * realizag@o de sarau com poemas que dialogam entre si.

intertextualidade Tarefas preparatérias: leitura de poemas e cancées (por exemplo, A cancdo
do exilio, de Goncalves Dias; Cancdo do exilio, meu lar, de Casimiro de

* Didlogo entre textos Abreu; Canto de regresso a pdtria, de Oswald de Andrade; Cancdo do

* Um tema, vérias leituras exilio, de Murilo Mendes; Uma cancéo, de Mario Quintana; Pdtria minha,

. de Vinicius de Morais; Nova cancdo do exilio, de Carlos Drummond de An-
Género estruturante drade; Under two flags, de Ernesto Wayne; Sabid, de Antonio Carlos Jobim
e Chico Buarque de Holanda; Cancdo do exilio facilitada, de José Paulo
Paes); identificacdo de implicitos e realizacdo de inferéncias para construir
seus significados; anotacéo das primeiras impressdes de leitura para poste-
rior contraposicdo as conclusées decorrentes da andlise dos textos; leitura
do poema Cangéo do exilio (1843), de Goncalves Dias, e identificacdo, em
grande grupo, dos elementos constitutivos do género lirico (estratos féni-
co, grdfico, semantico e sintdtico); sistematizacdo dos achados em grande
grupo e distribuicao de tarefas individuais de leitura e andlise dos demais
poemas selecionados, observando a relacdo entre figuras de linguagem e
énfase no significado, a visGo de mundo e as emocdes do poeta; pesquisa e
identificacé@o do contexto de producéo, circulacéo e recepcdo dos poemas;
distincdo entre poeta (quem escreve) e eu-lirico (voz que fala no poema);
interpretacdo dos poemas a partir do contexto de producéo (autor e obra),
observando as marcas linguisticas e outras pistas que indiquem a represen-
tacdo de vozes sociais e a identificacdo de valores veiculados nos poemas;
estabelecimento de relacdes entre os poemas, explorando a nocéo de in-
tertextualidade e de parédia; identificagéo de conhecimentos prévios neces-
sdrios ao leitor atual para a construcéo do sentido dos poemas; construcdo
de linha de tempo das obras.

Possibilidade de ampliagéo do projeto: exploracdo da intertextualidade con-
trapondo o ponto de vista masculino e o feminino em Licenca poética de
Carlos Drummond de Andrade e Com licenca poética, de Adélia Prado; ou
a mulher como objeto da poesia, nos poemas Mulher, irma, escuta-me, de

® cangdo
* poema
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

Joaquim Manuel de Macedo e Tradugéo, de Manuel Bandeira; ou ainda, o
ponto de vista da crianca através dos tempos, nos poemas Meus oito anos,
de Casimiro de Abreu, e Doze anos, de Chico Buarque.

* producdo de coletGnea de poemas escritos pelos alunos.

Tarefas preparatérias: audicdo da cancdo Aguas de marco (Tom Jobim) e leitu-
ra de poemas selecionados de Carlos Drummond de Andrade, Adélia Prado,
Paulo Leminski que utilizem um inventério como recurso poético; contextua-
lizacGo da cancdo e dos poemas; discusséo do pacto de leitura implicado;
discussdo do uso de inventdrios como recurso poético; discusséo da palavra
“inventdrio” em suas diferentes acepcdes, com atencéo ds suas origens para
explorar a relacéo simultéinea com as agées de listar e inventar; discussdo dos
titulos da cancéo e dos poemas: de que forma contribuem para orientar a
leitura dos inventdrios?; escrita de um poema-inventdrio com um fitulo que lhe
dé consisténcia temdtica (a femdtica deve ser a mesma para todos): sonho, pe-
sadelo, desejo, temor, futuro etc.; leitura, em voz alta, do poema por seu autor;
discussdo: o que os poemas revelam sobre as representacées da classe acerca
da temdtica escolhida? O que os poemas revelam sobre os autores, seus leito-
res pofenciais e seu fempo?¢; discuss@o e reescrita dos poemas, compilacéo e
publicacdo.

Possibilidade de ampliagdo do repertério literdrio: leitura integral de um fitulo
de um dos poetas selecionados; leitura de poemas que tematizem o fazer po-
ético (por exemplo, Matéria de poesia, de Manoel de Barros); leitura sobre a
Bossa Nova (por exemplo, Chega de saudade, de Ruy Castro).

Esta lingua é minha

A linguagem figurada do
poema

Lingua portuguesa na midia
Poemas que falam a nossa
lingua

Relacées entre linguagem,
histéria e sociedade

Saber uma lingua versus
saber sobre a lingua: Qual
¢ a diferenca? Pra que ser-
vem esses conhecimentos?
Uso e efeito literdrio nos gé-
neros literdrios estudados
Usos locais do portugués:
levantamento de girias, ex-
pressdes e usos

Géneros estruturantes

apresentacdo oral
ensaio

poema

texto de opinido

* elaboracdo de textos de opinido sobre programas veiculados na radio
local.
Tarefas preparatérias: leitura de textos académicos sobre a histéria do
raddio; leitura de artigos sobre a segmentacdo de publico em diferentes
estacoes de rddio e em diferentes programas de uma estacdo de radio,
audicéo de diferentes programas de uma rédio de grande audiéncia: de
que modo a linguagem utilizada pelo locutor, pelos jornalistas e pelos
convidados segmenta o pUblico do programa?; levantamento de itens de
vocabulério e de estruturas linguisticas utilizadas nos programas analisa-
dos, consideradas pelos alunos como marcas da segmentacéo de pblico
do programa em questd@o; debate sobre a pertinéncia dos itens incluidos
no levantamento; debate sobre relacdes entre linguagem, grupos sociais
e audiéncia em diferentes meios de comunicacdo; leitura de textos de
referéncia: textos de opinido sobre midia de massa; producdo dos textos
sobre o programa de radio eleito pelo aluno, preparacéo da coleténea,
publicacéo e divulgacédo (na comunidade, para as estacées locais de rd-
dio analisadas).

* producdo de texto académico (apresentacdo oral ou ensaio curto) sobre o
tema “A histéria e as viagens de “tu” e de “vocé””
Tarefas preparatérias: leitura sobre os usos de “tu” e “vocé” como prono-
mes de segunda pessoa do singular em portugués — sentidos de cada um,
distribuicdo geogrdfica dos usos no Brasil, usos portugueses dos dois pro-
nomes, histéria da introducéo e difuséo do uso de “vocé” no portugués do
Brasil; levantamento dos usos na comunidade dos alunos: registro dos usos
que escutam em casa, na escola; andlise dos meios de comunicacéo cir-
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

culantes na comunidade para verificar o pronome utilizando; comparacéo
entre a fala cotidiana, a fala dos meios de comunicacéo e os textos escritos
circulantes; relacées entre o uso de “tu” e de “vocé” e as identidades das
pessoas da comunidade; escolha do tépico a ser fratado por cada dupla
de alunos; aprofundamento da busca de contetdos, planejomento e exe-

cucao do texto, oral ou escrito.

* confeccdo de painel sobre o tema “A histéria e as viagens de “tu” e de
“vés "
Tarefas preparatérias: leitura sobre os usos de “tu” e “vés” como pro-
nomes de segunda pessoa do singular em espanhol — sentidos de cada
um, distribuicdo geogrdfica dos usos em diferentes lugares dos dois
pronomes; em grupos, levantamento dos usos em diferentes amostras
de textos (escritos ou orais); discuss@o sobre variacao nas linguas, e so-
bre preconceito linguistico; sensibilizacdo para a aceitacdo da diferen-
ca; organizacéo das informacées obtidas para a producéo do painel.
Possibilidade de ampliacéo do projeto: audicdo do CD ou visionamento
do DVD Eco (2005), de Jorge Drexler; andlise e discussGo da cangdo
“Mi guitarra y vos”.

¢ confeccéo de painel (ou de gravacdéo em CD) sobre variacées gramaticais,
lexicais ou de prondncia em lingua inglesa.
Tarefas preparatérias: leitura e discusséo sobre variacéo na lingua inglesa;
em grupos, selecdo de aspecto linguistico a ser pesquisado; levantamento
de distribuicdo geogrdfica e social dos usos do aspecto pesquisado; em
grupos, levantamento dos usos em diferentes amostras de textos (escritos
ou orais); discussdo sobre variacdo nas linguas e sobre preconceito lin-
guistico; sensibilizacdo para a aceitacéo da diferenca; organizagéo das
informacées obtidas para a producéo do painel ou da gravacéo em CD
(se forem amostras da lingua falada).

* realizacdo de sarau de poemas de Mdrio Quintana.

Tarefas preparatérias: selecéo e leitura de poemas de Mario Quintana,
observando os sons e o ritmo do texto, relacéo entre a sonoridade e a
temdtica; anotac@o das primeiras impressdes de leitura; apresentacéo e
sistematizacGo em grande grupo; interprefacéo dos poemas a partir do
contexto de produc@o (autor e obra) e do didlogo possivel com o contexto
de leitura (leitor de época e atual); distincdo entre poeta (quem escreve)
e eu-lirico (voz que fala no poema); identificacdo, em grande grupo, dos
elementos constitutivos do género lirico no poema “O mapa”, de Mério
Quintana (estratégias musicais, estratégias visuais, construcdo de imagens
poéticas por meio de figuras de linguagem, organizacdo dos termos na
frase: gradacdo, repeticées); distribuicdo de tarefas de leitura e andlise in-
dividual de poemas selecionados para posterior sistematizacdo em grande
grupo, observando como as figuras de linguagem possibilitam dar énfase
ao significado, indicando a visdo de mundo e as emocées do poeta; re-
lacGo das impressdes suscitadas pela primeira leitura dos poemas com
a andlise realizada por meio da observacdo das figuras de linguagem;
organizacé@o do sarau.
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Quadro 5

Contetdos da etapa: eixos temdticos, géneros do discurso e projetos
Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicionais

22 ano do ensino médio
Projetos e sugestoes

* elaboracdo de revista com reportagens sobre outro(s) estado(s) ou
outro(s) pais(es).
Tarefas preparatérias: leitura de reportagens (e de outros géneros que
tratem do tema) e visionamento de reportagens, filmes e documentdrios
que apresentem e ilustrem modos de vida e valores de outras culturas
para discussdo sobre esteredtipos e a complexidade da nocédo de cul-
tura; entrevistas (presenciais ou pela infernet) com pessoas que moram
ou conhecem esses lugares, para reunir depoimentos sobre impressées
e vivéncias; levantamento de aspectos que caracterizam o lugar; orga-
nizacdo das informacées levantadas e definicdo do publico-alvo para a
escrita da reportagem.

* montagem de programa radiofénico “Conheca uma pessoa que fez

histérial”, com perfis de personalidades de outro(s) estado(s) ou outro(s)
pais(es).
Tarefas preparatérias: leitura de textos de referéncia (ensaios) sobre a
histéria do estado ou do pafs para discussdo sobre o significado de
“personalidade”, ou “pessoa que fez histéria”, e para a selecdo das
pessoas a serem fematizadas de acordo com critérios estabelecidos pela
turma (relacdo com a comunidade dos alunos, drea de atuacédo, con-
tribuicGo para o estado/pais/mundo, efc.); estudo das obras das di-
ferentes personalidades selecionadas para aprofundar a compreenséo
do que os tornou/torna importantes; escrita de notas biogréficas das
personalidades selecionadas.

* elaboracéo de roteiro e montagem de uma peca teatral sobre o tema
“ser estrangeiro na prépria comunidade”.
Tarefas preparatérias: leitura de reportagens e de literatura de viagem;
entrevistas (presenciais ou pela internet) com pessoas que moraram em
outros lugares, para reunir depoimentos sobre impressées, vivéncias,
modos de vida e valores e histérias sobre situacdes em que se senti-
ram estrangeiros; organizacdo e apresentacdo ao grande grupo das
informacées levantadas para selecionar uma histéria (ou vdrias) a ser
transformada em roteiro de uma peca.

* elaboracdo de resolucdo com orientacées para recepcionar novos alu-

nos, professores e funciondrios na escola, de forma a fortalecerem o
projeto pedagégico que ela desenvolve.
Tarefas preparatérias: entrevistas com diferentes pessoas para levantar
dificuldades enfrentadas ao entrarem na escola; levantamento de regras
de convivéncia; levantamento de sugestées com a comunidade escolar
para o acolhimento de novos alunos, professores e funciondrios; discus-
sGo das informacées levantadas para elaboracéo das orientacses.

* realizacdo de semindrio sobre “as memérias de diferentes autores bra-

sileiros”.
Tarefas preparatérias: leitura de narrativas memorialisticas de autores
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brasileiros (por exemplo, Menino de engenho (1932), de José Lins do
Rego; Inféncia (1945), de Graciliano Ramos; Solo de clarineta: memérias
(1973), de Erico Verissimo; Anarquistas, gracas a Deus (1979), de Zélia
Gattai; Quase meméria (1995), de Carlos Heitor Cony) para problematizar
a forma como o registro da meméria se processa na literatura; observar a
proximidade entre o real e o ficcional; identificacéo dos elementos consti-
tutivos da narrativa memorialistica e os efeitos de sentido que produzem (a
marcacéo do tempo e a verbalizagdo de cenas e fatos vividos; o ponto de
vista e a mediacdo do narrador; as escolhas lexicais e o uso da linguagem;
o cardter subjetivo do texto memorialistico, sua relagdo com o passado
real); identificacdo de elementos que possibilitem ampliar o conhecimento
sobre seus autores e o contexto de producédo.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: leitura de outros textos memorialis-
ticos: Quarfo de despejo (1960), de Carolina Maria de Jesus; Os tambo-
res silenciosos (1977), de Josué Guimarédes; O que é isso, companheiro?
(1979), de Fernando Gabeira; O amor de Pedro por Jodo (1982), de Ta-
bajara Ruas, para observarem que a literatura colabora com a meméria e
ficcionaliza momentos e situagées especiais da vida nacional.

realizagéo de debate oral sobre “o ponto de vista do artista”.

Tarefas preparatérias: refomar os textos inaugurais da literatura brasilei-
ra observando a concepcdo dominante na sociedade de época e pontos
de vista representados nos textos; levantamento do contexto de época e
aproximagdo com as pinturas Descobrimento do Brasil (1954), de Céndi-
do Portinari, e A Primeira Missa no Brasil (1860), de Victor Meireles, entre
outras; problematizar o ponto de vista do artista e a perspectiva do olhar
esftrangeiro (ou ndo) sobre o pais; leitura de poemas de Oswald de An-
drade em Pau-brasil: livro |, Histéria do Brasil (1925), para contrapor o
olhar do descobridor ao olhar do brasileiro a respeito do descobrimento,
na perspectiva modernista; observar a fungdo da intertextualidade com a
Carta de Caminha para debate.

Possibilidade de ampliacéo do repertério literério: Na noite do ventre, o
diamante (2005), de Moacyr Scliar; A eternidade e o desejo (2008), de
Inés Pedrosa, para contrapor a concepcdo presente em textos inaugurais &
releitura contemporanea.

criacdo de painel com cartazes de filmes, a partir de propostas de roteiros
feitas pelos alunos.

Tarefas preparatérias: visionamento de frailers e leitura de cartazes sobre
filmes brasileiros veiculados no exterior; reflexdo sobre representacées de
valores, costumes e comportamentos; atualizacdo de conhecimentos pré-
vios sobre representacées do Brasil; sensibilizacdo para elementos funda-
mentais na leitura dos géneros dos fextos selecionados; andlise e refle-
xdo sobre os elementos para chamar a atencéo do publico para o filme:
expressdes de estimulo, uso de elementos gréficos e imagéticos, relacéo
entre imagem e fexto verbal; andlise dos aspectos que representam valores,
costumes e comportamentos; criacdo da sinopse de um filme, com indi-
cagdo de imagens a serem usadas em cartaz; reflexdo sobre o papel das
imagens e do fexto escrito no cartaz; uso de recursos linguisticos relevantes
para chamar a atengéo do publico.
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¢ realizacéo de ciclo de cinema/video a partir de selecéo de filmes brasileiros
que tfiveram repercussdo internacional, que documentem a histéria do pais,
que releiam a literatura brasileira ou outro critério de interesse dos alunos.
Tarefas preparatérias: pesquisa sobre a histéria do cinema brasileiro com
especial atencéo a filmes que correspondam ao eixo organizador defini-
do para a mostra; leitura e visionamento de resenhas criticas dos filmes;
palestra sobre cinema brasileiro por convidado trazido & escola para esta
finalidade; selecdo de filmes a partir do visionamento preliminar pela tur-
ma; producéo dos cartazes, das sinopses e dos textos criticos; organizacdo
e divulgacdo do ciclo; manutencdo da divulgacéo do ciclo por meio de
textos escritos e orais dos alunos: sinopse, critica e cartazes.

¢ realizacdo de ciclo de cinema/video a partir de selecdo de filmes estran-
geiros que tiveram repercussdo internacional, que documentem a histéria
daquele pafs, que t&m relacéo com a realidade brasileira ou outro critério
de interesse dos alunos.
Tarefas preparatérias: pesquisa sobre a histéria do pafs selecionado, com
especial atencéo a filmes que correspondam ao eixo organizador definido
para a mostra; leitura e visionamento de resenhas criticas dos filmes; pa-
lestra sobre cinema do pafs selecionado por convidado trazido & escola
para esta finalidade; selecdo de filmes a partir do visionamento preliminar
pela turma; producéo dos cartazes, das sinopses e dos textos criticos; or-
ganizacéo e divulgacéo do ciclo; manutencéo da divulgacéo do ciclo por
meio de textos escritos e orais dos alunos: sinopse, critica e cartazes.

* producdo de ensaios criticos sobre televisdo para comporem coluna a ser
veiculada no jornal escolar ou para manter critica radiofénica.
Tarefas preparatérias: andlise de programacéo da TV aberta no Brasil e em
outros paises: O que dd na TV2 Que representacées sobre o publico-alvo
se pode inferire; andlise da programacéo da TV aberta e de canais pagos:
Qual é a diferenca? Qual é o publico alvo?; eleicdo pela turma do(s)
segmento(s) de programacédo que serdo foco dos textos criticos e visiona-
mento de programas em diferentes canais de TV, com leitura pormenoriza-
da; leitura de ensaios criticos sobre a programacéo de TV, veiculados em
diferentes fontes: jornais, revistas, publicacées académicas, especialmente
se o projeto for voltado a textos escritos; audicéo de programas de rddio e
visionamento de programas de TV que tenham como temdtica a producéo
audiovisual brasileira ou de outros paises, seja cinema, TV, video; planeja-
mento e producéo dos textos.

* producéo de rofeiro para capftulo de novela.

Tarefas preparatérias: visionamento de capitulos de telenovelas e seria-
dos produzidos no Brasil e em outros paises; leitura sobre o folhetim, de
textos criticos e histéricos sobre a telenovela e o seriado como géneros
televisivos; leitura sobre autores brasileiros de telenovela e seriados: Dias
Gomes, Luiz Fernando de Carvalho, entre outros; leitura de roteiros para
producées audiovisuais; manutencdo de um caderno de anotacées para
reunir ideias e imagens para a producéo do roteiro; escrita do rofeiro e
producdo do capitulo pelos alunos.

* criacéo de piadas e quadros humoristicos para apresentacéo teatral ou
para producéo de video.
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Tarefas preparatérias: visionamento de programas de humor produzidos
em outros pafses (Chaves, Friends, entre outros); andlise do que faz rir;
visionamento de programas de humor brasileiros de diferentes épocas: o
que fazia rir e ainda faz (Praca da alegria, Planeta dos homens, Tv pirata,
Casseta e planeta, entre outros)2 O que fazia rir e ndo faz mais? O que
ha de novo?; discussdo e andlise sobre o papel do uso da lingua para a
constituicao dos textos, dos personagens: esteredtipos, diferenca e produ-
céo de humor.

producéo de ensaios criticos sobre a publicidade em torno de um mesmo
produto para diferentes pUblicos para comporem um blog.

Tarefas preparatérias: andlise de propagandas televisivas brasileiras e de
outros paises; andlise de propagandas do mesmo produto em diferentes
lugares: A quem se dirigem os antncios?¢ Que valores sociais podem ser
associados ds pecas? Que sentido tem esse produto? Como as diferencas
entre os pafses/pUblicos criam diferentes sentidos para o produto?; leitura
de ensaios criticos sobre publicidade, veiculados em diferentes fontes: jor-
nais, revistas, publicagdes académicas; discussdo sobre os aspectos que
serdo tema dos ensaios e levantamento de argumentos para a andlise cri-
tica; apresentacdo dos textos para os colegas para orientar a reescrita;
criac@o do blog para a publicagéo dos textos.

dramatizacdo ou filmagem de peca selecionada por alunos ou de peca
composta pelos alunos a partir das leituras.

Tarefas preparatérias: leitura de diferentes textos do teatro brasileiro (por
exemplo, O auto da compadecida (1955), de Ariano Suassuna; O paga-
dor de promessas (1959), de Dias Gomes; O beijo no asfalto (1960), de
Nelson Rodrigues; Bailei na curva (1983), de Julio Conte); identificagéo do
tema principal e secunddrio; pesquisa sobre o género dramdtico, obser-
vando sua natureza multipla (texto para leitura/texto para ser encenado);
levantamento dos elementos de textualizacéio do drama e os efeitos de
sentido que produzem: agdes, personagens, cendrio e ambientacéo, rubri-
cas (indicacdes de gestos, falas, mUsica, luz, etc.), divisdo em atos e cenas,
presenca do discurso direto; escolha da peca ou selecdo de excertos para
serem dramatizados/filmados; distribuicéo de tarefas de aprofundamento
das leituras para viabilizar a producéo: caracterizagéo das personagens e
relacdo com a finalidade das obras, estratégias para suscitar a emogéo
(artificios do argumento, jogos verbais, efc.), conflito central e os efeitos do
ponto de vista para seu tratamento, elementos de progressdo da acéo (ce-
nas e atos) e indicacdes de tempo e espaco; producdo de roteiro e ensaios;
apresentacdo ou filmagem. O mesmo projeto pode ser desenvolvido com
(excertos de) obras em espanhol ou em inglés.

* elaboracdo de comentdrio critico sobre peca assistida para ser postado em
blog sobre teatro em sites de jornais/revistas.
Tarefas preparatérias: leitura e andlise de peca que esteja em cartaz na
cidade (ou em cidade préxima); leitura de resenhas e de comentdrios criti-
cos sobre a peca; organizacdo de ida ao teatro para assistir & peca, favo-
recendo o acesso aos equipamentos culturais existentes na cidade, sejom
profissionais ou amadores; debate em aula sobre a peca; levantamento
de blogs sobre teatro em sites de jornais e revistas (brasileiras ou de outros
paises); elaboracéo dos comentdrios criticos e postagem.
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realizacdo de debate sobre adaptacées de pecas de teatro para o cine-
ma atual.

Tarefas preparatérias: leitura das pecas e visionamento dos filmes (por
exemplo, A partilha (Miguel Falabella, 1990; Daniel Filho, 2001), O auto
da compadecida (Ariano Suassuna, 1955; Guel Arraes, 2000), O pagador
de promessas (Dias Gomes, 1960; Anselmo Duarte, 1962), O beijo no
asfalto (Nelson Rodrigues, 1960; Bruno Barreto, 1980), Trair e cocar é s
comecar (Marcos Caruso, 1986; Moacyr Goes, 2006), observando as for-
mas de adaptacdo ao suporte e o recurso as linguagens visuais e auditivas;
leitura de textos informativos a respeito dos autores e do periodo em que os
textos foram escritos e adaptados; andlise das adaptacées, relacionando-
as com o suporte e com a época que foram feitas; preparacéo de comen-
térios e de roteiro de perguntas para entrevista com roteiristas (por e-mail);
organizacdo das informacées obtidas para fundamentar o debate.

realizagéo de semindrio: “Romance de folhetim ontem e hoje: elasticidade
e atualidade do género”.

Tarefas preparatérias: pesquisa e caracterizagdo do romance de folhetim
no século XIX e sua finalidade; leitura de A moreninha (1844), de Joaquim
Manuel de Macedo; caracterizagéo, a partir de recurso as artes visuais,
do Rio de Janeiro do século XIX (www.itaucultural.org.br) e de obras de
arfistas da época relacionadas ao ambiente do romance; andlise da obra,
observando o primeiro suporte, a forma de circulagéo do fexto e a “receita
romantica” para conquistar o leitor: descricGo de modos, usos e costumes
da sociedade carioca, valores e linguagem presentes no texto; destaque de
exemplos ilustrativos, trama envolvendo pequenas intrigas de amor e final
feliz, personagens tipicos da cidade do Rio de Janeiro; suas virtudes e sua
complexidade, papel desempenhado por cada um na peripécia sentimen-
tal, relacionamento com ideais do Romantismo, ponto de vista narrativo;
visionamento de telenovelas, especialmente as de época; andlise da tele-
novela como género que atualiza o folhetim, observando caracteristicas,
recursos e formas de penetracdo no grande publico de ambos os géneros;
preparacdo dos trabalhos a serem apresentados no semindrio.

realizagdo de debate sobre a representacdo do cotidiano na telenovela de,
pelo menos, dois paises distintos.

Tarefas preparatérias: visionamento de telenovelas produzidas em dife-
rentes paises: Quais sGo os elementos de cotidiano que ganham desta-
que? O que é diferente? O que é familiar?; discussdo e andlise critica
das caracteristicas de telenovelas (cendrio, figurino, personagem e pa-
ratextos, como a abertura e insercoes feitas durante o capitulo, etc.),
relacionando-as com a representacdo do cotidiano: O que estd repre-
sentado? O que ndo estd? Por qué? Quais problemdticas abordam? Que
solucées sugerem? A partir de quais pontos de vista? Que prdticas séo
abordadas como universais ou especificas a determinadas culturas?; em
grupos, selecdo de um subtema para aprofundamento da andlise (fami-
lia, escola, forcas do bem e do mal, motivacées para a trama, problemas
sociais, etc.); leitura de textos de apoio para fundamentar o ponto de vista
defendido; selecdo de cenas das telenovelas para fundamentar e ilustrar
a andlise; organizacéo do debate.
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realizacdo de debate: “Romantismo ou Realismo?2”.

Tarefas preparatérias: leitura de Memérias de um sargento de milicias
(1852 a 1853), de Manuel Antonio de Almeida, e Senhora (1875) de José
de Alencar, observando as convencdes romanticas nelas presentes; distri-
buicdo de tarefas em pequenos grupos para realizacéo de estudos, com
destaque para os seguintes pontos: contexto de producédo (autor e obra),
principais acontecimentos da obra (estrutura e enredo), personagens (ca-
racterizacéo e funcées desempenhadas), tempo e espaco da agdo e seus
significados para a obra, foco narrativo (ponto de vista, intromissées, di-
gressdes ou ironias e seu significado para a obra), estilo do autor (lin-
guagem, preferéncias de construcdo, etc.); discussdo sobre a coeréncia
interna das obras, o tratamento temdtico e a relacdo com o movimento
romantico: Que visdo de mundo expressam? Qual a relacdo entre a lin-
guagem que utilizam e o movimento literdrio? Que contribuicdo as obras
déo para o movimento roméntico? Em que aspectos inovam? Por que séo
consideradas”obras precursoras do realismo”2

elaboracéo de painel “Caracteristicas culturais e comportamentais do ro-
mance de costumes: ontem e hoje”.

Tarefas preparatérias: leitura de Luciola (1862), de José de Alencar, obser-
vando as experiéncias psicolégicas dos personagens e as relacées entre
individuo e sociedade; andlise da obra em pequenos grupos: personagem,
foco narrativo, tempo e espaco, verossimilhanca, tracos constitutivos da lin-
guagem roméntica, dualismo; problematizacdo dos grandes tema da obra:
amor idealizado versus amor carnal; levantamento de subtemas presentes
na obra (virgindade e castidade, no campo e na cidade, amor e dinheiro,
etc.); contraposicé@o ao tratamento atual dos temas, em obras literdrias e
na telenovela.

Possibilidade de ampliacGo do repertério literdrio: leitura de cldssicos do
romantismo inglés como Pride and prejudice (1813), de Jane Austen, ou
do romance de costumes espanhol, como La regenta (1884-1885), de
Leopoldo Alas Clarin.

apresentacdo (oral ou escrita) de manifesto com demandas dos alunos
relativas ao exercicio da autoridade na escola.

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens sobre violéncia e autoridade
no contexto escolar; visionamento de capitulo de telenovela ou de trecho
de filme (por exemplo, Entre os muros da escola (2008), de Laurent Cantet;
The Wall (1982), de Allan Parker, La lengua de las mariposas (1999), de
José Luis Cuerda, episédios do DVD A cidade dos homens, de Fernando
Meirelles); leitura de manifestos sobre diferentes temas; debate para de-
cisGo sobre tépicos a serem tratados; redacdo do manifesto e escolha do
modo de publicacéo da producéo dos alunos.

producédo de cédigo de ética que explicite regras de conduta nas relagées
escolares: “muros visiveis e muros invisiveis”.

Tarefas preparatérias: levantamento sobre cédigos de ética em diferentes
grupos sociais e em diferentes pafses na atualidade: De quem é a ética?
Como conviver?; visionamento de trecho de filme ( por exemplo, Noticias
de uma guerra particular, 1999), de Jodo Moreira Salles; Enfre os muros da
escola, (2008), de Laurent Cantet, entre outros) sobre o assunto; leitura de
regras de conduta e de cédigos disciplinares; observacéo e coleta de entre-
vistas orais sobre casos em que se detectaram problemas de convivéncia de
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dificil solucdo na histéria da escola: Como a conducédo do episédio revela
regras tdcitas de convivio escolar?; selecéo das regras a serem explicitadas
e debate sobre sua validade com toda a turma; producéo e veiculacéo do
cédigo, com espaco para interatividade: a comunidade escolar concorda
com a producéo da turma?

producéo de videoclipes publicitérios de livros “Personagens da literatura
brasileira do século XIX: conflitos, lutas e conquistas”.

Tarefas preparatérias: leitura de textos da literatura brasileira de géneros
variados que permitam visualizar o cotidiano brasileiro no século, XIX (por
exemplo, Mauro, o escravo (Vozes da Africa, 1864), de Fagundes Varela;
O Sertanejo (1876), de José de Alencar; O Cabeleira (1876), de Franklin
Tavora; Cenas da vida amazénica (1886), de José Verissimo; Dona Guidi-
nha do Poco (1952), de Manuel de Oliveira Paiva); andlise dos textos para
discutir a dentncia da escraviddo, o atraso da vida nacional, os senhores
da terra e seus desmandos, a vida do homem simples e ristico; andlise dos
personagens e suas caracteristicas, destacando os conflitos, as lutas e as
conquistas; estudo da linguagem destacando exemplos para vincular as
obras & escola roméntica ou ao naturalismo; producéo de clipes publicitd-
rios (semelhante aos do site www.livroclip.com.br), destacando caracteristi-
cas dos textos lidos; publicacéo dos andncios.

montagem de painel na escola “A escraviddo no Brasil: o que dizem os
fatos e o que diz a literatura”.

Tarefas preparatérias: pesquisa sobre fatos que marcaram a histéria bra-
sileira em relacéo & escravidéo; leitura de diferentes géneros literdrios do
romantismo brasileiro que possibilitem problematizar a escravidéo no Brasil
(por exemplo, Os dois ou o inglés maquinista (1871), de Martins Pena; Na-
vio negreiro (1868), de Castro Alves; Pancrécio (crénica de maio de 1988),
de Machado de Assis): O que dizem?2 Como apresentam o problema?
Como caracterizam o contexto social e cultural do pais? Qual a posicéo
dos intelectuais lidos a respeito do abolicionismo? Que recursos eles utili-
zam para apresentar o que pensam?; selecéo e organizacdo do material
para compor o painel.

Possibilidades de ampliagdo do projeto: leitura de antologias da poesia
negra brasileira (Axé: antologia contempordnea da poesia negra brasileira
(1982), de Paulo Colina, ou Poesia negra brasileira (1992), de Zild Bernd)
para contrapor a visdo distanciada do negro como objeto da literatura a
uma atitude comprometida do negro como sujeito/autor da literatura.

realizacdo de exposicdo de releituras do poema Navio negreiro.

Tarefas preparatérias: audicdo do poema Navio negreiro interpretado por
Caetano Veloso; leitura integral do poema Navio negreiro (1868), de Cas-
tro Alves; estudo, em pequenos grupos, do poema, vinculando-o ao card-
ter épico, ao condoreirismo e & poesia de cardter politico-social: 19 parte —
observacédo do cendrio descrito; 2¢ parte — observacéo do elogio aos ma-
rinheiros; 3¢ parte — observacéo da visdo do navio; 4° parte — observacdo
da descricdo do navio e do sofrimento dos escravos; 59 parte — observacéo
da oposigdo entre a condigdo de escravos e libertos; 6% parte — observagéo
da antitese entre a Africa livre e o pais que se beneficia com a escravidao;
socializacdo das inferéncias e pesquisas dos grupos; producéo de texto
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dos alunos em resposta ao texto lido, em forma de exposicao fotogrdfica,
colagem, grafite, poema, cancado, videoclipe, etc.

realizacdo de semindrio “Martins Pena e a fisionomia moral da sociedade
brasileira da primeira metade do século XIX”.

Tarefas preparatérias: leitura e estudo, em pequenos grupos, da peca Os
dois ou o inglés maquinista (1842), de Martins Pena, observando os perso-
nagens tipos; a conotacgdo irénica da linguagem pelo uso do superlativo;
a atualidade dos problemas apontados pelo autor; discusséo da afirmativa
de Silvio Romero sobre a obra de Martins Pena: "Se se perdessem todas as
leis, escritos, memérias da histéria brasileira dos primeiros cinquenta anos
deste século XIX, e nos ficassem somente as comédias de Martins Pena,
era possivel reconstruir por elas a fisionomia moral de toda essa época";
selec@o de temas para o semindrio e escrita (em grupos) dos textos para
as apresentacoes.

producdo de biografia a ser lancada na escola.

Tarefas preparatérias: estudo sobre lideres na comunidade, no pais e em
outros paises; para os locais, entrevista com essas pessoas; para os outros,
leitura de biografia e de reportagens sobre quem séo e por que sdo consi-
derados lideres; selecdo de lideres importantes na escola, na cidade; rea-
lizacdo de entrevistas com as pessoas que conhecem o personagem para
coleta de informagées; coleta de documentos e de imagens; organizacdo
da pauta do livro: divisdo dos capitulos e escolha de autores; producéo,
lancamento e difusdo do livro, com a presenca do lider (em pessoa ou
representado).

producéo de reportagem sobre tema especifico: 1) ONGs amazbénicas —
brasileiros e ndo brasileiros reclamam a floresta; 2) voto de mulheres; voto
em mulheres — movimentos pela participacdo de mulheres na politica ao
longo do século XX, entre outros.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de diferentes géneros para estudo
sobre movimentos sociais locais, no Brasil e no exterior: lutas por direitos
humanos, terra, moradia, satde, etc.; selecdo de tema para a reporfagem
e aprofundamento da discussdo com base em novas leituras e entrevistas
com especialistas; andlise de sites e revistas especializadas para selecdo
de veiculo para envio da reportagem; organizagéo das informacoes obti-
das para a escrita da reportagem, levando em conta o perfil dos leitores e
as orientacées do sife ou revista selecionada; apresentagéo para a leitura
de outra turma, para revisdo final com base nos comentérios feitos; envio
da reportagem para site ou revista especializada.

confeccdo de um mapa “O Brasil e outros povos: a cidadania em vérias
linguas” para ser exposto na escola.

Tarefas preparatérias: leitura de textos de diferentes géneros para estudo
de politicas do pafs em relacéo a outros povos: Quem ajuda quem?; rela-
cdes do Brasil com a Africa e a América Lating; levantamento de projetos
governamentais (estudo dos sites do governo — MEC, MRE, etfc.): paises
envolvidos, dreas de atuacdo, quem participa, como pode participar, etc.;
discusséo sobre ajuda externa versus ajuda interna: implicacées sociais,
politicas e econdmicas; em grupos, selecdo de diferentes dreas de atuacéo
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ou diferentes paises para o mapeamento dos projetos, caracterizando-os e
mencionando os resultados alcancados.

* confeccdo de painel para ser exposto na escola, apresentando o trabalho
de diferentes ONGs.
Tarefas preparatérias: andlise de sites de ONGs (do Brasil e de outros pa-
ises): O que fazem? Quem ajudam? Quem pode ajudar? Quais séo al-
guns projetos e campanhas?¢ Como séo financiadas?; em grupos, selecéo
de diferentes ONGs para aprofundar o estudo; selecdo e organizacéo de
informacées em quadros, tabelas, efc. para apresentar o trabalho e os re-
sultados da ONG; montagem coletiva do painel.

* realizacéo de mostra de antncios publicitdrios (audiovisuais) adaptados para
pUblico conhecido.
Tarefas preparatérias: visionamento de andncios publicitérios brasileiros e
de outros paises; andlise das caracteristicas e dos apelos verbais e imagé-
ticos, relacionando-os a caracteristicas do pUblico-alvo e a valores atribu-
{dos ao produto anunciado; discussdo sobre adaptacées necessdrias para
atingir publico-alvo conhecido; elaboracéo do roteiro, incluindo informa-
cées necessdrias para a producdo do anincio; gravacdo dos andncios e
elaboracéo de critérios para a avaliacdo das adaptacées; apresentacdo
dos andncios originais e das adaptacées na escola e premiacées (em dife-
rentes categorias).

¢ elaboracdo de andncio publicitério para fazer parte de campanha jé existente.
Tarefas preparatérias: visionamento de campanhas publicitérias; andlise
das caracteristicas e dos apelos verbais e imagéticos, relacionando-os a ca-
racteristicas do publico-alvo e a valores atribuidos ao tema da campanha;
em grupos, selecdo da campanha de interesse; andlise detalhada de varios
anuncios da campanha para sistematizacdo de aspectos comuns e da es-
tratégia persuasiva utilizada; elaborag@o do roteiro de um novo anincio,
incluindo informacées necessérias para a producéo do andncio; producdo
dos anuncios e elaboracéo de critérios para sua avaliacdo; apresentacéo
dos anuncios na turma (ao lado de outros andncios da campanha) e discus-
s@o sobre os resultados alcancados.

e criagcGo de uma campanha publicitdria para incentivo a um esporte, & lei-
tura de determinado autor, a atitudes inclusivas, etc.
Tarefas preparatérias: visionamento de campanhas publicitarias feitas no
Brasil e em outros paises; andlise das caracteristicas e dos apelos verbais
e imagéticos, relacionando-os a caracteristicas do publico-alvo e a valores
atribuidos ao tema da campanha; levantamento de questées que pode-
riam ser tema de uma campanha publicitéria; selecdo de tema para a
campanha, do publico-alvo e de suporte(s); producéo de andncios, spots,
outdoors, banner, slogans, cartazes, panfletos, flyers, sticker, etc., para a
campanha e distribuicéo.

* criacdo de um manifesto contra o consumo de algum produto, contra a
pirataria, etc.
Tarefas preparatérias: leitura de legislacéo e de sites de direitos do consu-
midor ou de combate & pirataria e defesa de direitos autorais; leitura de
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diferentes manifestos (ver, por exemplo, manifestagdes contra o uso de
peles de animais na moda) para estudo do género (quem escreve, para
quem, com que propdsito, efc.); discussdes sobre motivos que justificam
um manifesto; escrita e publicacdo do manifesto.

criacdo de um roteiro de teatro e montagem da peca.

Tarefas preparatérias: leitura de (trechos) de livro da série da personagem
Rebecca Boomwood (na traducdo para o portugués, Becky Bloom), de
Sophie Kinsella, andlise da personagem e da relacdo de sua caracteristica
consumista com as diferentes etapas da vida; criacdo de um “didrio de
consumo” da turma para reunir ideias e comentdrios para o roteiro; escrita
do roteiro com indicagées de personagens, cenas, figurino, cendrio, etc.;
montagem da peca e apresentac@o na escola.

elaborac@o de carta reclamatéria ou de abaixo-assinado.

Tarefas preparatdrias: levantamento no grupo e com os familiares de re-
clamacdes quanto a produtos ou servicos; leitura de cartas reclamatérias e
de abaixo-assinados para discusséo das condicdes de producéo de cada
um dos géneros; andlise de legislag@o e de regulamentacées de 6rgdos
ligados & defesa do consumidor para fundamentar a reclamacéo; levanta-
mento de argumentacéo para a reclamacdo; leitura conjunta das cartas e
abaixo-assinados para reformulacées e envio aos érgdos competentes.

criacdo de uma exposicdo sobre o futuro.

Tarefas preparatérias: visionamento de filmes e de desenhos animados
para andlise do que era previsto para a atualidade e do que hoje se prevé
para o futuro; discusséo sobre o que aconteceu, o que ndo aconteceu, o
que de diferente aconteceu e implicacdo disso; levantamento de outras
previsdes para o futuro em vdrias dreas; criacdo de previsdes por meio de
textos, desenhos, efc.; preparacéo da exposicao.

criagéo de roteiro e producéo de um curta-metragem (ficcdo cientifica
ou terror).

Tarefas preparatérias: leitura de textos base para adaptacdo: romance,
conto, noticia (ver, entre outros, as coleténeas de Flavio Moreira da Cos-
ta: Contos de medo, horror e morte, 13 dos melhores contos de vampi-
ros da literatura universal; 100 melhores contos de crime & mistério da
literatura universal (2002)); andlise do papel da tradugéo na constituicéo
do género: comparacdo de excertos de textos, orais ou escritos, traduzi-
dos e escritos originalmente em portugués: que recursos de linguagem
se franspdem como elementos estilisticos do género, por empréstimo?;
leitura de roteiros; visionamento de filmes policiais e de curtas-metragens
de qualquer género; escolha do texto para estudo e adaptacéo; diviséo de
tarefas: desenvolvimento de personagens; trama; elementos para criagéo
de suspense; falas; etc.

realizacdo de debate sobre “A irrealidade do real na literatura e
no cinema”.

Tarefas preparatérias: leitura de cléssicos da literatura universal relaciona-
dos ao tema (por exemplo, Frankenstein (1818), de Mary Shelley; O misté-
rio da Estrada de Sintra (1884), de Eca de Queiros; Viagem ao centro da
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Terra (1864), de Julio Verne; Crénicas marcianas (1950), de Ray Bradbury;
Chamamé (2008), de Leonardo Oyola; El imdn y la bridjula (2008), de
Juan Ramén Biedma — leitura de capitulos ou excertos em inglés ou espa-
nhol); reconhecimento e interpretacdo, em pequenos grupos, das pistas
nos textos literérios lidos que permitam construir a imagem de narrador
(Quem narra? E personagem? Qual a posicdo que assume?), de leitor
presente na obra (Para quem a obra é escrita? Para que tipo de leitor? De
que época? Que conhecimentos ele deve ter para entender a obra?) e que
permitam identificar o contexto de producdo; observacdo das marcas e
efeitos de sentido metalinguisticos: destaque das marcas linguisticas e ou-
tras pistas da narrativa que indiquem a representacéo de diferentes vozes
nos textos; identificacdo e interpretacdo do uso da ironia e da ambigui-
dade, do conhecimento prévio (o que o leitor precisa sabere) necessdrio
para a construcdo do sentido da leitura e dos valores veiculados pelas
narrativas; pesquisa, em fextos informativos e expositivos, sobre os géne-
ros estudados; em grande grupo, problematizar literatura fantéstica e de
ficcdo cientffica.

Possibilidade de ampliacéo do projeto: contrastar textos com filmes, como,
por exemplo, Matrix (1999), de Larry e Andy Wachowski, Os pdssaros
(1963), de Alfred Hitchcock, Eu, robé (2004), de Alex Proyas, ou outro.
Leitura de textos da literatura universal, como Metamorfose (1915), de
Franz Kafka, e Cavaleiro inexistente (1959), de ltalo Calvino, rediscutindo
a relacéo entre ficcdo e realidade.

construcéo de um RPG a partir de um conflito local ou mundial.

Tarefas preparatérias: levantamento de conflitos locais ou mundiais; busca
de informacées (em jornais, com familiares, etc.) e discussdo sobre os
conflitos focalizados; em grupos, andlise do contexto, das motivacées e
dos participantes do conlflito; elaboracéo do jogo com base no conflito
estudado; troca de RPGs para serem jogados por outro grupo; andlise
coletiva dos jogos e relacées com os conflitos estudados.

realizacdo de debate sobre violéncia urbana.

Tarefas preparatérias: visionamento de filmes que tratam de violéncia ur-
bana, drogas e armamento (por exemplo, Noticias de uma guerra particu-
lar (1999), documentdrio dirigido por Jodo Moreira Salles e Katia Lund;
Cidade de Deus (2002), dirigido por Fernando Meirelles; Tropa de Elite
(2007), dirigido por José Padilha; Tiros em Columbine (2002), dirigido
por Michael Moore; Promessas (quebradas) de paz (2000), dirigido por
B.Z.Goldberg; Justine Shapiro e Carlos Bolado); discussdo dos filmes e
levantamento de questées para o debate.

confeccdo de painel “Lideres da paz”.

Tarefas preparatérias: levantamento de lideres locais ou mundiais que lu-
tam pela paz; leitura de biografias sobre esses lideres ou entrevista (reali-
zada com auxilio da internet, se necessdrio) com eles; coleta de imagens;
producédo de legendas, textos de apoio; revisdo dos textos e publicagéo na
turma para selecdo dos textos que deverdo compor o painel; montagem
do painel e publicacgo.

producdo de uma campanha pela paz.
Tarefas preparatérias: leitura de noficias (em jornais locais e de outros
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paises) sobre conflitos, guerras e paz; andlise de motivacées para conflitos
locais e mundiais (religiéo, terra, economia, desemprego, etc.); andlise de
acées e campanhas pela paz em diferentes épocas: pUblico-alvo, estra-
tégias de persuasdo, suportes utilizados, quem se envolve e como, quais
sdo os resultados; identificacéo de conflitos locais e idealizacdo de uma
campanha pela paz para determinado piblico; selecéo de suporte e de
estratégias de persuasdo; veiculacdo da campanha.

producdo de um curta-metragem sobre casal ou familia em tempo de
guerra e outra em tempo de paz.

Tarefas preparatérias: discussdo sobre possiveis consequéncias da paz ou
da guerra no cotidiano das pessoas; selecéo coletiva de filmes que tratam
da temdtica; em grupos, selecéo de filme para ser assistido pelo grupo e
discussdo, focalizando caracterizagéo dos personagens, conflito, tempo e
espaco, e a relacdo entre os acontecimentos (paz e guerra) e as agdes dos
personagens; apresentacdo das conclusdes para os colegas, com selecéo
de algumas cenas para fundamentar e ilustrar a andlise feita; em grupos
(podem ser outros grupos), criacdo de personagem principal, personagens
secunddrios e de enredo para serem proposto & turma; apresentacdo e
discuss@o coletiva das propostas para decisdo sobre o enredo; escrita do
enredo do filme, com explicitagéo de cendrio e figurino; organizacéo da
producéo e elaboracéo de cartazes para a divulgacéo.

producéo de uma coletéinea de cancées sobre guerra e paz e producéo
de um encarte para o CD, no qual cada aluno publicard um comentdrio
critico associado & cancédo por ele escolhida.

Tarefas preparatérias: audicdo de cangées sobre guerra e paz; preparagéo
por cada um dos alunos individualmente de apresentacéo de cancéo para
os colegas, acompanhada de comentdrio, pelo aluno que selecionou a
cangéo, e de informacées sobre a circulacéo e o autor da cancédo, tam-
bém pesquisadas pelo aluno; preparacéo dos comentdrios criticos escritos
pelos alunos e transcricdo ou busca da letra da cangdo para associar letra
e comentdrio critico assinado na montagem do encarte; confeccdo do
encarte, se possivel, no laboratério de informdtica; gravagéo do CD e im-
pressdo do encarte (se houver recursos para isso, producéo de uma cépia
para cada aluno e de cépias para serem presenteadas & escola; & direcdo,
aos pais, efc.).

realizac@o de semindrio “a histéria através da cancédo”.

Tarefas preparatérias: leitura e audicdo das cangées de Chico Buarque
(por exemplo, Bye bye Brasil (anos 70), Anos dourados (anos 80), Iracema
voou (anos 90); observagéo dos sons e o ritmo, estabelecendo relacao
entre a sonoridade, a temdtica e o periodo de produgdo; anotacdo das
primeiras impressoes de leitura e identificacdo das marcas de época que
possuem; pesquisa e identificacdo do contexto de producdo, circulacéo e
recepcdo das cancées, considerando a expansdo da indUstria cultural no
pais, a predominéncia de movimentos inovadores, voltados para a reali-
dade nacional (Cinema Novo, Teatro Oficina, Tropicalismo, Poesia Margi-
nal) e a redefinicdo dos rumos da cultura brasileira e suas caracteristicas
mais importantes; leitura interpretativa das cancées a partir de seu contexto
de producéo (autor e obra) e do diglogo possivel com o contexto de leitura
(ouvinte da época e atual); distingdo entre poeta e compositor; identifica-
cGo dos elementos constitutivos do género lirico presentes nas cancoes
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(estratégias musicais, estratégias visuais, construcdo de imagens poéticas
por meio de figuras de linguagem, organizagéo dos termos na frase, etc.);
destaque para os recursos seménticos compensatérios & censura feita du-
rante o governo militar. Leitura critica de, por exemplo, A banda (lirismo do
cotidiano), Vai passar (critica & represséo politica), Roda viva (paralelismo
da estrutura e multiplicidade de significados possiveis), Que serd (dupli-
cidade de sentido: politico e erético), Trocando em miidos (casamento),
Olhos nos olhos (modos de socializacdo da mulher moderna); pesquisa
em fontes diversas, com vistas a estabelecer relacéo entre as cancées e a
histéria social do Brasil desde a década de 60 do século XX até a atualida-
de; organizacéo das apresentacdes para o semindrio.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: visionamento de DVDs e pesquisa
sobre depoimentos e comentdrios de cancionistas brasileiros, por exemplo,
Chico Buarque, Caetano Veloso, Gilberto Gil, Milton Nascimento, Arnaldo
Antunes, Jorge Mautner, Paulo Leminski, Adriana Calcanhoto, Luis Tatit,
Zélia Duncan, Fernanda Takai, Tom Zé, Lenine, Guinga, Marcelo Camelo,
entre outros; discussdo a respeito da cancdo brasileira contemporénea em
relacdo & poesia (Em que se aproximam? Onde se distanciam?¢ A cancéo
pode ser considerada literatura? Por qué?); visionamento do documentério
Palavra (en)cantada (2008), de Helena Solberg, e discusséo dos conheci-
mentos construidos durante o desenvolvimento da unidade e as questées
abordadas no filme. Projeto semelhante pode ser desenvolvido em espa-
nhol ou em inglés com uma pesquisa sobre misicos e cancées que “can-
tam” a histéria de diferentes paises hispanéfonos ou angléfonos.

realizacdo de um Uri simulado para discutir o citme e a traicdo na obra
Dom Casmurro.

Tarefas preparatérias: pesquisa sobre o Rio de Janeiro do século XIX e o
Brasil do Segundo Reinado (panorama socioeconémico e cultural); leitura
de Dom Casmurro (1899), observando a perspectiva através da qual a his-
téria é contada; andlise do foco narrativo (caracterizacdo do personagem
Bentinho e do ponto de vista; consequéncias para a caracterizacdo do
personagem e o tratamento do texto); capitulo “Do livro” — andlise da des-
cricdo da casa e investigacdo dos personagens que compdem os retratos
nas paredes (Quem s@o? O que eles tm em comum?); capitulos “Otelo”,
“A xicara de café”, “Segundo impulso”, “O regresso” — destaque das infor-
macdes a respeito do personagem Bentinho e identificacéo das aproxima-
c6es com outros personagens da literatura; capftulos “Dez libras esterlinas”
e “Citmes do mar” — discusséo dos acréscimos que os capitulos trazem &
percepcdo que o leitor vem construindo sobre a personagem Capitu; capi-
tulo “Mil padre-nossos e mil ave-marias” — observacéo do relacionamento
da personagem com a fé cristé e do impacto que isso gera sobre a leitura;
capitulo final — problematizacéo da traicdo (Qual a importéncia do ponto
de vista da narrativa para a discussdo? Que elementos contribuem para
a incerteza do leitor em relacéo & fidelidade de Capitu?); deciséo sobre
o que serd julgado e, em grupos, levantamento dos argumentos a favor e
contra; organizacéo do juri.

realizacéo de um jri simulado para discutir o cime e a traigéo na literatura.
Tarefas preparatérias: leitura de drama em lingua inglesa (Otelo, de
Shakespeare) ou em lingua espanhola (Bodas de sangre, de Federico Gar-
cia Lorca), que tematize a traigéo; pesquisa sobre o contexto de produgéo
das obras (panorama socioeconémico e cultural); caracterizacdo das per-
sonagens principais e do ponto de vista a partir do qual se desenvolvem as
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Temas e géneros
estruturantes

Projetos e sugestoes

acoes; andlise dos elementos que compdem o ambiente; problematizacéo
do citme e da traicdo; decisdo sobre o que serd julgado e, em grupos,
levantamento dos argumentos a favor e contra; organizagdo do jori.

organizacéo de painel “Machado de Assis, desbravador da alma humana
e intérprete de seu tempo”.

Tarefas preparatérias: caracteristicas do autor e sua época; pesquisa em
textos de referéncia e andlise da tendéncia universalizante da obra e do
tema pela relacdo com outras obras, como, por exemplo, na lingua in-
glesa Otelo, de Shakespeare, e na lingua espanhola Bodas de sangre, de
Federico Garcia Lorca; excertos da obra relacionados com os elementos
do painel que contribuam para ilustrar as informacées e a relagdo com
movimento realista.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: leitura de Contos de amor e cidme
— Machado de Assis (2008), organizado por Gustavo Bernardo, Capitu:
Memérias Péstumas (1998), de Domicio Proenca Filho; Amor de Capitu
(2001), de Fernando Sabino, ou Quem é Capitu? - contos, crénicas e en-
saios sobre a personagem mais enigmdtica da literatura brasileira (2008),
organizado por Alberto Schprejer.

criacdo de um blog sobre jogos virtuais (com resenhas e comentdrios).
Tarefas preparatérias: leitura de reportagens sobre jogos virtuais; leitura de
resenhas sobre jogos e posicionamento em relacdo & resenha; andlise do
género resenha; levantamento de diferentes jogos jogados pela turma; dis-
cuss@o em grupos sobre os jogos (objetivo, regras, participantes, aspectos
positivos, aspectos negativos, o que o jogo pode ensinar, o que aprendeu
com o jogo, etc.); distribuicdo na turma dos jogos a serem resenhados;
producéo, em grupos, das resenhas; producéo coletiva do blog; producéo
de comentdrios posicionando-se (concordando ou discordando) em rela-
cGo as avaliacées que os colegas fizeram dos jogos que conhecem.

producéo de debate sobre “literatura e internet”.

Tarefas preparatérias: pesquisa sobre a revalorizacéo da palavra a partir
do suporte informatizado (antes, TV-visual; agora computador-palavra es-
crita), e relacdo entre os lugares de uso (chats, e-mails, blogs, twitter, etc.)
e a linguagem circulante no espaco virtual; lugar de uso e convencdes de
uso da palavra escrita versus certo e errado em lingua portuguesa; escrita
como valor social na internet e na literatura; o sistema de comunicacéo
literdria e a web: qual o lugar do autor? do leitor? das formas tradicio-
nais de circulac@o? e o livro2; leitura de Das coisas esquecidas atrds
da estante (2003), de Clarah Averbuch; visitacdo ao blog da autora
(adioslounge.blogspot.com); realizacdo do debate.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: producédo de novela coletiva, a par-
tir de infroducdo proposta, com participacéo dos alunos na web.

realizacéo de exposicdo sobre vanguardas poéticas e a materialidade da
lirica, incluindo poemas compostos pelos alunos.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas concretos de Augusto de Cam-
pos (Pluvial/fluvial, Pulsar), Ronaldo Azeredo (Velocidade), Décio Pignatari
(beba coca cola), Haroldo de Campos (Se nasce/morre), Ferreira Gullar
(Mar azul), Paulo Leminski (Parker); discusséo a partir dos conceitos de li-
teratura e de poema; visualizacdo de poemas virtuais e poemas em mo-
vimento sobre a poesia contemporénea na internet (www.meiotom.art.br;
www.arnaldoantunes.com.br; literal.terra.com.br/ferreira  gullar/;
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www?2.uol.com.br/augustodecampos/poemas.htm); observacéo e desta-
que de exemplos, nos poemas lidos, dos planos visual, sonoro, sintdtico e
semdntico, concluindo a respeito da ruptura do verso linear e convencio-
nal, da ampliacéo de recursos da poesia (cores, formas, texturas, novos
suportes préprios das artes visuais) e das possibilidades de producdo de
sentido pela leitura de outros elementos que ndo sé a palavra; pesquisa
do contexto sociocultural que motivou a 19 Exposicdo Nacional de Arte
Concreta em Sao Paulo, em 1956; leitura de poemas de Arnaldo Antu-
nes (por exemplo, As coisas (1992), 2 ou + Corpos no mesmo espaco
(1997), Et Eu Tu (2003), Antologia (2006)); observacdo e andlise dos re-
cursos a outras midias; exploracéo dos diferentes cédigos que compéem
sua obra (poemas visuais, poesia, cartaz, instalacéo, video, exploracées
sonoras, estrofes tradicionais, etc.); discusséo sobre as consequéncias da
opcdo do poeta por novos suportes e sobre as possibilidades da lirica
quanto a linguagem, a liberdade de expresséo e ao publico; selecdo de
obras dos autores estudados para a exposicéo; criacdo de poemas indi-
viduais ou coletivos em diferentes midias; organizacéo da exposicéo.
Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: leitura de Os
cem melhores poemas brasileiros do século (2001), organizado por
ftalo Moriconi.

¢ edicdo de enciclopédia: Quem é quem na histéria da lingua portuguesa,
espanhola e/ou inglesa?
Tarefas preparatérias: busca de informagées sobre a lingua portuguesa, es-
panhola ou inglesa em enciclopédias; leitura e andlise do verbete de enciclo-
pédia; pesquisa e discussdo das funcées e do surgimento da enciclopédia;
levantamento e selecdo de nomes de pessoas ligadas & histéria e ao cultivo
da lingua no Brasil e no Rio Grande do Sul; pesquisa biogréfica sobre os no-
mes levantados; producdo de resumos dos dados obtidos e refextualizagéo
dos resumos na forma de verbete de enciclopédia que trata da histéria da
lingua portuguesa, espanhola ou inglesa no Rio Grande do Sul.

* montagem de exposicdo sobre a lingua portuguesa, espanhola e/ou inglesa.
Tarefas preparatérias: visita a um museu para visualizar como se organiza
uma exposicdo; debate sobre as questdes acerca da lingua portuguesa,
espanhola e/ou inglesa que dardo unidade & exposicdo; visita virtual ao
Museu da Lingua Portuguesa em Séo Paulo (www.estacaodaluz.org.br ou
no www.youtube.com) e troca de opinides sobre as informacées obtidas
sobre o museu; coleta de documentos impressos, audiovisuais e digitais
gue comporéo a exposicdo; composicéo de cartazes informativos a serem
expostos junto as pecas escolhidas; composicdo de textos de descricdo mu-
seolégica (textos descritivos curtos que acompanham quadros, imagens,
painéis, pecas, etc., que visam informar o publico sobre a peca exposta,
indicando caracteristicas técnicas, materiais, elementos de autoria, ele-
mentos do contexto de produg@o).

* montagem de exposicdo “A lingua portuguesa, espanhola e/ou inglesa em
diferentes paises”.
Tarefas preparatérias: pesquisa sobre paises em que se fala portugués,
espanhol e/ou inglés; em grupos, selecdo de diferentes paises, para cole-
ta de excertos de lingua falada e cancées; leitura de artigos académicos
sobre variacdo linguistica; andlise e descricdo da variedade a partir dos
dados coletados; elaboracéo de quadros explicativos da variedade estu-
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dada; organizacdo dos materiais para a exposicéo (incluindo amostras da
variedade estudada).

* montagem de exposicéo e de coletnea de ensaios sobre o seguinte
tema: “Leitura e leitores”.
Tarefas preparatérias: leitura de textos informativos e ensaios sobre lei-
tura no Brasil hoje e histéria da leitura, publicados em revistas cultu-
rais, em revistas sobre lingua portuguesa, em livros (por exemplo, Uma
histéria da leitura (1997), de Alberto Manguel; A formacdo da leitura
no Brasil (1996), de Marisa Lajolo e Regina Zilberman; entre outros);
relacdo entre histéria, cultura, educacdo e os modos de ler; estudo do
texto, do ponto de vista da temdtica e do género; discussdo de imagem
de leitores (por exemplo, aquelas disponiveis no site www.google.com.
br); coleta de imagens de pessoas da comunidade lendo: quem [& o
qué, onde estdo, de quando é a imagem?; o que o conjunto de ima-
gens revela da relacdo entre a comunidade e a leitura?; producéo de
um ensaio por dupla de alunos a partir de andlise de imagens por eles
selecionadas da comunidade ou de outros tempos e lugares (hd muitas
imagens disponiveis na midia impressa e na internet): montagem de ex-
posicdo a partir da selecdo de imagens julgadas relevantes pelos alunos
e lancamento da coleténea de ensaios.

realizacdo de debate “A lingua portuguesa em solo portugués”.

Tarefas preparatérias: leitura do poema Mar portugués (Mensagem,
1934), de Fernando Pessoa; pesquisa e identificacdo do periodo da his-
téria de Portugal referido no poema; andlise do poema, observando a
apéstrofe inicial ou invocacéo, as exclamacgées, a interrogacdo final, a
metéfora, o dramatismo gerado pelas repeticées; pesquisar o contex-
to do autor e de producdo da obra; leitura do episédio do Velho do
Restelo (estrofes 94-104, Canto V), de Os Lusiadas (1572), de Luis de
Camées; caracterizacdo da voz enunciadora (Quem fala?) e das demais
vozes (Quem s@o os falantes nessas estrofes?); identificacdo do destino
dos navegantes e das incertezas; pesquisa sobre autor e obra (contexto);
registro dos principais achados; leitura e andlise do poema Fala do velho
do Restelo ao astronauta, em Os poemas possiveis, (1966), de José Sa-
ramago; pesquisa sobre autor e obra (contexto); comparacéo das leituras
de Fernando Pessoa e José Saramago, explorando intertextualidade em
relacéo ao episédio do Velho do Restelo, de Camées; releitura do signi-
ficado dos poemas em relacdo aos seus contextos de producéo.
Possibilidade de ampliacéo do repertério literdrio: leitura do romance Jan-
gada de pedra (1986) ou Memorial do convento (1985), de José Sarama-
go; da obra Mensagem (1934), de Fernando Pessoa; e do poema épico
Os Lusiadas (1572), de Camaées.
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Quadro 6

ConteUdos da etapa: eixos tematicos, géneros do discurso e projetos
Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicionais

Temas e géneros
estruturantes

Identidades

* Minha profisséo e eu: que
lugar eu ocupo?

* O indio brasileiro visto pela
literatura

* Papéis sociais e construcdo
de identidade

* Trabalho e identidades

Géneros estruturantes

* autobiografia

* biografia

° comentdrio critico (oral)

* folder

* informe radiofénico

° narrativa memorialistica

° nota (auto)biogrdfica

* nota biogréfica audiovisual

32 ano do ensino médio

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

producéo de biografia, em forma de livro, sobre pessoa que se destaca por
sua atuacdo social na comunidade, no Brasil ou no mundo.

Tarefas preparatérias: escolha, em pequenos grupos, de uma pessoa a ser
biografada; coleta de fotografias que contem a histéria de vida da pessoa
escolhida; preparacéo de nota biogrdfica a ser gravada em dudio; apre-
senfacdo coletiva da nota biogréfica por meio de mostra de fotografias e
de narragdo em dudio da nota biogréfica; debate oral e escolha de apenas
um nome, que serd tema da biografia escrita da turma; divisdo de tarefas
para confeccdo da biografia; busca de conteGdos: imagens da pessoa
escolhida e de pessoas relacionadas a ela, de eventos que marcaram seu
contexto histérico e social, de registros escritos sobre ou do biografado; en-
trevistas a pessoas-fonte; planejamento e producéo do texto; lancamento
do livro em evento durante o qual as apresentacées audiovisuais j& mos-
tradas na turma sejam mostradas a toda a comunidade escolar.
Possibilidade de ampliagdo do repertério literdrio: leitura integral de bio-
grafia no suporte livro, escolhida a partir da proximidade com o fazer do
biografado, tais como Santos Dumont (2009), de Alcy Cheuiche e Olga
(1984) de Fernando Morais (2009), entre outros.

producdo de uma coletdnea, em espanhol ou inglés, de notas biogrdéficas
sobre pessoas que se destacam na comunidade (no Brasil ou no mundo)
em relacéo a sua atuagdo social.

Tarefas preparatérias: leitura de (auto)biografias que focalizam a atuagédo
social; discussdo sobre a relacdo entre atuacdo social e construcdo de
identidade; elaboracdo de um roteiro para entrevista; selecdo de profis-
sionais e contato para agendamento de entrevista; realizacdo de entrevista
(pessoalmente ou por e-mail); producéo das notas biogréficas.

apresentacdo oral de comentdrio critico, com leitura de excerto, de narra-
tiva memorialistica ou biografia de personagem da literatura ou das artes.
Tarefas preparatérias: leitura integral de uma narrativa memorialistica ou
biografia como A lingua absolvida (1987), de Elias Canetti; O que é isso
companheiro (1979) ou O crepisculo do macho (1980), de Fernando
Gabeira; E isso um homem?2 (2001), de Primo Levi; O anjo pornogréfico
(1992), de Ruy Castro; Bau de ossos (1972), de Pedro Nava; Carmen,
uma biografia (2005), de Ruy Castro; Tarsila por Tarsila (2004), de Tarsila
do Amaral, entre outros. O mesmo projeto pode ser desenvolvido em es-
panhol e em inglés com personagens da literatura ou das artes de paises
hispanéfonos ou angléfonos.

elaboracéo de informes para programas de radio (na escola) sobre as pro-
fissdes no Brasil (ou em outro pais): “O que vocé vai ser quando crescer?”.
Tarefas preparatérias: pesquisa em guias de profissées, sites de associa-
¢bes, ministério e secretarias do trabalho, sindicatos profissionais, etc., so-
bre a origem e a histéria de diferentes profissdes, seu papel social ao longo
da histéria, as modificacées quanto a atribuicdes e valorizacdo devido as
mudancas culturais, sociais, econémicas e tecnolégicas; apresentacdo e
discusséo em aula a partir das informagées encontradas; organizacéo das
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

informacées e redacéo dos informes para os programas.
Possibilidades de ampliagéo do projeto: redacdo de folder informativo sobre
as profissdes e disponibilizacéo na biblioteca.

realizacdo de painel “A histéria de trabalho na minha familia”.

Tarefas preparatérias: entrevistas com familiares para levantamento sobre
as profissées na histéria familiar; descricdo das profissées, relacionando
atribuicées e valorizacdo as caracteristicas histéricas e sociais da época;
discuss@o sobre tradicGo e mudancas de profissdo no contexto familiar e
na sociedade; discussdo sobre emprego e desemprego na familia e relacéo
com a situacdo econémica de diferentes épocas; apresentacdo aos colegas;
organizacdo das informacdes e elaboracao coletiva do painel da turma para
ser exposto na escola.

Possibilidade de ampliacéo do projeto: visionamento de videos e fotografias,
declomagéo de poemas e leitura de textos escritos selecionados ou de um
volume da série Histérias de trabalho, editado pela prefeitura de Porto Ale-
gre; leitura de Resumo de Ana (1998), de Modesto Carone, e problematiza-
cGo da histéria de trabalho que serve de pano de fundo para a narrativa.

realizacdo de painel: “indio brasileiro e identidade”.

Tarefas preparatérias: leitura de O Guarani (1854), de José de Alencar, para
caracterizacdo do personagem Peri, retratado pelo nacionalismo romantico;
leitura de I-Juca Pirama (1868), de Goncalves Dias, para caracterizacéo do
indio tupi, refratado pela consciéncia nacionalista roméntica; leitura de Ma-
cunaima (1921), de Mério de Andrade, para caracterizacéo do personagem
Macunaima retratado pelo movimento antropofdgico do modernismo; leitu-
ra de Maira (1976), de Darcy Ribeiro, para caracterizacdo do indio Mairum
retratado pelo romance contemporéneo; levantamento das representacées
do indio nas diferentes obras; selecéo e organizacéo das informacées; orga-
nizacdo de debate para estabelecer comparacées, compor linha de tempo e
problematizar a identidade do indio brasileiro.

Regional e universal: * realizacéo de semindrio para problematizar a heranca cultural brasileira mo-
dimensées da literatura dernista e regionalista da primeira metade do século XX.

Tarefas preparatérias: distribuicdo, em pequenos grupos, das leituras das
¢ Cultura urbana e vida rural | obras Macunaima (1928), de Mdrio de Andrade, Sagarana (1946), de Gui-
* Linguagem rural e experién{ mardes Rosa, e Histéria de amor de Fernando e Isaura (1956), de Ariano

cias universalizantes Suassuna; pesquisa a respeito dos autores: quem sdo, em que contexto pro-

* Literatura gaGcha: fronteird duzem, quais os temas preferidos de suas obras (ver programas sobre os
territorial e culturas autores, disponiveis em dudio e video em portais de dominio pUblico e do
MEC); observar, relativamente a Mdrio de Andrade, que lendas e tradicées

Géneros estruturantes populares déo apoio & sua criacéo literdria; sobre Guimardes Rosa, que
aspectos da linguagem, cultura e costumes do sertéo brasileiro estéo presen-

- @ornte tes nas narrativas lidas; sobre Ariano Suassuna, qual a base erudita de seu
» debate texto, por que se pode dizer que ele a populariza; elaboracéo de resenha,
- esaihe para apresentacdo no semindrio (Qual a base para a producéo literdria des-
e romance ses autores? De quem é a voz predominante nas narrativas? Para quem se
- seminéie destinam os textos? Como o espaco urbano e o espaco rural se relacionam

nessas obras? Como a linguagem dos textos revela fuséo entre o mundo
urbano e o mundo rural?).

Possibilidade de ampliagéo do repertério literério: Morte e vida severina
(1965), de Jodo Cabral de Mello Neto.
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* debate sobre o ponto de vista do gatcho e a universalidade da literatura.
Tarefas preparatérias: leitura de Manilha de espadas (1984) ou Noite de
matar um homem (1986), de Sérgio Faraco; caracterizacdo dos perso-
nagens (onde vivem, o que fazem) e relacdo com o lugar em que vivem;
problematizacéo do conceito de fronteira, estabelecendo relacdo com os
personagens: ser da fronteira é um limite apenas territorial?2 Que influéncia
isso fem no espaco, na cultura e na vida das personagens?; leitura de
Contos gauchescos (1912), de Simées Lopes Neto; comparacdo com a
obra de Sergio Faraco, destacando pontos de contato e de distanciamento
entfre os escritores gatchos: qual a influéncia da perspectiva do outro nos
contos de Faraco e Simées Lopes Neto? Eles podem ser vistos como regio-
nais ou Como universais?

Cenas da vida cotidia-
na: gente comum, ques-
toes universais

* Como definir “gente co-
mum”¢ O que é incomum?
Em que contexto?

* Local versus universal: com-
portamentos, valores, con-
flitos, lutas, conquistas, etc.

* Relacées tensas e conflitan-
fes

Géneros estruturantes

¢ debate

* documentdrio

* drama

¢ filme

* rofeiro

* telenovela e série de TV

producdo de uma cena de telenovela.

Tarefas preparatérias: visionamento de capitulos de telenovelas produzidas
no Brasil e em outros paises; andlise do que é considerado cotidiano, di-
ferencas e semelhancas com o cotidiano préximo; andlise de conflitos e
relacées tensas apresentadas nas telenovelas - motivos e solucées; discussdo
sobre conflitos e relacées tensas do cotidiano conhecido pelos alunos - mo-
tivos e solucoes; selecdo de algum conflito (real ou ficcional) para elabora-
cGo, em grupos, de roteiro para uma cena de telenovela; leitura de roteiros
para producdes audiovisuais; apresentacéo dos roteiros na sala de aula;
adaptacées a partir dos comentdrios dos colegas; planejamento e gravacdo
das cenas pelos alunos; apresentacéo para a turma.

producdo de um video com entrevistas.

Tarefas preparatérias: visionamento de filmes dirigidos por Eduardo Couti-
nho (por exemplo, Santo forte (1999), Babilénia 2000 (2001), Edificio Mas-
ter (2002)); leitura de reportagens sobre gente comum; discuss@o sobre o
que caracteriza “gente comum” e “gente incomum”; discussdo: o que ddé
um filme e o que d& uma reportagem sobre gente comum?; andlise das per-
guntas feitas nos filmes e reportagens; em grupos, selecéo de pessoas para
entrevistar e planejomento da filmagem: selecdo de um tema (ou vdrios),
definicdo de roteiro bdsico de perguntas; entrevistas; apresentacéo na turma
para discusséo, e edicéo conjunta; apresentacdo do video na escola.

* debate sobre a representacéo da vida social brasileira e valores veiculados
pelo texto dramdtico.
Tarefas preparatérias: leitura de textos do teatro brasileiro (por exemplo, Rei
da vela (1933), de Oswald de Andrade; Vestido de noiva (1943), de Nelson
Rodrigues; Gota d’dgua (1975), de Chico Buarque e Paulo Pontes); iden-
tificagdo do tema principal e temas correlatos; distribuicdo de tarefas em
pequenos grupos para identificacdo dos elementos constitutivos do texto dra-
mdtico; apresentacdo e sistematizacdo em grande grupo; discusséo sobre as
vozes sociais representadas nos textos lidos, a partir das marcas linguisticas
e de outras pistas textuais; pesquisa sobre os autores e as pecas lidas, loca-
lizando-as em seu contexto de producdo; estabelecimento de relacées com
o contexto de producéo (do autor) e de recepcéo (do leitor); identificacéo da
funcéo social e estética da leitura do texto dramdtico.
Possibilidade de ampliacéo do projeto: audicdo da trilha sonora composta
por Chico Buarque de Holanda para a peca Gota d’dgua; visualizacéo de
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video da encenacdo da peca na internet (www.youtube.com); discusséo so-
bre as linguagens sonora e visual e seus diferentes modos de apreciacéo;
selecdo de (excertos da) peca, ensaios coletivos e organizacéo da apresen-
tacdo na escola e na comunidade. O mesmo projeto pode ser desenvolvido
em espanhol e em inglés com textos dramaticos de autores hispanéfonos e
angléfonos.

* producéo de roteiro para um curta-metragem a partir de textos narrativos ou
dramdticos.
Tarefas preparatérias: leitura de obras literdrias e respectiva adaptacéo para
o cinema (por exemplo, Lavoura arcaica (Raduam Nassar, 1976; Luiz Fer-
nando Carvalho, 2001); Diva (Martha Medeiros, 2002; José Alvarenga Ju-
nior, 2009); Vestido de noiva (Nelson Rodrigues, 1943; Joffre Rodrigues,
2006), Rei da vela (Oswald de Andrade, 1937; José Celso Martinez Corréa
e Noilton Nunes, 1983); Marley e eu (John Grogan, 2008; David Frankel,
2008); Doce pdssaro da juventude (Tennessee Williamns, 1948; Richard
Brooks, 1962); Muito barulho por nada (Shakespeare, 1599; Brian Perci-
val, 2005); Bodas de sangre (Federico Garcia Lorca, 1933; Carlos Saura,
1983); discusséo sobre a linguagem narrativa, dramdtica e cinematogréfica;
levantamento e selecéo de textos narrativos ou dramdticos para adaptacéo;
leitura e discussdo do texto narrativo selecionado; andlise das indicacées
que devem constar em rofeiro cinematogréfico; elaboracéo do roteiro com
as indicacées necessdrias para orientar a colocacdo dos atores em cena,
cendrio, etc., através de rubricas; preparacdo para a filmagem; edicdo e
organizacéo da apresentacdo na escola.
Possibilidade de ampliacdo do projeto: visionamento e discusséo do filme
Saneamento bdsico (2007), de Jorge Furtado.

Isso néo ta legal * realizagdo de entrevistas para montagem de video com depoimentos de mo-
radores do bairro sobre tema relacionado a moradia.
* Cidadania em acéo: desen- | Tarefas preparatérias: leitura de textos que abordem questées relativas & mo-

volvimento sustentdvel radia na cidade, pafs ou outros lugares: classificados, campanhas e projetos
* Relacdo de poder na litera- | governamentais de habitagdo, depoimentos sobre o sonho da casa prépria,
tura sobre o lugar onde mora e sobre problemas de moradia, regulamentacéo
* Um lugar ao sol: superpo- | relativa & casa prépria ou aluguel, planejamento urbano, regras de condo-
pulacdo minio, efc.; discussdo sobre questdes relativas & moradia no bairro; defini-
* Um teto: problemas de mo- | cdo de tema para as entrevistas (em video) e elaboracdo de roteiro; apresen-
radia tagdo das entrevistas na turma para edicdo conjunta do video; apresentacdo

do video na escola.
Géneros estruturantes
* elaboracéo de projeto de desenvolvimento sustentdvel para a escola ou para
* arfigo e reportagem de re- [ o bairro.
vista especializada ou de| Tarefas preparatérias: leitura de legislagdo sobre meio ambiente, de artigos
caderno especializado de | e reportagens sobre os limites do crescimento em revistas e segdes espe-

jornal cializadas de jornal; discussdo a respeito de desenvolvimento econémico
* debate e desenvolvimento sustentdvel; levantamento de problemas resultantes da
* entrevista (em video) superpopulacéo e de relacdes entre desenvolvimento econémico, desenvol-
* leis, contratos e convengdes | vimento social e prote¢do ambiental no Brasil e em outros paises; levanta-
* poema épico mento de solugdes encontradas para diferentes problemas; selecdo de um
° poster problema local (escola ou bairro); discuss@o sobre solucdes possiveis; leitura
* projeto de projetos governamentais ou formulados no &mbito de organizacées néo
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® romance
° semindrio

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

governamentais, para contato com texto de referéncia e estudo do género;
planejamento e producéo do projeto para entrega na direcdo da escola, na
associacdo do bairro ou na prefeitura.

Possibilidade de ampliacdo: Esse projeto ficaria enriquecido se desenvolvido
em colaboracéo com professores de outras disciplinas.

realizacdo de semindrio e exposicdo de posteres: “Relacées de poder na
literatura do Brasil colénia”.

Tarefas preparatérias: visualizacdo de filme que contextualize o perfodo (Os
inconfidentes (1972), de Joaquim Pedro de Andrade; Tiradentes (1998), de
Oswaldo Caldeira; Xica da Silva (1976), de Cacd Diegues; entre outros), pre-
parando a experiéncia de leitura dos textos drcades; distribuicdo das leituras
em pequenos grupos: leitura de textos épicos da literatura brasileira (O Ura-
guai (1769), Basilio da Gama; Caramuru (1781), de Santa Rita Durdo; Vila
Rica (1773), de Cléudio Manuel da Costa), observando a inspiracéo cléssica
do poema e o discurso histérico mesclado ao texto literdrio, os aspectos for-
mais (estrofes e rimas) e o assunto tratado nos trés poemas; leitura de Cartas
chilenas (1936), de Tomés Antdnio Gonzaga, identificando assunto e recur-
sos utilizados; observacdo da linguagem, pontos de vista adotados, valores
e ideias da burguesia e paisagem representada nos textos; relacionamento
com o contexto de producéo das obras, destacando aspectos culturais, artis-
ticos, politicos e sociais; levantamento e andlise, nos textos literdrios lidos, de
caracteristicas que possibilitem relacionar o arcadismo a um movimento de
combate & mentalidade religiosa e aos excessos do barroco; estabelecimento
de relacées com o contexto politico-social contemporéneo; elaboracéo de
posteres para exposicdo e organizacdo de sintese para o semindrio.
Possibilidade de ampliacéo de repertério literdrio: Opera dos mortos (1967)
e Os sinos da agonia (1974), de Autran Dourado, e Boca do inferno (1989),
de Ana Miranda.

Nés somos responsaveis
e temos direitos

* Educacéo superior e forma-
céo profissional, o que con-
fa e o que ndo conta

* O mundo do trabalho: em-
prego e desemprego; o que
faz um bom profissional; di-
reitos do trabalhador; cédi-
gos de ética profissional

* Participacéo politica: elei-
coes, partidos politicos, éti-
ca e cidadania

Géneros estruturantes

* anuncio classificado

* apresentacdo oral

* artigo e verbete de enciclo-
pédia nas dreas de histéria

realizacdo de programas de entrevistas sobre profissées na perspectiva de
quem & trabalha (para a réddio da escola).

Tarefas preparatérias: leitura de guias de profissées para levantamento de
perfil, formacéo do profissional e campos de atuacéo; elaboracédo de roteiro
de entrevista; selecdo de profissionais e contato para agendamento de en-
trevista; visita ao profissional (preferencialmente, no local de trabalho) para
realizacdo de entrevista (em dudio); edicdo dos textos para o programa de
radio, apresentando a profisséo e o profissional, impressées do entrevistador
sobre o local de trabalho visitado e depoimento do entrevistado sobre sua
profisséo (conforme entrevista).

realizacéo de visita a uma universidade e relato oral de visita para ser apre-
sentado para outra turma.

Tarefas preparatérias: leitura de sites de universidades, para levantamento
de formas de ingresso, cursos oferecidos, curriculos de diferentes cursos; le-
vantamento sobre dreas de interesse da turma e selecdo de universidade a
ser visitada; levantamento de perguntas a serem respondidas na visita; agen-
damento e organizacdo da visita; discussdo sobre as informacées obtidas
e preparacéo (com o auxilio de PowerPoint ou outro suporte) de relato oral
para ser apresentado para as outras turmas de terceiro ano.
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e ciéncias sociais

carta de solicitacéo

comentdrio critico

debate

entrevista radiofénica
figura, legenda, quadro,
tabela, gréfico, linha de
tempo

mesa redonda

nota biogrdfica

projeto pedagdgico

relato oral

resumo

resumo académico

semindrio

site de universidade

* montagem de painel com perfis de excelentes profissionais (na escola, na

comunidade ou na cidade), com fotografias e notas biogréficas. Esse painel
pode ser usado também para apresentacdes orais na réddio escolar em um
programa didrio que apresenta um profissional diferente todos os dias (“Sai-
ba o que faz um excelente profissionall”).
Tarefas preparatérias: leitura de jornais locais, levantamentos com a comu-
nidade escolar ou local para a selecéo das pessoas de acordo com critérios
estabelecidos pela turma (contribuicdo para a comunidade, drea de atu-
acdo, efc.); entrevistas com os profissionais escolhidos para compreender
o que fazem; entrevistas com diferentes segmentos da comunidade escolar
ou local para saber o que faz essas pessoas serem consideradas excelentes
profissionais.

realizag@o de um semindrio sobre emprego e desemprego.

Tarefas preparatérias: leitura de noticias sobre a situacdo de emprego e de-
semprego atual; leitura de andncios classificados para estudo de oportunida-
des de emprego e formacéo exigida; levantamento de tépicos para debate e
construcdo de diferentes pontos de vista e argumentos com base nas leituras;
selecdo dos temas do semindrio e formacdo de duplas para preparacéo da
apresentacdo oral e do resumo sobre cada um dos temas selecionados;
busca de contetdos e planejamento da apresentacéo oral pela dupla; leitura
de resumos publicados em semindrios e congressos académicos: estudo do
género e discussédo da funcdo de um resumo na esfera da divulgacéo do co-
nhecimento (privilegiar a drea de Ciéncias Humanas, por interseccéo com a
temdtica); producéo de um resumo da apresentacdo oral em duplas; organi-
zacdo de uma brochura sob o titulo Livro de resumos; organizacéo das apre-
sentacdes e da sistemdtica do semindrio: hordrio e tempo de apresentacéo
de cada dupla; uso de recursos audiovisuais, formulacéo da programacéo a
partir das temdticas; reserva de tempo para perguntas e debate; realizacéo
do semindrio tendo as turmas de primeiro e segundo ano como pUblico de
diferentes sessées, escolhidas a partir da leitura do livro de resumos.
Possibilidade de ampliacGo: este projeto seria enriquecido pela contribuicdo
dos professores de Histéria, Geografia e Sociologia da escola.

realizacdo de debate “A escola e a formacéo do profissional” para elabora-
¢Go de carta de solicitacdo a ser enviada & direcéo da escola com proposta
a ser elaborada pela turma.

Tarefas preparatérias: leitura de reportagens sobre o papel da escola na for-
macéo de cidadéos; discussdo sobre os papéis da escola: preparar para a
vida e para a participacdo na sociedade, para o mercado de trabalho, para
a continuidade dos estudos; leitura de andncios classificados para andlise
de formacéo exigida para diferentes empregos; leitura de cadernos e provas
de vestibular para andlise dos conhecimentos exigidos em diferentes uni-
versidades; levantamento de tépicos para o debate com base nas leituras;
organizacéo do debate com outras turmas de terceiro ano para elaboracéo
de carta de solicitacdo a ser encaminhada para a direcdo, com proposta de
adaptacéo no curriculo, de grupo de estudo, etc., com base nas conclusées

do debate.

* realizacdo de um debate sobre participacéo politica.
Tarefas preparatérias: leitura de fatos politicos (em jornais locais ou de ou-
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tros pafses) para levantamento de questées locais, estaduais, nacionais ou
mundiais que sdo noticia; selecdo de tépico a ser aprofundado com a leitura
de outras noficias e reportagens; preparacdo de apresentacdo oral sobre o
tépico escolhido, apresentando a problemdtica, diferentes pontos de vista e
formas de participacéo possiveis; convite a politicos ou especialistas da drea
focalizada para o debate; organizacéo do debate na escola.

Possibilidade de ampliacdo do projeto: leitura de 1968 — Eles sé queriam
mudar o mundo (2008), de Ernesto Soto e Regina Zappa, e organizacdo
de almanaque com diversas indicacdes Uteis sobre o tema, poesias, trechos
literdrios, anedotas, curiosidades, etc.

manutencdo de painel “Participacéo politica: o que eu tenho a ver com isso2”
Tarefas preparatérias: leitura sobre sistemas eleitorais e diferentes modos de
organizar a estrutura do Estado; leitura sobre formas de participacéo politica:
partidos, sindicatos,  organizagdes civis, movimentos sociais, associacdes
de classe, etc.; pesquisa sobre a histéria do movimento estudantil no Brasil;
levantamento das formas de participacdo politica presentes na comunidade
escolar: como se dé a organizacdo dos estudantes na escola; alguém par-
ticipa de algum tipo de movimento organizado fora da escola, inclusive os
professores e pais de alunos?; leitura de artigos sobre os tépicos elencados
e producéo de resumos: estudo do género resumo, discussdo dos elementos
do texto base que interessam ao painel; producéo de resumos; producdo
de figuras para o painel: quadros, tabelas, linhas de tempo e ilustracées
legendadas; montagem e atualizacéo do painel, que deverd permanecer
publicado durante um periodo longo do ano escolar.

“Legado dos formandos”, mesa-redonda com participacéo de toda a co-
munidade escolar e entrega de coleténea de comentdrios criticos & direcéo
da escola.

Tarefas preparatérias: leitura do projeto pedagédgico da escola; debate na
turma para selecdo de temas importantes para a solucdo de problemas
da escola ou para o aperfeicoamento da instituicdo; divisdo da turma em
duplas e divisdo dos temas selecionados entre as duplas; producéo de
comentdrio critico sobre o tema: busca de conteldos pela realizacdo de
levantamentos, coleta de opinides de professores, alunos e pais, leitura de
material publico acerca de outras escolas de ensino médio no Brasil e no
exterior para busca de informacées, propostas e novas ideias; montagem
da coleténea; eleicdo de trés tépicos a serem também apresentados oral-
mente em mesa redonda; selecdo de um professor da turma para mediar
a mesa redonda; organizacdo da mesa redonda e entrega do “Legado”
durante a realizacdo da mesa redonda.

* criacéo de roteiro e producdo de curta-metragem (género policial) para par-
ticipar de festival de curtas na escola.
Tarefas preparatérias: leitura de textos base para adaptacdo: romance, con-
to, noticia; leitura de roteiros; visionamento de filmes policiais e de curtas-

A irrealidade do real:
a literatura policial e a
seducao do enigma

* A mutabilidade do género metragens, sejom ou ndo do subgénero; em grupos, desenvolvimento de
* A quem inferessa o crime? personagens, falas, trama, elementos para criagdo de suspense, etc.; andlise
* Quem investiga quem?: li-| do papel da traducdo na constituicdo do género: comparagéo de excertos

teratura e filmes policiais de textos, orais ou escritos, traduzidos e escritos originalmente em portugués

(que recursos de linguagem se transpdem como elementos estilisticos do gé-
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Géneros estruturantes nero, por empréstimo?); em grupos, organizacdo da filmagem, das legendas
e da edicdo; elaboracéo de critérios para julgamento dos filmes e para a
* apresentacdo oral, com uso| premiacdo; organizacéo do festival.

de PowerPoint ou péster

° conto * realizacdo de semindrio “Narrativas policiais na literatura e no cinema”.

¢ filme, animagédo Tarefas preparatérias: leitura de narrativas policiais da literatura brasileira
* noticia policial em jornal contemporénea (por exemplo, Menino oculto (2009), de Godofredo de Oli-
* novela veira Neto; Os bébados e sondmbulo (1996), de Bernardo de Carvalho;
° romance Acqua Toffana (1994), de Patricia Melo; Agosto (1990), de Rubem Fonse-

ca) e visionamento de filmes como 21 Gramas (2003) ou Babel (2006)
de Alejandro Gonzdlez-IAarritu, entre outros; discussdo sobre os elementos
constitutivos das narrativas contempordneas, na literatura e no cinema; des-
taque das marcas linguisticas e outras pistas que indiquem a representacéo
de diferentes vozes nos textos lidos ou assistidos; identificacdo do conheci-
mento prévio (o que o leitor ou espectador precisa saber?), necessério para
a construcdo do sentido da leitura, identificacdo e interpretacdo dos valores
veiculados nas narrativas literdrias e cinematogrdficas; pesquisa e estabele-
cimento de relacées entre os textos lidos e o tema da unidade: onde estd o
enigma? Por que ele seduz?; preparacéo das apresentacées para o semind-
rio (PowerPoint); organizacéo do semindrio.

Possibilidade de ampliagdo do repertério literdrio: leitura de autores cldssi-
cos do género, tais como: Poe, Stevenson, Lovecraft, Conan Doyle, Agatha
Christie, Simenon, Raymond Chandler, Dashiel Hammett, David Goodis,
Ross Macdonald, Chester Himes, Ruth Rendell, Patricia Higsmith.

realizacdo de semindrio: “O crime no jornal, na literatura e no cinema”.

Tarefas preparatérias: leitura de secdes policiais de jornais locais e estrangei-
ros; leitura de cléssico da literatura universal relacionado ao tema (em inglés,
por exemplo, A study in scarlet (1887) ou algum conto de The complete
Sherlock Holmes short stories (1928), de Arthur Conan Doyle, The murders
in the Rue Morgue (1841) ou The cask of amontillado (1841), de Edgar
Allan Poe; em espanhol, Noticia de un secuestro (1996), de Gabriel Garcia
Mérquez, Los mares del sur (1979) ou El delantero centro fue asesinado al
atardecer, (1988), de Manuel Vézquez Montalbén) e visionamento de fil-
mes como Sherlock Holmes and the secret weapon, - The woman in green,
EUA, 1942-1945; ou Sherlock Holmes: Dressed to kill ou Terror by night,
ING/EUA, 1946, ou Young Sherlock Holmes, 1985, adaptacées de obras
de Manuel Vazquez Montalbdn para o cinema e para a TV; atualizacéo de
conhecimentos prévios sobre casos policiais, publicacées de casos policiais,
sensibilizacdo para elementos fundamentais na leitura dos géneros dos textos
selecionados; identificacdo dos elementos constitutivos do género (no jornal,
na literatura e em filme): ambientacdo da histéria (fempo e espaco), apresen-
tacdo de personagens, acéo (situacdo inicial, complicagéo ou desequilibrio,
climax, resolucdo do conflito e novo equilibrio), ordenacéo temporal (linear,
em flashback, cruzada), ponto de vista, tema; andlise das caracteristicas da
narrativa policial; reconhecimento e interpretacéo das pistas no texto e filme
que permitam construir a imagem de narrador (Quem narra? E persona-
gem? Qual a posicéo que assume?) e de interlocutor presentes no texto (Para
quem o texto é escrito? Para que tipo de interlocutor? De que época? Que
conhecimentos ele deve ter para entender o texto?); pesquisa sobre o con-
texto de producédo do texto lido e filme assistido; reconhecimento e interpre-
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tacdo das pistas presentes nos textos que permitam identificar o contexto de
producdo; observacdo das marcas e efeitos de sentido: destaque das marcas
linguisticas e outras pistas da narrativa que indiquem a representacdo de
diferentes vozes nos textos; pesquisa, em textos informativos e expositivos, so-
bre o género estudado; elaboracéo de quadro com caracteristicas do género
nos diferentes suportes (jornal, literatura e filme): o que se mantém igual e o
que ¢é diferente? Por qué?; andlise do que é real e do que é ficcional: quais
sdo os limites da ficcdo e da realidade?; andlise do que é noticiado local-
mente e no exterior: semelhancas e diferencas; levantamento de perguntas a
serem debatidas no semindrio; em pequenos grupos, organizacdo dos temas
e do formato dos textos a serem apresentados no semindrio (PowerPoint ou
poster); estudo do formato escolhido; elaboracdo dos textos.

"0 segredo da vida esta
na arte” ("The secret

of life is in art." Oscar
Wilde)

* “A arte sacode da alma a
poeira acumulada no dia-
a-dia”/ "El arte sacude del
alma el polvo acumulado
en la vida diaria"/“Art wa-
shes away from the soul the
dust of everyday life.” (Pa-
blo Picasso)

* A arte como manifestacdo
de uma civilizacdo

* Criacdo versus trabalho:
"La inspiracién existe, pero
tiene que encontrarte fraba-
jando." (Pablo Picasso)

* O lugar social das artes:
criacéo artistica, cultura de
massa, entretenimento

* Romance-reportagem: fic-
cionalizar para néo esque-
cer

* Narrar ou informar: a infen-
cGo documental na literatu-
ra; a influéncia da midia na
literatura

Géneros estruturantes

° ensaio ou texto de opinido
* folder

* guia turistico

* nota biogréfica

° reportagem

* resenha

° romance

realizacdo de debate “O que é arte?2”.

Tarefas preparatérias: leitura de ensaios sobre arte; pesquisa e discusséo
sobre o que é considerado arte em diferentes épocas, relacionando diferen-
tes culturas e valores atribuidos a manifestacées artisticas; selecéo de obras
para ilustrar a arte em diferentes épocas; producéo de textos explicativos
para acompanhar os exemplos selecionados e apresentd-los no debate.
Possibilidade de ampliacdo do projeto: selecGo de poemas de todas as épo-
cas que tematizem a prépria poesia de poetas como Camébes, Bocage, Ola-
vo Bilac, Baudelaire, Jodo Cabral de Melo Neto, Manoel de Barros, entre
outros, procurando responder: Para que serve a poesia? Que é ser poeta?
Que valor tem um poema? Quem se inferessa por isso?

realizacdo de exposicdo “A arte da minha cidade, estado, pais ou outro pafs:
quem é quem?¢”.

Tarefas preparatérias: formacéo de grupos e distribuicdo de temas (musica,
teatro, literatura, pintura, escultura, cinema, danca, arte digital, fotografia,
grafite, moda, arquitetura, etc.); pesquisa em bibliografia e sites especiali-
zados sobre artistas conhecidos; estudo do artista e das caracteristicas de
sua obra; producéo de notas biogréficas e selecéo de obras para compor
painéis para a exposicdo; producdo de folder sobre a exposicdo para ser
distribuido aos visitantes; realizacdo de exposicéo aberta & comunidade.

realizacéo de visita a museu de arte e realizacdo, na escola, de exposicdo de
releituras de obras de arte.

Tarefas preparatdrias: leitura sobre periodos e artistas (biografias e catdlo-
gos) expostos no museu a ser visitado; estudo de obras representativas des-
ses periodos e autores; relacdo das obras com o seu tempo; visitacdo do
museu para criacdo de releitura de alguma obra vista; producéo de legen-
das das obras feitas; producdo de nota biogrdfica sobre os alunos autores;
exposicdo, na escola, das obras, aberta ao publico.

producdo de coletdnea de resenhas sobre obras de arte para ser publicada
em blog criado para este fim.

Tarefas preparatérias: leitura de obras de arte diversas (o grupo pode se-
lecionar uma manifestacdo especifica e artistas especificos); producdo de
resenhas; apresentacdo das resenhas para os colegas; reformulacées e or-
ganizacdo da coletdnea.
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confeccdo de painel “A histéria através da arte”.

Tarefas preparatérias: elaboracéo de uma linha de tempo de diferentes pe-
riodos da histéria; em grupos, andlise de obras artisticas que representam
esses periodos; estudo de obras artisticas que se tornaram patriménio histé-
rico e artistico de diferentes civilizacées; selecdo de obras representativas e
producéo de legendas para compor o painel.

realizacGo de sarau com manifestacées artisticas dos alunos com base em
obras de artista convidado.

Tarefas preparatérias: levantamento de artistas da comunidade e de sua obra
para apresentacdo na turma; selecdo de um artista para releitura, pelos alu-
nos, de suas obras (em outras formas artisticas); organizacéo das apresenta-
coes; convite ao artista para o sarau.

producéo de guia “Mais caminhos da arte na cidade”.

Tarefas preparatérias: leitura de guias turisticos da cidade para levantamento
de obras e espacos mencionados; levantamento, com a comunidade e com
especialistas, de outras obras e espacos que podem ser considerados artisti-
cos; andlise das obras levantadas, com énfase na compreenséo dos critérios
utilizados para as repostas da comunidade e dos especialistas; selecéo pela
turma das obras que véo compor o guia; producdo dos verbetes turfsticos,
com descricéo, histérico e importncia para a cidade; distribuicdo do guia e
organizacéo de passeio com outras furmas da escola.

Possibilidade de ampliacGo: o projeto ficaria enriquecido pela colaboracao
dos professores de Artes Visuais, MUsica e Teatro.

producéo de ensaio ou texto de opinido sobre o lugar social das artes.
Tarefas preparatérias: estudo de musico, poeta, dramaturgo, artista visual,
etc. (Arnaldo Antunes, Ferreira Gullar, Mério de Andrade, Affonso Romano
de Santana, entre outros), com fruicGo de suas obras; leitura sobre seu con-
texto de producdo e de sua biografia; discussdo da funcdo da arte, de seu
lugar na vida cotidiana, na histéria e na cultura; leitura de textos escritos ou
depoimentos do autor estudado sobre o tema: o que o autor estudado diz
sobre a arte; leitura e andlise de textos de opinido veiculados em revistas de
difuséo cultural e artistica de circulacé@o nacional; discussdo comparativa dos
pontos de vista do autor e da turma; producéo do ensaio e publicacdo em
meio impresso ou digital.

Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: leitura e andlise dos poe-
mas Antiode, de Jodo Cabral de Melo Neto, e Sabié com trevas, de Manoel
de Barros, que problematizam o lugar social da poesia.

realizacdo de semindrio “Narrar ou informar: a intencdo documental na li-
teratura”.

Tarefas preparatérias: leitura de O cortico (1890), de Aluisio de Azevedo, e O
crime do padre Amaro (1875), de Eca de Queirds; caracterizacdo do natura-
lismo e problematizacéo a partir do ponto de vista da narrativa e a intencéo
documental de narrar ou informar; elaboracéo de resumo critico para ser
apresentado no semindrio.

Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: Néo verds pais nenhum
(1981), de Loyola Brandéo; Reflexos do baile (1976), de Antonio Callado;
Sangue de coca-cola (1998), de Roberto Drummond; Galvez, o imperador
do Acre (1976), de Mdrcio Souza.
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* confeccéo de painel: “Romance-reportagem”.

Tarefas preparatérias: leitura de textos da literatura brasileira para debater
a influéncia da midia na literatura na década de 70, e sua retomada no
inicio do século XXI (por exemplo, Aracelli, meu amor (1979), e Licio Fldvio,
passageiro da agonia (1976), de José Louzeiro; Zero (1975), de Igndcio de
Loyolla Brandédo; Abusado: o dono do morro Santa Marta (2004), de Caco
Barcellos); discuss@o sobre a linguagem utilizada, os recursos narrativos (cir-
culacdo de informagées, descricdo, reproducéo de outros discursos, recor-
dacées, referéncias histéricas e fontes documentais, efc.), o narrador e a pro-
ximidade com o jornalista (narrar ou informar), a investigacéo factual empre-
endida e a ambicdo de verdade e testemunho, o lugar do leitor e a intencdo
comunicativa de denincia social; contraposicdo do contexto de producéo
da década de 70 ao contexto contemporéneo: o que indica a atualidade do
género? Pode-se dizer que estamos diante de um novo naturalismo? Em que
ele se apoia hoje2 Qual o seu efeito estético? O romance-reportagem pode
ser considerado literatura? Por qué?; avaliacdo critica do género a partir da
relacdo com o jornalismo; selecdo de informacées e organizacéo do painel.
Possibilidade de ampliagdo do projeto: visionamento do filme Capote (2005),
de Benett Miller, e rediscussGo das caracteristicas que projetaram o texto
jornalistico com uma narrativa que mistura estilo literdrio as técnicas das
redacdes, produzindo uma literatura hibrida.

Descobrindo um autor * confeccdo de um quadro com caracteristicas da linguagem da prosa realista.
canénico: releitura e Tarefas preparatérias: retomada, em grande grupo, de conhecimentos so-
atualizacéo bre o romantismo, sobre Machado de Assis e o contexto de producdo de

sua obra; problematizacéo da leitura do texto canénico de Machado hoje
* Machado de Assis: o texto| (distdncia entre contexto de leitura e contexto de producéo); leitura de Me-

candnico; a prosa realista mérias péstumas de Brds Cubas (1881) ou Quincas Borba (1891); andlise

* Miguel de Cervantes de tragos do mundo real (nas personagens e seus sentimentos, nos objetos,

* Nathaniel Hawthorne no espaco e no tempo da acdo); levantamento dos recursos utilizados pelo
autor, com destaque para a ironia como traco marcante na obra macha-

Géneros estruturantes diana; relacéo dos achados com a intencéo de universalidade, prépria do
movimento realista; contraposicGo com o movimento romdntico e organi-

° conto zacdo do quadro. Possibilidade de ampliagdo do repertério literdrio: leitura

* filme de obras de Eca de Queirds.

* histéria em quadrinhos

° romance * releituras de Machado de Assis.

Tarefas preparatérias: comparagéo do conto A carfomante com releituras
em filme (de Wagner de Assis e Pablo Uranga, 2004) e em histéria em qua-
drinhos (de Mauricio O. Dias e Flavio Pessoa, 2008); problematizacéo dos
recursos utilizados na transposicdo para a linguagem cinematogréfica e dos
quadrinhos; debate sobre as modificacées decorrentes da mudanca do su-
porte (revista e filme) e a intencdo comunicativa de cada um, considerando o
contexto de circulacéo e leitura (onde se |é ou vé&2) e avaliando a finalidade
da transposicdo (qual o objetivo?); visualizacdo das releituras de Machado
disponibilizadas no site www.livroclip.com.br/index; em pequenos grupos,
selec@o de textos do autor para releitura e adaptacdo a suportes da cultura
juvenil; discuss@o sobre adaptacdes necessdrias, implementacdo do projeto
e divulgag@o na escola.

¢ releituras de Dom Quixote, de Miguel de Cervantes, ou A letra escarlate, de
Nathaniel Hawthorne.
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Tarefas preparatérias: leitura de obra dos autores e comparacéo com relei-
turas em filme (El Quijote (1991), de Manuel Gutiérrez Aragon; The scarlet
letter (1995), de Rolando Joffé) e em histéria em quadrinhos (El Quijote
(2000), ou The last knight: an introduction to Don Quixote (2000), ou O
Ultimo cavaleiro andante (1999), de Will Eisner; A letra escarlate (s.d.), de P
Craig Russell e Jill Thompson); problematizacéo dos recursos utilizados na
transposicdo para a linguagem cinematogrdfica e dos quadrinhos; debate
sobre as modificacées decorrentes da mudanca do suporte (revista e filme) e
a infencdo comunicativa de cada um, considerando o contexto de circulacéo
e leitura (onde se 1& ou vé&2) e avaliando a finalidade da transposicéo (qual
o objetivo?); em pequenos grupos, selecdo de (trechos de) textos do autor
para releitura e adaptacdo a suportes da cultura juvenil; discusséo sobre
adaptacées necessdrias, implementacdo do projeto e divulgacdo na escola.
Possibilidade de ampliacdo do projeto: acessar o site www.portaldetonan-
do.com.br/forum/quadrinhos-classicos-ilustrados-t3842.html que contém
obras cléssicas adaptadas para HQ disponiveis para download.

Ciéncia e tecnologia

* A universidade e a pesquisa
cientifica

* Alforria ou dependéncia?

¢ Ciéncia e resolucédo de pro-
blemas cotidianos

* Energia: alternativas, hoje e
amanhé

* Inovacéo tecnolégica: in-
dUstria, universidade, Esta-
do

* ProfissGo: pesquisador

* Robética, nanotecnologia,
nanorobbs

Géneros estruturantes

apresentacdo oral

artigo de divulgacéo cienti-
fica

° ensaio

exposicdo escrita

nota biogrdfica

° poster

questiondrio

relato de experiéncia cienti-
fica

° reportagem

° resumo

* confeccdo e difusdo de coletdnea de ensaios sobre um dos seguintes temas:
a) A indUstria farmacéutica: pesquisa cientifica, poder econémico e o mapa
da cura.

Tarefas preparatérias: busca de informacées sobre o desenvolvimento de no-
vos medicamentos, sobre a producéo e a distribuicdo de medicamentos no
mundo; manutencéo de glossdrio de termos relacionados aos medicamentos
e & indUstria farmacéutica; entrevista com especialistas locais e regionais
na drea de farmdcia, medicina, quimica, levantamento de informacées e
discuss@o sobre acesso a medicamentos — quais séo acessiveis, quais ndo
sdo, como se dé o controle do acesso?; levantamento sobre a producéo de
medicamentos no Brasil e no Rio Grande do Sul; relacées de dependéncia
e dominacdo entre pafses na producéo de medicamentos; leitura de ensaios
e textos de opinido veiculados em revistas, sites e jornais relacionados & ci-
éncia e a subtemdtica da indUstria farmacéutica; estudo dos textos; selecdo
de temas pelos alunos para a producao individual do ensaio; publicacéo da
coletnea em meio impresso ou digital. Este projeto pode ser enriquecido
pela colaboracéo dos professores de Biologia e de Quimica.

b) Fonte de energia/fonte de conflitos.

Tarefas preparatérias: busca de informacées sobre a producéo e o consumo
de energia no mundo contemporéneo; relacées entre a producéo e o con-
sumo de energia e os conflitos mundiais, sejam conflitos concernentes as re-
lacdes comerciais e politicas, sejam guerras e conflitos armados; o lugar do
Brasil na producéo e no consumo de energia; desenvolvimento regional no
Brasil e a questdo da energia; realizacdo de semindrio para exposicéo dos
achados dos alunos a partir da busca de informacéo; tomada de notas; vi-
sionamento de documentdrios sobre petréleo, energia elétrica, carvéo, etc.;
selecdo de tema para a producéo do texto de opinido; leitura de ensaios e
textos de opinido veiculados em revistas, sites e jornais de grande circulacéo;
estudo dos textos; selecdo de temas pelos alunos para a producéo individual
do ensaio; publicacdo da coleténea em meio impresso ou digital. Este proje-
to pode ser enriquecido pela colaboracé@o dos professores das disciplinas de
Ciéncias e de Ciéncias Sociais.

c) Agroindustria e sustentabilidade no Rio Grande do Sul.

Tarefas preparatérias: busca de informagdes sobre a agroinddstria no Rio
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Grande do Sul, seu papel na economia do Estado e seus efeitos ambientais;
realizacdo de semindrio para exposicdo dos achados dos alunos a partir da
busca de informacéo; tomada de notas; visionamento de textos audiovisuais
e leitura de textos escritos sobre a histéria da producdo agricola no RS, sobre
as relacées de dependéncia e protagonismo do RS no cendrio brasileiro no
que toca & temdtica e sobre as questées ambientais que geraram histéria no
RS; selecdo de tema para a producdo do texto de opinido; leitura de ensaios
e textos de opinido veiculados em revistas, sites e jornais de grande circu-
lacdo; estudo dos textos; selecdo de temas pelos alunos para a producéo
individual do ensaio; publicacdo da coletdnea em meio impresso ou digital.
Este projeto seria enriquecido pela colaboracéo dos professores das discipli-
nas de Ciéncias e de Ciéncias Sociais.

realizacdo de semindrio sobre energias alternativas.

Tarefas preparatérias: leitura de textos escritos e visionamento de textos au-
diovisuais sobre energias alternativas; discussdo dos elementos que definem
uma determinada fonte de energia como alternativa; o novo e o antigo no
campo das energias alternativas: inovacdo tecnoldégica como invencdo e
como aperfeicoamento do @ conhecido; combustiveis limpos; divisdo de
subtemas por duplas de alunos para pesquisa, levantamentos e busca de in-
formacées sobre fontes especificas de energia; preparacdo da apresentacéo
oral pelas duplas; preparacéo de péster pelas duplas; leitura de resumos em
artigos cientificos ou em livros de resumos de congressos; producdo de um
resumo da apresentacdo oral pelas duplas; organizacéo de semindrio na es-
cola, com convite a especialistas e apresentacées pelos alunos, manutengéo
de exposicao de pdsteres e publicacdo de livro de resumos. Este projeto seria
enriquecido pela colaboracéo dos professores das disciplinas de Ciéncias e
de Ciéncias Sociais.

¢ galeria de pesquisadores gatchos em atividade.

Tarefas preparatérias: realizacéo de levantamento, através da internet, da
leitura de revistas especializadas e de visitas a universidades, de nomes de
pesquisadores ativos no Rio Grande do Sul na drea das Ciéncias; levan-
tamento de dados biogrdficos acerca dos nomes levantados, com énfase
em sua histéria profissional e académica; leitura de biografias de cientistas
brasileiros e de cientistas importantes na histéria das Ciéncias; producao da
nota biogréfica, com bibliografia e imagens; publicacdo por meio do site da
escola ou por meio impresso; problematizagéo da nocéo de que a produgéo
de conhecimento é algo vivo e feito por contemporéneos, disponivel a todos
como perspectiva de atividade futura.

* guia da universidade, da indUstria ou do Estado que inova.
Tarefas preparatérias: busca de informacées sobre projetos inovadores, na
drea da Ciéncia e Tecnologia, mantidos por universidades, indUstrias ou
pelo Estado brasileiro (o dmbito pode ser motivo de discusséo e decisdo
pela turma); diviséo de tarefas, com duplas de alunos encarregados de de-
talhar as informagdes sobre um projeto, a partir de selecéo feita pela turma
por meio de debate oral; entrevista com especialistas, visitas a laboratérios
de pesquisa, visita a sites mantidos por grupos de pesquisa; preparagéo da
exposicdo escrita ou de reportagem para veiculagdo em meio eletrénico,
de modo a tornar possivel a insercdo de imagens, de links e de clipes de
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textos orais e audiovisuais; problematizacéo da nocéo de que a producédo
de conhecimento é algo vivo, sendo disponivel a todos como perspectiva
de atividade futura.

producédo de relato de experiéncia cientifica.

Tarefas preparatérias: atividade interdisciplinar de realizagéo de experiéncia
cientifica suficientemente simples para os recursos da escola, mas focalizada
no novo e no singular (montagem de pequeno robd que realize acédo sim-
ples, desenvolvimento de programacdo simples na drea da computacéo,
experimento clinico, como tomada de medidas clinicas simples — presséo,
temperatura, etc. — em animais ou seres humanos, ou quimico, como o exa-
me da acidez da chuva por meio de indicadores quimicos acessiveis, entre
outras vérias possibilidades); atividade interdisciplinar de visita a laboratério
de pesquisa da regido; planejamento da realizacdo ou da observacéo do
experimento; tomada de notas, com uso de anotacées, cddigos, simbolos
e desenhos; discussdo coletiva dos episédios principais da experiéncia re-
alizada ou observada; leitura de textos expositivos e narrativos de relato de
experiéncia em revistas especializadas ou através da internet; producdo do
relato e publicacdo do mesmo na escola.

producdo de mural de resumos sobre a temdtica.

Tarefas preparatérias: leitura de artigos especializados sobre uma das sub-
temdticas; leitura de resumos; andlise das relacées entre o resumo e o texto
resumido; producéo de resumos e montagem de mural.

producdo de artigo de divulgacao cientifica.

Tarefas preparatérias: leitura de artigos especializados, reportagens e textos
de divulgacédo cientifica sobre nanotecnologia; busca de informacées: con-
sulta a especialistas, consulta a variadas fontes através da internet e de fontes
impressas; leitura de artigos de divulgacéo cientifica sobre temas variados
para aprendizagem sobre o género; producdo do artigo e publicacéo na
forma de revista da turma.

Poesia contempordnea:
tradicéio ou renovacao?

¢ Cotidiano e reflexao

* Linguagem coloquial
busca do publico

* Participac@o social

em

Géneros estruturantes

¢ figura, legenda, quadro, ta-
bela, gréfico, linha de tem-
po

° poema

° resumo

* verbete e artigo de enciclo-
pédia

realizacdo de sarau de poemas.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas de Adélia Prado, Manoel de Barros
e José Paulo Paes, observando a heranca de autores consagrados como Car-
los Drummond de Andrade, Murilo Mendes, Manuel Bandeira e Jodo Cabral
de Mello Neto; andlise de poemas da literatura brasileira da primeira metade
do século XXI que revelem tendéncia a engajamento social, experimentalis-
mo formal e misturas estéticas; selecdo de poemas para a organizacéo de
um sarau poético, agregando excertos criticos e curiosidades pesquisadas da
biografia dos poetas. O mesmo projeto pode ser desenvolvido em espanhol
e em inglés com poemas de autores hispanéfonos e angléfonos.

montagem de painel “Genealogia da poesia contemporénea”.

Tarefas preparatérias: selecdo de poemas e organizacdo do painel (vertente
mais lirica e subjetiva: Mdrio de Andrade, Manuel Bandeira e Carlos Drum-
mond de Andrade; vertente mais obijetiva, experimental e formalista: Oswald
de Andrade, Jogo Cabral de Mello Neto e poetas concretos); busca de infor-
macdes sobre os autores e producdo de resumos e verbetes que tenham sua
poética e elementos de sua biografia como tema; elaboracéo de quadros e
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de linhas de tempo; selecdéo de imagens e producédo de legendas para as
imagens; montagem e publicacdo do painel. O mesmo projeto pode ser
desenvolvido em espanhol e em inglés com poemas de autores hispanéfonos
e angléfonos.

realizacdo de debate: “A poesia como tema”.

Tarefas preparatérias: leitura de poemas de Mdrio Quintana (O poema),
Jodo Moura Jr. (Nadando), Adélia Prado (O que a musa eterna canta), Paulo
Leminski (Amor, entdo) e Manoel de Barros (As coisas tinham para nés uma
desutilidade poética), Carlos Drummond de Andrade (Procura da poesial),
Fernando Pessoa (Autopsicografia), Cecilia Meireles (Motivo), Jodo Cabral
de Mello Neto (Catar feijao); formacdo de duplas para andlise dos poemas,
observando a temdtica (o préprio poema) e os elementos constitutivos do
género lirico (estratégias musicais do poema, estratégias visuais, construcéo
de imagens poéticas por meio de figuras de linguagem, organizacdo dos
termos na frase: gradacdo, repeticoes); producdo de sintese dos aspectos
analisados; realizacdo do debate procurando responder & seguinte questéo:
Afinal, pra que serve a poesia?

Possibilidade de ampliacGo do repertério literdrio: Livro sobre nada (1996),
de Manoel de Barros; Poesia reunida (1991), de Adélia Prado; Caprichos &
relaxos (1983), Paulo Leminski. O mesmo projeto pode ser desenvolvido em
espanhol e em inglés com poemas de autores hispanéfonos e angléfonos.

Esta lingua é minha

* “Minha pétria é a lingua
portuguesa” (Fernando Pes-
soq): poemas e cancdes
que falam de lingua e pé-
tria

* linguagens na universida-
de: quem discute a lingua e
a literatura?

* Mastigar, deglutir, recriar

* Minha lingua através do
tempo: o que permanece e
o que muda; ortografia

* Minha pétria s@o vérias lin-
guas

* Proficiéncia em lingua: dife-
rentes perspectivas do que
é saber uma lingua

Géneros estruturantes

* apresentacéo oral

* artigo de divulgacao cien-
tifica

* artigo de enciclopédia

° cancdo

* ensaio académico

producdo de artigo de revista sobre a histéria das variedades do portugués,
a partir de acervo de histérias em quadrinhos brasileiros e traduzidos para o
portugués.

Tarefas preparatérias: coleta de exemplares e de textos acessiveis na internet
de histérias em quadrinhos; organizacéo das histérias por década, desde
1950; levantamento de usos varidveis do portugués encontrados nos textos
verbais (emprego de pronomes, estruturas sintdticas, elementos morfolégi-
cos: presenca ou auséncia, emprego de formas reduzidas); discussdo da
representatividade dos elementos levantados, a partir dos conhecimentos dos
alunos acerca dos usos do portugués na lingua falada, e escolha de alguns
para serem reexaminados de maneira sistemdtica; divisGo da tfurma em gru-
pos para estudo de um ou mais itens ou estruturas; exame sistemdtico das
mudancas no uso do item ou da estrutura ao longo das décadas, conforme
aparecem no texto verbal dos quadrinhos; organizacéo dos achados na for-
ma de quadros comparativos; leitura de artigos de revista sobre os usos do
portugués em diferentes épocas (ver, por exemplo, o artigo “O laboratério
de Patinhas”, na Revista Lingua Portuguesa, n® 9, julho/2006): estudo do
texto e andlise do género; producéo dos artigos e montagem de revista para
circulacéo e doacéo para a biblioteca da escola.

montagem de painel intitulado “Ortografia: acordo social”.

Tarefas preparatérias: leitura e andlise de (secées de) jornais de diferentes
épocas (por exemplo, “H& um século no Correio do Povo”; “Tinel do tem-
po”, Zero Hora; jornais de grande circulacdo em inglés e espanhol); leitura
de excertos de edicoes antigas de autores brasileiros e de amostras de textos
dos séculos XVIII, XIX e XX para busca de mudancas ortogrdficas; elaboracéo
de quadros comparativos da grafia de palavras nos diferentes textos; leitu-
ra de textos sobre a ortografia como técnica de registro da fala e sobre as

Referencial Curricular Parte 3 corrigido.indd 254

24/8/2009 11:56:02



Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

diferentes formas de escrita usadas ao longo da histéria; levantamento das
reformas ortogrdficas no Brasil do inicio do século XX até agora; visita ao
site da Academia Brasileira de Letras e leitura sobre o papel da instituicdo
no estabelecimento da ortografia oficial vigente; discusséo sobre a nocéo
de ortografia oficial vigente; leitura de artigos de enciclopédia (em portu-
gués, em inglés ou em espanhol) sobre ortografia e sua normatizacéo em
cada uma dessas linguas como produto histérico; producdo de um artigo
de enciclopédia, por dupla de alunos, acerca do tema (possiveis verbetes:
escrita alfabética, ortografia oficial vigente, acordo ortogréfico, Academia
Brasileira de Letras, Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa, e assim
por diante); producédo de linha de tempo acerca da normatizacéo ortogrd-
fica; selecdo de imagens legendadas; montagem do painel e preparacéo
coletiva de apresentacéo oral acerca de seu contetdo; publicacéo do painel
e manutencdo de plantées pelos alunos para dar explicacées sobre o painel
para alunos, pais e professores.

Possibilidade de ampliacdo do repertério literdrio: leitura integral da Nota
Prévia da Parte |, “O problema ortogréfico”, in: A lingua portuguesa (1999),
de Fernando Pessoa (Cia. das Letras); na aula de inglés, leitura de alguns dos
excertos em inglés publicados no livro e escritos diretamente nessa lingua,
por Fernando Pessoa.

¢ linha de tempo

* nota biogrdfica

° poemas

¢ prova de lingua (vestibular,
proficiéncia, efc.)

* quadro comparativo

* samba-enredo

* semindrio

¢ confeccéo de painel sobre conceitos de proficiéncia em lingua.

Tarefas preparatérias: leitura de textos na drea de Linguistica Aplicada que
abordem o conceito de proficiéncia em lingua; discussdo sobre o papel
da avaliacéo no nosso cotidiano (escola, trabalho e outras atividades);
em grupos, leitura e andlise de diferentes provas de lingua (portuguesa,
espanhola, inglesa) para levantamento de objetivos, conteddos, tarefas e
critérios de avaliacdo; inferéncia sobre o conceito de lingua subjacente &
prova com base no levantamento feito; selecGo de amostras das provas
para ilustrar as diferentes concepcées de linguagem de diferentes instru-
mentos de avaliacéo.

* realizacdo de semindrio “Minha pétria séo varias linguas” (se possivel com
convite a especialista).
Tarefas preparatérias: leitura de ensaios académicos sobre linguas faladas
no Rio Grande do Sul em diferentes épocas até a atualidade; em grupos,
pesquisa sobre comunidades, escolarizacéo bilingue no RS, publicacées
e veiculacdo de programas de rddio em outras linguas; organizacéo das
informacées obtidas em linha do tempo e quadros; organizacéo das apre-
sentacdes orais (com o auxilio de PowerPoint) e do semindrio para a comu-
nidade escolar.

* montagem da “Galeria de pesquisadores gatchos e brasileiros” na drea das
linguas e da literatura.
Tarefas preparatérias: realizacdo de levantamento, através da internet, da
leitura de revistas especializadas e de visitas a universidades, de nomes de
pesquisadores ativos no Rio Grande do Sul na drea da lingua e da literatu-
ra; levantamento de dados biogrdficos acerca dos nomes levantados, com
énfase em sua histéria profissional e académica; leitura de biografias de
académicos brasileiros e de nomes importantes na histéria das ciéncias da
linguagem, da gramdtica, da filologia e da literatura; producéo da nota bio-
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Temas e géneros
estruturantes

Sugestoes de projetos e tarefas preparatérias

gréfica, com bibliografia e imagens; publicacéo por meio do site da escola
ou por meio impresso; problematizacdo da nocdo de que a producdo de
conhecimento é algo vivo e feito por contemporéneos, disponivel a todos
como perspectiva de atividade futura.

montagem de exposicdo e sarau “Minha pétria é a lingua portuguesa”
(Fernando Pessoa), com selecdo de poemas e cancées que falam da patria.
Tarefas preparatérias: leitura e identificacdo, em grande grupo, dos elemen-
tos constitutivos do género lirico nos poemas Pronominais, de Oswald de
Andrade, e No meio do caminho, de Carlos Drummond de Andrade (estra-
tégias musicais do poema, estratégias visuais, construcdo de imagens poé-
ticas, por meio de figuras de linguagem, organizacéo de termos na frase);
problematizacéo da ruptura da norma culta da linguagem e relacéo com o
movimento modernista; pesquisa sobre Oswald de Andrade e Carlos Drum-
mond de Andrade (autor e sua obra), incluindo textos criticos; leitura de
poemas que falam de lingua e pétria (por exemplo, Lingua portuguesa, de
Olavo Bilac; A nossa magna lingua portuguesa, de Fernando Pessoa; Pro-
nominais, de Oswald de Andrade; brasil, de Oswald de Andrade; No meio
do caminho, de Carlos Drummond de Andrade; No descomeco era o verbo,
de Manoel de Barros); identificacdo de implicitos e realizacdo de inferéncias
para construir o significado dos textos lidos; observacdo da plurissignificacéo
da linguagem literdria e a énfase no significado, indicando visdo de mundo e
subjetividade do autor; interpretacdo dos poemas a partir de seu contexto de
producédo, observando as marcas linguisticas que indiquem a representacéo
de diferentes vozes sociais e valores veiculados; identificacdo e interpretacéo
do uso da ironia, do humor e da ambiguidade; sistematizacdo em grande
grupo reconhecendo o cardter metalinguistico da linguagem literéria; leitura
de textos a respeito dos género, autores e obras lidas para construcdo de
uma linha de tempo, localizando os textos em seu contexto de producéo
(relagGo com os movimentos literdrios e contribuicdo cultural e arfistica);
reunido dos materiais e montagem da exposicéo e sarau.

Possibilidade de ampliacGo do projeto: estabelecimento de relacées entre
Lingua, de Caetano Veloso, o samba-enredo Minha pétria é minha lingua,
Mangueira meu grande amor, de Osvaldo Martins, e os poemas, explorando
a nogdo de intertextualidade e de parddia.

realizacdo de debate: “Mastigar, deglutir, recriar”.

Tarefas preparatérias: leitura do Manifesto Pau-Brasil, de Oswald de Andra-
de; pesquisa sobre o contfexto histérico e o movimento modernista; visua-
lizacdo da tela Abaporu, de Tarsila do Amaral; leitura e andlise do poema
Relicério, de Oswald de Andrade, observando a utilizacéo da linguagem
oral, coloquial e a transformacéo da norma culta numa outra lingua, que
reinventa a fala, relacionando o poema ao movimento modernista; audicéo
e posterior andlise das musicas de Jack Soul Brasileiro, de Chiclete com
Banana e O canto da ema, de Lenine, observando a modernidade oswaldia-
na nelas presente e a releitura da tradicéo brasileira; visualizacéo do filme
Caramuru — A invencéao do Brasil (2000), de Guel Arraes; debate e sistemati-
zacdo, observando a atualizacdo dos pressupostos do modernismo, a busca
de raizes brasileiras, a presenca de europeismos na cultura e a heranca das
linguas dos africanos e dos indigenas.
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