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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Aos professores e professoras,

(..) a minha questdo ndo é acabar com a escola, é mudd-la completamente, é radicalmente fa-

zer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando no sentido

de por a escola a altura do seu tempo. E pér a escola a altura do seu tempo ndo é soterrd-la,

mas refazé-la.(Freire, 1996").

Afala em epigrafe foi extraida do memoréavel
debate entre o educador Paulo Freire e Sey-
mour Papert, renomado tedrico sobre o uso
de computadores na educagdo. No progra-
ma, o tema em questao era o futuro da esco-
la com o desenvolvimento das tecnologias.
Enquanto para Papert a escola, tal como a
conhecemos, tinha os seus dias contados,
Freire defendia a permanéncia da escola e
a ideia de coloca-la em sintonia com seu
tempo, ou seja, de incorporar a ela todas as
conquistas da inteligéncia humana, de for-

ma critica e democratica.

Se, por um lado, as criangas ja nascem imer-
sas numa cultura em que as inovagdes tec-
noldgicas sdo uma presenca quase que ‘natu-
ralizada’ na sociedade, por outro, em nosso
pais, essas conquistas ainda nao sdo acessi-

veis a uma parcela da populagao, o que faz

com que a escola seja um importante espaco
de acesso a esses artefatos tecnoldgicos e a

aprendizagem de suas linguagens especificas.

E de fundamental importancia, nesse contex-
to, a formagao dos professores para o desen-
volvimento de curriculos e projetos pedagdgi-
cos em que as tecnologias da informagao e da
comunicagdo nao sejam apenas ferramentas,
mas recursos instituintes de novas formas de
aprender e ensinar, na perspectiva das redes

colaborativas e da autonomia dos sujeitos.

ATV Escola, por meio do programa Salto para
o Futuro, com a série Tecnologias Digitais na
Educacao, com a consultoria de Mary Gra-
ce Martins, “pretende discutir alternativas
para o desenvolvimento e o fortalecimento
de praticas que utilizam as Tecnologias de

Informacdo e Comunicagado (TIC), por meio

1 Dialogos impertinentes: FREIRE & PAPERT - O futuro da escola. Sdo Paulo: TV PUC, 1996.



dos programas oferecidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), das experiéncias compar-
tilhadas pelos préprios educadores e tam-
bém das iniciativas originadas pela parceria

entre os setores publico e privado”.

Esperamos que a leitura dos textos desta

publicacdo eletronica e o visionamento dos

programas que compdem a série televisiva
possibilitem, além de reflexdes, o desen-
volvimento de praticas que consolidem a
relacao indissociavel entre educacao e tec-
nologia, ensejando enfim uma escola em

sintonia com as demandas da sociedade.

Rosa Helena Mendonga?

2 Supervisora Pedagégica do programa Salto para o Futuro.



APRESENTACAO

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

A série tem como proposta discutir alterna-
tivas para o desenvolvimento e o fortaleci-
mento de praticas que utilizam as Tecnolo-
gias de Informacdo e Comunicacao (TIC),
por meio dos programas oferecidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC), das experién-
cias compartilhadas pelos préprios educado-
res e também das iniciativas originadas pela

parceria entre os setores publico e privado.

A abordagem da série é baseada em 3 gran-

des eixos:

« Formacgdo continuada dos educadores,
considerando o novo perfil de aluno e a

chegada de diferentes recursos a escola;

 Criacdo e fortalecimento de redes de
aprendizagem, por meio de portais edu-
cacionais e redes sociais, como forma
de garantir o acesso a diferentes conte-
udos, a colaboracao entre educadores

e a socializagao de informagdes;

e Infraestrutura, manutencdo e avalia-

¢do - discussao sobre os recursos ne-

Mary Grace Martins’

cessarios para o desenvolvimento de
projetos utilizando as TIC na escola,
estratégias de apoio ao professor e

avaliagao continua do processo.

Como ponto de partida, a série discute a
formacgdo dos educadores, considerando a
mudanca de cenario na escola com a che-
gada das tecnologias digitais. O primeiro
programa propde uma reflexao sobre o que
era feito na escola desde antes do acesso as
tecnologias digitais até a chegada das TIC e

a incorporagao do seu uso.

Em seguida a esta linha do tempo, sao abor-
dadas as necessidades formativas dos educa-
dores para lidarem com estes recursos junto
aos alunos, considerando suas necessidades

e diferentes formas de aprendizagem.

O segundo programa aborda redes de cola-
boracao e aprendizagem entre educadores
e alunos, como forma de propiciar maior
autonomia na busca do conhecimento, no
momento em que precisam e na medida em

que cada um considerar necessario.

1 Pedagoga (USP), pés-graduada em Design Instrucional para educacdo on-line (UFJF), mestranda em
educagao (USP). Consultora do Ministério da Educacao (SEED e SEB), da Fundagao Victor Civita, Cenpec e de outras
instituicdes que atuam na formacao de educadores para uso das TIC. Professora universitéria, sécio-fundadora da
Vivéncia Pedagdgica e do Instituto Paramitas. Consultora da série.



Neste programa serdo discutidos portais
educacionais e redes sociais, mostrando de
que maneira 0 acesso e a participacao em
ambientes pensados para educadores po-
dem contribuir para a melhoria do trabalho
pedagbgico, uma vez que os educadores po-

dem contar com:

« Diferentes contelidos produzidos por
especialistas e educadores de vérias

localidades e realidades diferenciadas;

« Interagdes com professores de todo o

Brasil;

« Desenvolvimento de projetos colabo-
rativos rompendo limites de tempo e
espaco, uma vez que por meio da in-
ternet é possivel interagir com pessoas
de diferentes localidades, e respeitan-

do os limites de tempo de cada uma;

» Acesso a diferentes experiéncias edu-
cativas e recursos educacionais que

poderdo ser utilizados com os alunos;

« Espaco para debater ideias e experién-
cias, tendo acesso a diferentes pontos
de vista, contribuindo com o desenvol-
vimento da autocritica, para a reflexdao
e o aperfeicoamento da prépria pratica

e de todos que participam do debate.

O Portal do Professor, desenvolvido pelo
MEC, serd o destaque no segundo dia, como

uma grande iniciativa na criagdo e no for-

talecimento de redes de colaboracdo entre

educadores, uma vez que:

« Disponibiliza diversos contetdos base-
ados nas principais necessidades dos
educadores: textos e materiais multi-
midia sobre temas diversos, projetos
e planos de aula compartilhados por
outros educadores, tutoriais (passo a

passo) para uso de diferentes recursos;

« Incentiva a interacao entre educado-
res de todo o Brasil, fortalecendo o
trabalho colaborativo, que vai além da

prépria escola, municipio ou estado;

« Permite o desenvolvimento de proje-
tos colaborativos - o professor pode
acessar aulas e projetos, porém pode
também adaptar um projeto criado
por outro educador ou mesmo iniciar
uma nova producao e convidar outros

professores para colaborarem;

« O portal agrega, seleciona e indica di-
versos outros portais, blogs de educa-
dores, sites das escolas, comunidades
virtuais, experiéncias e redes sociais
relacionadas a educadores ou projetos

desenvolvidos com os alunos.

Apbés a discussao de alternativas para o apri-
moramento da pratica docente, sao aborda-
das, no terceiro programa, questdes referentes
a infraestrutura, a manutencao e a avaliagao

do uso das tecnologias digitais na escola.



Dentre os investimentos em infraestrutura,
sdao destacados pelo MEC o Programa Banda
Larga nas escolas, os investimentos realiza-
dos para implementacdo de laboratérios de
informatica e, no programa piloto “Um com-

putador por aluno (UCA)”, o projetor Arthur.

A série oferece também a oportunidade de
conhecer uma experiéncia de parceria publi-
co-privada, que conta com investimentos
em infraestrutura e também acompanha-
mento pedagdgico e avaliagdo durante todo
o processo, realizada no Piaui (parceria do

MEC com a Positivo).

O programa “Aluno Integrado”, do Ministério

da Educacgao, é discutido no segundo bloco,

em que é mostrada também a importancia
de contar com o apoio de alunos monitores
nas escolas, tanto para apoiarem os educado-
res em suas atividades, como também como
uma forma de incentivar os préprios alunos a
buscarem conhecimentos, ajudarem uns aos
outros e, a longo prazo, contribuir com o seu

aprimoramento profissional.

Por fim, a série propde uma discussao sobre a
avaliacdo do uso das TIC nas escolas, contando
com uma entrevistada especialista no assun-
to. Esta discussao tem como objetivo abordar
todos os aspectos essenciais para implantacao
de projetos utilizando as TIC nas escolas e de
que forma é possivel avaliar e aprimorar este

processo.

TEXTOS DA SERIE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO?

A série Tecnologias digitais na educagao pre-
tende discutir alternativas para o desenvol-
vimento e o fortalecimento de praticas que
utilizam as Tecnologias de Informagdo e Co-

municacao (TIC). Em destaque estao os progra-

mas oferecidos pelo Ministério da Educacao
(MEC), as experiéncias compartilhadas pelos
préprios educadores e as iniciativas originadas
pela parceria entre os setores publico e priva-
do.

TEXTO 1 - FORMACAO DE EDUCADORES

O primeiro programa aborda as necessidades
formativas do educador, considerando as mu-
dancas nos ultimos anos, com relagdao a am-
pliacdo dos recursos tecnolégicos, e a nova
geracdo de alunos que ja nasceu em um am-

biente muito mais rico em tecnologias digitais

do que as geracdes passadas. Sao abordadas
iniciativas de formacado continuada para uso
das TIC propostas pelo MEC e outras propostas
de instituicdes nao governamentais e empre-
sas que investem em educagdo. De que forma

o educador pode se beneficiar destas experién-

2 Estes textos sdo complementares a série Tecnologias digitais na educacdo, com veiculagdo no programa
Salto para o Futuro/TV Escola (MEC) de 30 de novembro a 4 de dezembro de 2009.



cias de formagao? Qual o impacto em sua pra-

tica pedagdgica? Quais sdo as suas reais neces-

sidades? Estas sao questdes discutidas no texto

e que serdo enfocadas nos programas.

TEXTO 2 - REDES DE COLABORAGAO E APRENDIZAGEM

O segundo texto da série apresenta as possi-
bilidades de criacdao de redes colaborativas
entre educadores, por meio de portais edu-
cacionais. Também compartilha a experi-
éncia de criacdo e o crescimento do Portal
do Professor, mostrando suas contribuicdes
com relacdo a conteido pedagégico, recur-
sos didaticos para os educadores utilizarem
com os alunos e as experiéncias de colabora-

cao para a criagdo de aulas e projetos, bem

como os espagos de interagdo entre educa-
dores. Também sao indicados outros portais
educacionais, a interagdo entre estes e como
0 acesso e participacao de educadores em
redes colaborativas podem contribuir para
0 aprimoramento de suas praticas pedago-
gicas com os alunos. A proposta é mostrar
uma série de experiéncias, as diversas possi-
bilidades para participacdo em redes colabo-

rativas e uso destes recursos com os alunos.

TEXTO 3 - IMPLEMENTACAO E AVALIACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

NA ESCOLA

O texto do terceiro programa traga um pano-
rama das politicas realizadas pelo Ministério
da Educagao para implementacao das tecno-
logias digitais nas escolas publicas. Sao apre-
sentadas as principais iniciativas para garan-
tia de infraestrutura e funcionamento dos
laboratérios de informética: equipamentos, o
programa Linux Educacional e suas caracte-
risticas e o projetor Arthur, que retine, em um
mesmo recurso computador, drive de DVD,
porta USB e recursos de projecao. Todas estas
iniciativas sao discutidas de forma articula-
da com os outros textos e programas da série
e projetos da Secretaria de Educagao Basica
(SEB) e Secretaria de Educacao a Distancia
(SEED). Outro programa discutido é o aluno
integrado, considerando as experiéncias que

algumas escolas ja tém com projetos de alu-

nos monitores. A série aborda experiéncias
bem-sucedidas, contribuicées de diferentes
instituicdes para o programa, dicas de como
implementar e como as escolas poderao ser
beneficiadas com o aluno integrado. A partir
de entrevista com especialistas, discute-se a
avaliacao das Tecnologias na escola, a partir
de indicadores de qualidade. Ainda nesta publi-
cagao, encontra-se o Texto 3 (complementar),
que comenta os Indicadores de uso educativo

de tecnologias: praticas avaliativas na escola.

Os textos 1, 2 e 3 também sdo referenciais para
0 quarto programa, com entrevistas que refle-
tem sobre esta temdtica (Outros olhares sobre
Tecnologias digitais na educacdo) e para as dis-
cussoes do quinto e ultimo programa da série

(Tecnologias digitais na educacdo em debate).



TEXTO 1

FORMAQAO DE EDUCADORES

A FORMACAO DO PROFESSOR PARA A EDUCACAO EM UM MUNDO

DIGITAL

Resumo: Diante da realidade em que vivemos,
onde a tecnologia digital faz parte da vida das
pessoas, principalmente dos jovens estudantes,
cabe ao professor adaptar suas formas de ensi-
nar, conforme as caracteristicas deste ptblico
chamado de “nativos digitais”. Desta forma,
torna-se de suma importdncia garantir a for-
macdo continuada dos professores, para que
melhorem sua fluéncia digital e possam inte-
grar as tecnologias digitais no processo de ensi-

no e aprendizagem.

INTRODUCAO

Muito se tem escrito sobre formagao de pro-
fessores, mais especificamente a formacao
do professor para a integracao das tecnolo-

gias digitais em suas aulas.

Experiéncias mostram que o professor fica bas-
tante motivado com as informacdes recebidas
nessas acdes de formagao, porém, quando vol-

ta para sua realidade na escola onde atua, co-

Teresa Cristina Jorddo*

meca a enfrentar todos os problemas comuns
ao dia a dia e acaba deixando de lado as infor-
macodes que recebeu, por achar que tal modelo
nao é viavel para sua realidade. Laboratérios de
informatica trancados ou com equipamentos
obsoletos, sem funcionamento e sem acesso a
internet, somados as dificuldades que o profes-
sor enfrenta em manipular as tecnologias digi-
tais sdo alguns dos motivos para o abandono

destes espacos.

Segundo Santos (1995, p.20) “o desempenho
do professor é grandemente dependente de
modelos de ensino internalizados ao longo
de sua vida como estudante em contato es-

treito com professores”.

E sempre mais confortavel reproduzir o mo-
delo que se estd habituado e que funcionou
para o professor quando estava no papel do
aluno, porém, o aluno de hoje possui carac-
teristicas muito diferentes dos alunos da ge-

racao anterior.

1 Psicéloga, doutoranda em Educagao - Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo e mestre em
Educacado, Arte e Histdria da Cultura pela Universidade Mackenzie. Consultora da area de Educacdo a Distdncia
da Pearson Education do Brasil. Professora da pds-graduacao da Universidade Federal de Juiz de Fora-MG e da
Faculdade Trevisan. Consultora do MEC e s6cio-fundadora do Instituto Paramitas.



Diante disto, € vital para o professor enten-
der a forma como o aluno de hoje aprende,
e se preparar para utilizar estratégias que
tornem a aprendizagem prazerosa e signifi-

cativa.

As tecnologias digitais sao, sem duvida, re-
cursos muito préximos dos alunos, pois a
rapidez de acesso as informagdes, a forma
de acesso randomico, repleto de conexdes,
com incontdveis possibilidades de caminhos
a se percorrer, como € o caso da internet,
por exemplo, estao muito mais proximos da

forma como o aluno pensa e aprende.

Portanto, utilizar tais recursos tecnolégicos
a favor da educacao torna-se o desafio do
professor, que precisa se apropriar de tais re-
cursos e integra-los ao seu cotidiano de sala

de aula.

E somente formagdes que permitam reflexao
critica, planejamento e, acima de tudo, a vi-
véncia da aplicacdo das estratégias envolven-
do as tecnologias digitais com os alunos, du-
rante o processo de formacao, podem trazer

beneficios para a educacao.

CARACTERIZANDO OS ALUNOS
NATIVOS DIGITAIS

A cada dia, mais os professores se deparam,
em suas salas de aula, com alunos que con-
vivem diariamente com as tecnologias di-

gitais. Estes alunos tém contato com jogos

complexos, navegam pela internet, partici-
pam de comunidades, compartilham infor-
macdes, enfim, estdo completamente co-

nectados com o mundo digital.

O numero de criangas que tem acesso ao
computador e a internet vem crescendo, e a
faixa etaria também vem se ampliando. An-
tes, mais acessada pelos jovens, a internet,
hoje, vem sendo utilizada de forma crescen-
te por criangas de 6 a 11 anos. Estas criangas
ja nasceram ligadas as tecnologias digitais:
com menos de 2 anos ja tém acesso a fotos
tiradas em cameras digitais ou ao celular
dos pais; aos 4 anos, jA manipulam o mou-
se, olhando diretamente para a tela do com-
putador; gostam de jogos, de movimento e
cores; depois desta idade, ja identificam os
icones e sabem o que clicar na tela, antes

mesmo de aprender a ler e a escrever.

As redes sociais, ou seja, os sites que per-
mitem a criagdo de uma rede de relaciona-
mentos que se cria por meio de afinidades,
sdo os locais mais frequentados pelos jovens
e criancas, pois ali, sem limites de distan-
cia, tempo e espago, os participantes con-
versam, trocam informagdes, compartilham
experiéncias, sentem-se acolhidos por seus

pares em um ambiente virtual.

Esses alunos que nasceram em um mundo
digital sdao os chamados “nativos digitais”.
Ja aqueles de uma geragdo anterior, que

acompanharam a evolugdo das tecnologias

10



digitais, sao os chamados de “imigrantes
digitais”, ou seja, aqueles que precisam se

adaptar a nova realidade (Prensky, 2001).

Se, para o primeiro grupo, a tecnologia é
algo transparente em seu dia a dia, para o
segundo grupo ela é um desafio com dife-

rentes niveis de dificuldade.

Os professores fazem parte desse segun-
do grupo, ou seja, aqueles que precisam se
adaptar as tecnologias digitais. A este grupo
iremos nos referir mais adiante neste artigo.
Vamos retomar a caracterizagdo dos jovens

e criangas dos dias de hoje.

Os nativos digitais estdao habituados a fazer
varias coisas a0 mesmo tempo. Enquanto
ouvem musica em seus players de MP3, es-
tdo enviando mensagens pelo celular, aces-
sando os sites de relacionamento, baixando
as fotos da camera digital, e fazendo a pes-
quisa que o professor de Hist6éria encomen-

dou na ultima aula.

E serd que conseguem aprender alguma coi-
sa, dividindo sua atencdo com tantas coisas
ao mesmo tempo? Sim, nos parece que eles
conseguem aprender. Desta forma, ficam
motivados, estio em constante movimento,

no ritmo de seus pensamentos.

Entdo, se aprendem, sera que a forma de
aprender destes jovens é igual a forma como

seus professores aprendem? N&do vemos

muitos adultos lendo um texto e ouvindo
musica em altissimo volume ao mesmo tem-
po. Sim, com certeza, 0 modo como esses
jovens aprendem é bem diferente do modo
como aprendemos no passado. A forma de
aprender mudou da linear para randémica.
Nas pesquisas que realizam na internet, por
exemplo, os assuntos nao seguem uma légi-
ca com comego, meio e fim, mas surgem de
conexdes com outros assuntos, e estas co-
nexdes vao se ampliando até que os alunos
estejam dispostos a prosseguir com suas

pesquisas.

Por este motivo, ndo adianta mais usar as
mesmas estratégias utilizadas por nossos
professores, e que funcionaram tao bem co-
nosco. Temos que nos adaptar a agilidade
de pensamento e a velocidade do acesso a
informacado que nossos alunos possuem atu-

almente.

Se, por um lado, esses alunos sao muito ageis
no acesso a informacao e em fazer diversas
coisas ao mesmo tempo, por outro lado,
corremos o risco de termos alunos muito
superficiais, que nao refletem e nao se apro-
fundam em suas atividades e pesquisas. Por
exemplo, a crianca que brinca com jogos no
computador, ou no videogame, desenvolve
diversas habilidades e precisa aprender a re-
agir muito rapidamente, a partir de aconte-
cimentos inesperados. Estas habilidades sao
importantes para que ganhe o jogo. Porém,

age pelo impulso, pois ndo tem muito tem-

11



po para refletir sobre sua acao, senado perde-

ra seus pontos no jogo.

A reflexdo critica e profunda deve ser um
dos aspectos a serem desenvolvidos nos alu-
nos, bem como a importancia da interacdo e
da colaboragao, enfim, de saber relacionar-

Se com oS outros e aprender desta maneira.

Portanto, a atividade do professor deve estar
centrada “no acompanhamento e na gestao
das aprendizagens: o incitamento a troca de
saberes, a me-
diacao relacio-
nal e simboli-
ca, a pilotagem
personalizada

dos percursos
de aprendiza-
gem, etc.” (Levy,
1999, p. 171). E
para que tudo
isto seja possi-
vel, a formacao do professor para aprimo-

ramento de sua pratica se torna essencial.

A FORMACAO DO PROFESSOR
PARA ATUAR COM OS NATIVOS
DIGITAIS

Ja que o aluno nativo digital aprende de for-
ma diferente, a partir de diversos estimulos,
simultaneamente, cabe aos educadores se
adaptarem a estas caracteristicas e adequa-

rem suas estratégias de ensino para apoia-

O professor precisa ser um
pesquisador permanente,
que busca novas formas

de ensinar e apoiar alunos

em seu processo de
aprendizagem.

rem os jovens em seu caminho de desenvol-

vimento de aprendizagens.

A educacdo nao deve mais ser a formalidade
da sala de aula, ja que existem tantos outros
espacos a serem explorados, tanto no mun-

do real como no virtual.

Por que nao utilizar tais recursos inovado-
res para melhorar a aprendizagem do aluno
nas escolas? Sera que a educacao, ou seja, os
educadores e toda a estrutura educacional
estao preparados para
esta mudanca de pa-
radigma na forma de

ensinar e aprender?

O professor é o pri-
meiro ator que deve
mudar sua forma de
pensar e agir na edu-
cacao, pois existe

uma grande tendén-
cia de repeticao, em sala de aula, dos mode-
los que funcionaram na aprendizagem des-
te. Por este motivo, a formacao do professor
deve ocorrer de forma permanente e para a
vida toda. Sempre surgirao novos recursos,

novas tecnologias e novas estratégias de en-

sino e aprendizagem.

O professor precisa ser um pesquisador per-
manente, que busca novas formas de en-
sinar e apoiar alunos em seu processo de

aprendizagem.
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Muito se tem falado sobre a necessidade de
formacao de professores para a integracao
das tecnologias digitais em sua pratica na
sala de aula. Muitas formacodes tém ocorrido
neste sentido, tanto por iniciativa de insti-
tuicoes privadas como do governo. Porém,
0 que se vé é o professor voltando para sua
escola e se deparando com a realidade, ou
seja, uma lista imensa de tarefas a cumprir,
sem tempo de refletir ou preparar novas es-
tratégias e materiais para utilizar com os

alunos.

Conforme Demo (2002, p. 51):

O professor precisa, com absoluta én-
fase, de oportunidades de recuperar a
competéncia, de preferéncia a cada se-
mestre, através de cursos longos (pelo
menos de 80 horas), nos quais se possa
pesquisar controlar, elaborar, discutir de
modo argumentado, (re) fazer propostas
e contrapropostas, formular projeto pe-

dagdgico préprio, e assim por diante.

Talvez essas formacgdes, muito pontuais e
rapidas, nao estejam sendo suficientes para
dar seguranca ao professor de que possui
habilidades para utilizar as tecnologias digi-
tais para aprimorar sua pratica, mesmo que
ele saiba operar estes recursos com menos

habilidade que seus alunos.

Ao se deparar com a informacgao de que sa-

bem menos do que seus alunos, muitos pro-

fessores entram em crise, por inseguranca,

e passam a rejeitar o uso de tais tecnologias.

Partimos do principio de que, para transfor-
mar as informagdes recebidas em aprendi-
zagem significativa, tanto para alunos como
para professores, a pratica e a vivéncia sao

essenciais.

Demo (2002) aponta que reconstruir conhe-
cimento é atribuir um toque pessoal as in-
formacdes através de digestao propria, seja
por analise, reflexao, interpretacao ou ela-
boracdo. Inclua-se, nesta lista, a acdo ou a

vivéncia.

A formacao, entdo, ndo deveria se encerrar
naquele momento em que os professores
estdo todos reunidos, no presencial ou no
ambiente virtual. A formacgado deveria se es-
tender até a prética do professor. As discus-
soes entre a turma de professores e o seu
orientador de aprendizagem deveriam con-
tinuar durante a vivéncia do professor junto
aos alunos. O professor precisa praticar os
conceitos, verificar a viabilidade de utiliza-
¢ao dos mesmos e se as estratégias utiliza-
das com os alunos funcionaram para sua
realidade. Caso contrario, deve pensar em
adaptagdes e compartilhar suas descobertas
com os outros professores da turma, que
também podem se apropriar de tais infor-

magdes para melhorar as suas praticas.

Portanto, a vivéncia e a experimentacgao
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deveriam sempre fazer parte da formacao
do professor. Mesmo que seja uma forma-
cao pontual ou uma capacitagao, se assim
puder ser chamada, deveria se encerrar so-
mente depois da pratica e da reflexao sobre
os resultados obtidos na pratica. Melhor
ainda se esta formacao puder contribuir
para que os educadores participem (de
forma permanente) em espagos informais
de colaboragdo com outros educadores,
buscando aper-
feicoamento

continuo e con-
tribuindo tam-
bém por meio
da sua propria
reflexdo sobre
a pratica. Um
exemplo é a
participacao

em foruns, lis-
tas de discus-
sao ou portais
educacionais

que promovem
a interagao entre educadores e a troca de

experiéncias’.

Diante do exposto, queremos mostrar que a
formagao, acompanhada da vivéncia com os
alunos, pode trazer uma melhoria na fluén-
cia digital dos professores.

2 Alguns  exemplos:

Os recursos digitais de
aprendizagem, também
chamados objetos de
aprendizagem, sdao 6timos
para apoiar a pratica dos
professores preocupados em
motivar seus alunos para que
participem, de forma efetiva,
do processo de ensino e
aprendizagem.

http://portaldoprofessor.mec.gov.br,

RECURSOS DIGITAIS DE
APRENDIZAGEM APOIANDO A
ACAO DO PROFESSOR

Além da formacgao dos professores para o
uso das tecnologias digitais, é necessario
que estes tenham disponiveis recursos digi-
tais para diversificar suas estratégias e moti-

var seus alunos.

Os recursos digitais
de aprendizagem,
também  chamados
objetos de aprendi-
zagem, sao Otimos
para apoiar a pratica
dos professores preo-
cupados em motivar
seus alunos para que
participem, de forma
efetiva, do processo

de ensino e aprendi-

zagem.

Conforme define Beck
(apud WILEY, 1999),

um objeto de aprendizagem é:

[...] qualquer recurso digital que possa
ser reutilizado para suporte ao ensino. A
principal idéia dos objetos de aprendiza-

gem é quebrar o contelido em pequenos

www.vivenciapedagogica.com.br,  www.

institutoclaro.com.br, www.novaescola.com.br e outros. H4 uma lista de indicagdes no préprio Portal do Professor

do MEC, no espaco de Interagao.
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pedacos que possam ser reutilizados em
diferentes ambientes de aprendizagem,
em um espirito de programacdo orienta-

da a objetos.

Estes recursos podem ser histérias em qua-
drinhos, animagdes, videos, jogos, audios,
dentre outros que podem trabalhar os mais
variados assuntos de forma ladica e atraen-

te para os alunos.

Tais recursos sao produzidos, geralmente,
por equipes especializadas, compostas por
designers instrucionais, webdesigners, ilus-

tradores e outros. Portanto, seu desenvolvi-

mento nao é algo tdo facil que possa ser feito
por qualquer pessoa. Muito provavelmente,
o professor, sozinho, nao teria habilidades
para desenvolver esses materiais, a ndo ser
que este professor tenha uma formagao ade-

quada para realizar tais tarefas.

Para os professores que ndo possuem essas
habilidades, existem os recursos disponi-
veis nos repositérios de objetos de apren-
dizagem. Estes repositdérios sdo bancos de
recursos catalogados e que podem ser aces-
sados por meio de mecanismos de busca
por palavras-chave ou por area do conhe-

cimento.

Um exemplo de repositério de objetos de aprendizagem esta no Portal do Professor?, criado

pelo Ministério da Educacao e Cultura.

& Educa:;.io
Manistério da Educacio

¢ Area Restrita
I Inscrava-se e Lembrar senha

Destaques da Governa - u ;
u L)

Conheca nstituighes Conhega as InstituigSes
Federais de Ensine Vinculadas

Acesse o site de sua escoly
& também conhega s sites
de outras escolas

Acesse o site de sus
Secretaria su NTE

Na area de Recursos Educacionais, existem
3.605 recursos digitais de aprendizagem (simu-

lagdes, animacdes, videos, audios, mapas, ex-

3 www.portaldoprofessor.mec.gov.br

perimentos e imagens) disponiveis e de acesso
gratuito. Existe a previsao de que este nimero

aumente para mais de 5.000 recursos até 2010.
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O Portal incentiva que os professores, além de utilizar, também comentem e facam novas su-

gestoes de uso de tais recursos.

Capitao Tormenta e Paco em Estagdes do Ano

SUA MISSAQ E VIGIAR O CLIMA PARA DESCOBRIR
QUAL A MELHOR EPOCA DO ANO PARA NOS
LANCARMOS NOVAMENTE AQ MAR!

Como este, diversos outros repositorios es-
tdo disponiveis na rede gratuitamente. Bas-
ta que o professor pesquise e selecione as
melhores opgdes para os assuntos que estao

sendo trabalhados com seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo pretende mostrar o quanto a ques-
tdo da formagao dos professores para a inte-
gracao das tecnologias ainda é assunto a ser
debatido, para se chegar a modelos mais efi-

cientes.

Iniciativas muito bem preparadas existem
atualmente, porém, poucas inserem a vivén-
cia do professor, ou seja, a aplicagdo com os
alunos, das novas informacgdes, como uma

etapa do processo da formacao.

O professor necessita ampliar os olhares

Pluralidade Cultural

para contribuir com o desenvolvimento de
projetos com as novas tecnologias, incen-
tivando o espirito critico e reforcando, nos

alunos, o prazer em aprender.

Os alunos, em constante acesso as tecnolo-
gias digitais, precisam se desenvolver para
a reflexdo e o aprofundamento, pois existe
uma grande tendéncia de superficialidade
diante da velocidade e da facilidade de aces-

so as informacdes.

E frente a esta nova realidade em radical
transformacado que a educacao deve refletir
sobre o seu papel e propor novos rumos, de
forma a contribuir no desenvolvimento de
cidadaos criticos, autdnomos, criativos, que
solucionem problemas em contextos im-
previstos, que questionem e transformem a

prépria sociedade.
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TEXTO 2

REDES DE COLABORAGAO E APRENDIZAGEM

PORTAIS EDUCACIONAIS E REDES SOCIAIS - NOVOS ESPACOS PARA

ENSINAR E APRENDER

Sinopse: Pesquisar, publicar e comunicar-se
digitalmente sdo habilidades para o cidadao
do século XXI, seja o aluno que esta em desen-
volvimento ou o professor que € seu orienta-
dor. Para apoiar o educador nesse desafio, a
internet oferece diversas possibilidades como
portais educacionais, sites, blogs, ferramen-
tas de redes sociais e projetos colaborativos.
Conhega alguns exemplos e faga uso destes
recursos em seu dia a dia. Palavras-chave:
Educagdo, Formagdo Continuada, Letra-
mento digital, Redes, Inovacao pedagodgica,
Internet, Comunidades virtuais, Portais Edu-

cacionais.

Os meios modernos de comunicagdo fi-
zeram do nosso planeta um pequenino
planeta e dos seus habitantes vizinhos

uns dos outros (Anisio Teixeira).

Brasil, ano de 2009. A internet comemora 40
anos de existéncia. No Brasil, sua chegada é um
pouco mais recente e sua popularizacdo mar-

cou a virada do milénio. Desde entdo, a rede

Mila Gongalves'

- web, www, net, internet - vem ganhando es-
paco em nossas vidas. Ainda longe de termos
100% da populacdo conectada, ja podemos ar-
riscar dizer que a grande maioria da populagao
pelo menos “conhece” a internet (ou pelo me-
nos tem alguma fantasia sobre o que é a rede).
Mas como? E s6 prestar aten¢do na programa-
cdo da TV aberta (que sim, chega a 99% dos la-
res) para notar que o tema da internet invadiu
nossas propagandas, telejornais, telenovelas,
transmissdes de jogos de futebol, programas
de auditério e tudo mais relacionado aos meios
de comunicagido de massa. Sao sites, portais,
chats, blogs, twitter, orkut, e muitos outros es-
pacos virtuais que foram incorporados a nos-
sa cultura cotidiana nesses ultimos 10 anos.
A educacao nao poderia ficar de fora dessa mu-
danca cultural, e ndo ficou. Hoje, mais do que
discutir e argumentar em favor do uso desses
ambientes virtuais na educagao, precisamos
focar nas praticas possiveis, no que ja vem sen-
do feito e nas inovagdes que ainda podemos
implementar. O tempo passa e as resisténcias

diminuem, o acesso a todas essas ferramentas

1 Consultora em Educagdo e Tecnologias, pesquisadora do CENPEC onde atua como Coordenadora de

Planejamento e Avaliagao do Programa EducaRede no Brasil.
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aumenta e os professores comecam a perce-
ber que sim, é possivel incorporar e aproveitar
todas essas inovagdes nos processos de ensi-
no e aprendizagem. Sim, é possivel ensinar e
aprender utilizando os recursos da internet.
Sim, temos ao nosso alcance ferramentas que
possibilitam novas praticas e que podem aju-
dar o educador na sua relagdo com seus alu-
nos, no acompanhamento do seu processo de
desenvolvimento e, além disso, na sua prépria
formacao conti-

nuada.

O mundo de hoje requer
do jovem (e de todos
nds) a capacidade de

se comunicar com um

O mundo de hoje
requer do jovem
(e de todos nos)
a capacidade de
se  comunicar
com um nudmero
cada vez maior
de pessoas, de
processar  da-
dos e informa-
¢oes em maior
quantidade e
com mais velocidade. O crescente acesso aos
meios de comunicacdo também possibilita
que a producdo e a emissao das informacoes
sejam feitas por mais atores. Nesse sentido,
vimos surgir novas necessidades, habilidades
e competéncias na formacao integral dos indi-
viduos, que vao além dos contetidos escolares.
O conceito de Letramento Digital - entenden-
do o uso da internet como espaco de apren-

dizagem significativa - destaca trés grandes

namero cada vez maior de
pessoas, de processar dados
e informagdes em maior
quantidade e com mais
velocidade.

eixos complementares, ou grandes aprendiza-
gens, que sdo: pesquisar na Internet, publicar

na Internet e comunicar-se digitalmente.

O conceito de letramento, ao ser incor-
porado a tecnologia digital, significa que,
para além do dominio de “como” se utiliza
essa tecnologia, é necessdrio se apropriar
do “para qué” utilizar essa tecnologia. (...)
No espaco escolar, contribuir para o letra-
mento digital significa
apresentar oportunida-
des para que toda a co-
munidade possa utilizar
as Novas Tecnologias de
Informacdo e Comuni-
cagd@o como instrumen-
tos de leitura e escrita
que estejam relaciona-
das as prdticas educati-
vas e com as pradticas e
contextos sociais desses
grupos  (EDUCAREDE,

2007, p.12-13).

No entanto, o letramento digital ndo é uma
necessidade apenas para os jovens que estao
se formando, é uma necessidade da socie-
dade como um todo. Cidaddos que podem
usufruir de servigos e informagdes via web,
profissionais que se deparam diariamente
com novos processos e tecnologias digitais,
educadores que formam nossa juventude e
que tém a sua disposicao novas formas de

atuacao e formacao.
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Para o educador é possivel utilizar o computa-
dor conectado a rede como um recurso para
o seu desenvolvimento pessoal, ao buscar sua
propria formacdo continuada e contelidos
de seu interesse. Ao navegar pela Internet, o
educador podera acessar uma grande quanti-
dade de artigos, livros, pesquisas, dissertacoes
e reportagens sobre todas as areas relativas
a educacdo, ao desenvolvimento humano, a
didatica, a aprendizagem. Textos e materiais
multimidia sobre temas diversos, projetos e
planos de aula
compartilha-

dos por outros
educadores, tu-
toriais (passo a
passo) para uso
de diferentes re-
cursos. Muitos
desses  contel-
dos, alguns anos
atras, estavam
disponiveis ape-
nas em livros,
em bibliotecas distantes, em departamentos
de faculdades quase que “esquecidos” ou mes-
mo guardados na gaveta, registrados no ca-
derno de planejamento do professor. Hoje, na
web, esses contelidos estdo disponiveis para o

mundo a um clique do mouse e, melhor ain-

2 http://portaldoprofessor.mec.gov.br
3 http://www.educarede.org.br
4 http://www.institutoclaro.org.br

5 http://www.novaescola.com.br

Conversar e compartilhar
com educadores de outras
escolas, estados e até mesmo

da, muitas vezes estdao organizados em pré-
selecoes feitas por especialistas e educadores.
Alguns exemplos de Portais que organizam
fontes e informacodes sao o Portal do Profes-
sor? do MEC, principalmente na secao Cursos
e Materiais, Links, Jornal do Professor e Espago
da aula. No Portal EducaRede’ destacam-se os
canais Recursos Educativos, Internet na escola
e Educalinks. No Portal do Instituto Claro* des-
taca-se a secao Observatério com artigos e um
banco nacional de pesquisas relacionadas ao
uso das tecnologias na
Educacao. Outro portal
com bastante conteu-
do para o professor € o
Portal da Nova Escola’,

entre outros.

paises amplia o potencial

de reflexao sobre a pratica

e sobre a pratica de nossos
colegas também.

E olha que nao para-
mos por aqui. O po-
tencial da internet vai
além da informacao,
ao trazer para dentro
das nossas “casas” ou
“escolas” os colegas virtuais que podemos
conhecer na web. Nesse sentido, integrar
comunidades virtuais de troca e de apren-
dizagem, partilhando informacdes com ou-
tros educadores, € um grande ganho que a

internet traz. Conversar e compartilhar com
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educadores de outras escolas, estados e até
mesmo paises amplia o potencial de refle-
xao sobre a nossa pratica e sobre a pratica
de nossos colegas também. Tirar dividas,
explicitar angustias, debater ideias e experi-
éncias, tendo acesso a diferentes pontos de
vista, contribuem para o desenvolvimento
da autocritica, reflexdo e aperfeicoamento

de todos que participam do debate.

Alguns espacos para encontrar esses colegas
sdo os Foéruns colaborativos de portais como
Portal do Professor e do Portal EducaRede,
além das ferramentas de redes sociais como

o Facebook, Ning, Twitter, Orkut.

A formagdo do professor é fator im-
prescindivel para que a escola consiga
melhorar a  capacidade do cidaddo
comunicante, uma vez que o professor
pode adotar em sua prdtica cotidiana
uma postura que subsidia e estimula
o aluno a refletir sobre o que significa
comunicar-se em nossa sociedade, como
também aprender a manipular tecni-

camente as linguagens e a tecnologia

(Chiapinni, 2005, p. 278).

Ao participar dessas redes virtuais, o edu-
cador podera rever sua pratica, ao mesmo
tempo em que desenvolve suas habilidades
de comunicacao digital e pesquisa. Com cer-
teza esses novos aprendizados refletirdao no
seu trabalho cotidiano em sala de aula e na

sua postura frente ao uso da internet como

um recurso pedagégico. Afinal, nada melhor
do que a prépria vivéncia de um processo

para fazer a gente acreditar que é possivel.

Para vivenciar momentos de comunicacao
digital, pesquisa e publicacdo na internet na
escola, o educador pode langcar mao desses
recursos citados e, ainda mais, pode criar
projetos colaborativos ou participar de gran-
des redes sociais de aprendizagem que ja es-
tdo organizadas. Na secdo Interacdo e Cola-
boracdo do Portal do Professor, o educador
encontra uma lista de Comunidades virtu-
ais de aprendizagem abertas a participagao
das escolas. Sao projetos colaborativos que
rompem limites de tempo e espaco, uma vez
que, por meio da internet, é possivel intera-
gir com pessoas de diferentes localidades e
respeitando os limites de tempo de cada um.
Cada né da rede é um ponto emissor e re-
ceptor de informacdes, onde a intengao edu-
cativa é planejada e cuidada no processo de
edicdao e mediacao das atividades propostas
em todo o processo, onde alunos e professo-
res interagem expressando o melhor de si e
colaborando num saber que é comum a to-
dos, onde esses atores exercitam o respeito
as diferencas, o trabalho em equipe e a valo-
rizagdo dos saberes de cada um, que juntos,
sdo complementares. Um exemplo de desta-
que em termos de Redes sociais educativas é
a Comunidade Virtual Minha Terra do Portal
EducaRede, onde, atualmente, mais de 8.000
participantes de todo o Brasil pesquisam,

produzem conhecimento e comunicam-se
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em diferentes formatos e linguagens que

convergem no mundo digital.

Por fim, outro aspecto que nao podemos ig-
norar € o interesse que os alunos tém em ma-
nipular e explorar o ciberespago. Para uma
educacdo que ha tanto tempo reclama da falta
de interesse dos alunos, esta ai uma oportuni-
dade de reverter esse quadro. O educador que
conseguir encarar a internet como sua aliada,
estara a frente daqueles que a encaram como
uma adversaria. Portanto professor, caia na

rede!
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TEXTO 3

|MPLEMENTAQAO E AVALIACAO DAS

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA
EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO BRASIL: AVANCOS E

DESAFIOS PARA O SECULO XXI

Resumo. Ha uma complexidade de desafios
relacionados a educacao cientifico-tecnolé-
gica para o nivel basico no Brasil, incluindo
a aprendizagem efetiva de conceitos e prin-
cipios elementares; oferta de cursos de for-
macao inicial e continuada para professores
e outros profissionais da educacao; disponi-
bilizacdo de computadores, acesso a inter-
net, e outros recursos tecnolégicos para to-
das as escolas publicas brasileiras; agdes de
formacado que instrumentalizem professores
a utilizar tecnologias educacionais de for-
ma efetiva e conscientizagdo publica acerca
do papel fundamental da ciéncia e tecnolo-
gia no desenvolvimento socioeconémico e
soberania de um pais. No ano de 2007, foi
instituido o Plano de Desenvolvimento da
Educacao que reconhece, nas suas diversas
iniciativas, a importancia de estimular o em-
prego de tecnologias educacionais digitais
nas salas de aula brasileiras e a importan-

cia de promover e estimular esforcos sinér-

1 Consultor da SEB / Ministério da Educacao.

Claudio André*

Demerval Guillarducci Bruzzi?

gicos no desenvolvimento, implementacao,
monitoramento e avaliacdo de politicas/
programas/projetos de educacao cientifico-
tecnolégica na educacgado bdésica. Esse texto
tem por objetivo apresentar um panorama
geral da educacao brasileira e discutir algu-
mas das iniciativas do MEC direcionados ao
progresso da educacdo cientifica e tecnol6-
gica no nivel basico. Palavras-chave: ciéncia
e tecnologia; educacgao; tecnologias da infor-

magao e comunicagao.

1. INTRODUCAO

A educacdo constitui um pilar fundamen-
tal na construcao de um projeto de socie-
dade comprometido com a promogado do
desenvolvimento sustentavel de uma nacao
e com a geracao de bem-estar social para
a totalidade de seus cidadaos. Tal projeto
se materializa mediante politicas publicas

pautadas por principios de democracia, jus-

2 Diretor de Producao de Contelido e Formagao em Educacéo a Distancia do Ministério da Educacao (SEED/MEC).
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tica, equidade social e ética, e se sustenta
em uma educacao inclusiva e de qualidade,
que possibilite a toda populagdo escolariza-
vel oportunidades de se desenvolver como
individuos, cidadaos e profissionais, melho-
rando assim sua qualidade de vida. Por esse
motivo, o Ministério da Educagao, em arti-
culagdo com os sistemas de ensino e com o
apoio da sociedade, tem trabalhado no sen-
tido de ampliar o acesso da populacao esco-
larizavel a todos os niveis e modalidades de
ensino e de qualificar ainda mais a educagao
oferecida. Para o governo brasileiro, a edu-
cagao representa ainda um investimento e
uma prioridade para o presente e o futuro.
Trata-se igualmente de um direito legitimo

de cada cidadio brasileiro.

No intuito de melhor contextualizar a edu-
cacdo brasileira, apresentamos uma breve
caracterizagao de nosso Pais. O Brasil é uma
Republica Federativa composta por 5.564°
municipios, distribuidos em 26 estados e um
Distrito Federal. De acordo com a Constitui-
cao Federal de 1988, o Brasil constitui um
estado legal democrético fundado em prin-
cipios de soberania, cidadania, dignidade da
pessoa humana, valores sociais de trabalho
e da livre iniciativa e pluralismo politico.
Uma consideravel parcela de politicas publi-

cas, tal qual a educacional, é executada em

regime de colaboracdo entre estados, muni-
cipios e Unido. Esse regime esta previsto no
pacto federativo, enquanto principio consti-
tucional.

O territério nacional estende-se por
8.514.876.599 km?*, e se encontra dividido
em cinco regides geograficas que apresen-
tam - apesar da unidade linguistica - pa-
drodes culturais e socioecondmicos extrema-
mente heterogéneos. Como consequéncia
de niveis diferenciados de industrializagao
e desenvolvimento socioeconémico, es-
tados e municipios em diferentes regides
apresentam niveis desiguais de investimen-
to e potencial de gerenciamento, principal-
mente nas areas sociais. Tais desigualdades
também conduzem a disparidades no setor
educacional, relacionadas tanto a aspectos
econdmico-financeiros quanto aos diversos
fatores intra e extraescolares que influen-

ciam a qualidade da educacao oferecida.

O sistema educacional brasileiro divide-se
em dois niveis: educacao basica e superior.
O nivel basico engloba Educagdo Infantil
(creche e pré-escola), voltadas a atender
criangas de 0 a 5 anos de idade’; Ensino Fun-
damental, que totaliza nove anos de educa-
cdo compulsoéria, de 6 a 14 anos de idade;

Ensino Médio, que atende a alunos de 15 a 17

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, Brasil em Nimeros, v. 14, 2006.
4 Idem.
5 A Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, determina que todas as criangas de seis anos de idade devem ser

matriculadas no Ensino Fundamental, que passa a ter nove anos de duragao ao invés de oito, como antes.
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anos, etapa esta que foi integrada a educa-
cao profissional, preparando os jovens para
o mercado de trabalho e para a continuida-
de dos estudos. Também compreende moda-
lidades como a Educacao de Jovens e Adul-
tos, voltada ao atendimento daqueles que
nao tiveram acesso (ou continuidade) aos
estudos na idade regular e a Educagao Espe-
cial, responsavel por assistir a alunos com
necessidades especiais, preferencialmente

nos sistemas regulares de ensino®.

Conforme anteriormente mencionado, as
politicas publicas educacionais no Brasil
sdo implementadas em regime intergover-
namental colaborativo. Estados, Distrito
Federal e municipios sdao autdbnomos no ge-
renciamento de seus respectivos sistemas
de ensino. O Ministério da Educagao, por
principio constitucional, exerce funcdes
normativa, redistributiva e suplementar,
coordenando e propondo politicas publicas

educacionais em ambito nacional.

O sistema educacional brasileiro é compos-
to por instituicdes publicas e privadas, que
seguem diretrizes curriculares elaboradas
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
6rgdo normativo associado ao Ministério
da Educacao. Na divisdao de responsabilida-
des referentes a oferta de educagao no setor

publico, a Unido é responsavel por ofertar

educagdo superior. O Ensino Fundamental
e o Ensino Médio devem ser ofertados tan-
to pelos estados quanto pelos municipios.
Uma parcela consideravel de Ensino Médio
se encontra sob a responsabilidade dos es-
tados e um certo contingente é gerenciado
pela esfera federal. Os municipios sdo res-
ponsaveis pela oferta de Educacao Infantil e

Ensino Fundamental, com prioridade.

O Ministério da Educagdao (MEC) vem for-
talecendo parcerias com sistemas educa-
cionais publicos e particulares (em ambito
municipal e estadual) e intensificando o di-
alogo com diferentes grupos sociais na ela-
boracdo, implementacdo, monitoramento
e avaliacao coletivos de politicas, progra-
mas e projetos direcionados a fortalecer e
melhorar os servicos educacionais ofereci-
dos. Em um esforco para melhorar a educa-
¢do nacional, o Ministério estd prestando
maior atencdo a necessidade de fortalecer
a educagdo cientifico-tecnolégica. Como
uma resposta a tal demanda, foi instituida,
em 2008, a Coordenacao de Tecnologia da
Educacdo, responsavel por conceber e im-
plementar politicas publicas para a melho-
ria da educacdo cientifico-tecnolégica na
educacao basica, e por integrar e coordenar
esforcos publicos, privados e sociais para
promover agdes articuladas nessas areas,

tdo estratégicas para assegurar o desenvol-

6 Estudantes com necessidades especiais costumavam frequentar classes/escolas especificas. Atualmente,
eles estao sendo integrados a classes regulares sempre que possivel, como uma agao inclusiva. O objetivo € o de que
esses alunos percebam que sdo capazes de aprender e interagir como os demais alunos.
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vimento nacional, conforme veremos nas

préximas secoes.

2. PANORAMA DA EDUCACAO
BRASILEIRA E POLITICAS
PUBLICAS DO MINISTERIO DA
EDUCACAO

A educacao brasileira é orientada por uma
visdo sistémica’ [1], ou seja, o entendimento
de que o sucesso de cada etapa/nivel edu-
cacional contribui para o sucesso do proxi-
mo nivel. Por exemplo, a educagdo superior
deve ser priorizada se se pretende formar
professores qualificados para atuar no ni-
vel basico. Com base em licdes aprendidas
a partir de antigas politicas publicas que
costumavam priorizar um nivel educacional
em detrimento de outros, e apds diversos
debates sociais, decidiu-se assegurar igual
prioridade e financiamento para todos os
niveis educacionais. O Ministério da Educa-
cdo, orientado por sua visao sistémica, vem
propondo e implementando politicas que
objetivam assistir e investir de forma equa-
nime em todos os niveis educacionais e mo-
dalidades de ensino. As agdes se destinam
as seguintes areas: a) Educacdo Basica; b)
Educacao Superior; c) Educacdo Profissional
e Tecnoldgica; e d) Alfabetizacao e Educacao
Continuada. Os programas e projetos imple-

mentados em cada area sdo harmonicos e

complementam-se, sendo concebidos para
possibilitar que estudantes tenham acesso a

todos os niveis de ensino.

Em consonancia com o regime constitucio-
nal colaborativo com os sistemas de ensino,
o Ministério, por intermédio de sua Secreta-
ria de Educagdo Basica®, tem empreendido
esforcos no sentido de promover uma edu-
cacao com qualidade social. Essa qualidade
possui uma dimensdo inclusiva, que pode
ser traduzida em aprendizagem efetiva, de-
mocratizagdo do conhecimento e inclusao
social. O Brasil tem obtido progresso subs-
tancial na expansao da assisténcia educa-
cional escolar em todos os niveis e moda-
lidades. Com efeito, as matriculas tiveram
uma evolucdo quantitativa com a inclusao
da quase totalidade das criancas de 7 a 14
anos de idade na escola. O Brasil se encon-
tra em curso de universalizacdo do acesso
também para alunos da Educacdo Infantil
e Ensino Médio, por meio de uma politica
de financiamento que contempla de forma
equanime todas as etapas e modalidades da

educagao basica.

O acesso, todavia, esta longe de ser o tnico de-
safio da educagao basica. Resultados do Siste-
ma Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
- SAEB, revelam que se faz obrigatério prestar

atencao a qualidade da educacao oferecida - o

Termo adotado pelo Ministro da Educacao, Fernando Haddad.

Inclui Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

26



que envolve a construcao de conhecimento e
o desenvolvimento de habilidades, atitudes e
valores esperados ao final de cada ano letivo e
etapa de escolarizacao. Os indices de reprova-
cdo, evasao, distorcao idade-série demonstram
a urgéncia de se investir e qualificar ainda mais
a educagao oferecida, bem como assegurar
acesso a todas as etapas e modalidades educa-

cionais no nivel basico.

Nessa perspectiva, em 2007, foi lancado o indi-
ce Brasileiro de Qualidade na Educagao Bésica
- IDEB. Esse indice baseia-se na avaliacao sis-
tematica de como as escolas estao atingindo
seus objetivos. Esse indicador é estabelecido
em uma escala que varia de 0 a 10. Utilizando
essa ferramenta, o Ministério estabeleceu ob-

jetivos bianuais de desempenho para cada es-

cola e sistemas até 2022. Atualmente, a média
do IDEB para as séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental € de 4,0 nas escolas publicas; en-
quanto que, nas instituigdes particulares, o nu-
mero é similar ao dos paises industrializados,
atingindo 6,0. O novo indice utilizado nessa
primeira medicao data de 2005. Dois anos mais
tarde, em 2007, ficou comprovado que o esfor-
co conjunto do governo e da sociedade, traba-
Ihando em parceria para a melhoria da educa-
cdo, seria capaz de gerar resultados tangiveis,
conforme mostrado na Tabela 1. Com base em
analises de niimeros do IDEB, o Ministério vem
oferecendo apoio técnico/financeiro a munici-
pios com indices insuficientes. A quantidade
de recursos foi definida pela adesdao ao chama-
do Compromisso Todos pela Educacao e a ela-

boracao do Plano de Acdes Articuladas (PAR).

Tabela 1: IDEB 2005, 2007 e projegdes para 2021.

Ensino Fundamental Ensino Médio

IDEB observado Metas IDEB observado Metas

2005 2007 2007 2021 2005 2007 2007 2021
Total 3,8 4,2 3,9 6,0 3,4 3,5 3,4 5,2
Publica 3,6 4,0 3,6 5,8 3,1 3,2 3,1 4,9
Federal 6,4 6,2 6,4 7,8 5,6 5,7 5,6 7,0
Estadual 3,9 4,3 4,0 6,1 3,0 3,2 3,1 4,9
Municipal 3,4 4,0 3,5 5,7 2,9 3,2 3,0 4,8
Particular 5,9 6,0 6,0 7,5 5,6 5,6 5,6 7,0

Fonte: MEC/INEP.

No intuito de melhorar o IDEB, o Governo Fe-
deral propds, em parceria com a sociedade,
o denominado Plano de Desenvolvimento da

Educagdo - PDE [2], que engloba o menciona-

do Plano de Ac¢des Articuladas, e representa
um esforco sinérgico envolvendo governo,
sistemas educacionais, institui¢cdes particu-

lares e outros atores sociais trabalhando em
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parceria para construir uma educagao basi-

ca com qualidade para todos.

O PDE estabelece objetivos para a qualifica-
cdo da educagdo basica, contribuindo para
que as escolas e secretarias de educacao se
organizem para atender os estudantes. Ele
também estabelece uma base sobre a qual
as familias podem obter apoio para exigir
educacdo com qualidade para seus filhos.
O PDE também prevé o acompanhamento e
assessoria aos municipios com indicadores
educacionais baixos. O PDE ainda engloba in-
vestimentos para a qualificacdo de gestores
educacionais e outros profissionais da edu-
cacao basica, avaliagdo em ambito nacional
da educacao oferecida por meio de sistemas
como o SAEB e o ENEM; consolidagao de me-
canismos para a participagao social na edu-
cacao, tais quais conselhos escolares; bem
como agoes para o fortalecimento da educa-
cao cientifico-tecnolégica. Com efeito, o PDE
representa um avango no que se refere a po-
liticas publicas para educagao, no sentido de
que funciona com mecanismos efetivos de
integracao de esforgos sociais para construir

coletivamente a educagdo que desejamos.

3. EDUCAGAO CIENTIFICA
E TECNOLOGICA PARA

O DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

A educagao no século XXI apresenta desafios

novos e complexos para todos. Professores

e alunos enfrentam demandas de viver em
um tecido social caracterizado pela globali-
zacao, desigualdades, mudancas na estrutu-
ra familiar, diversidades, influéncia da midia
- TV, internet, inclusdo de alunos com ne-
cessidades especiais, mudancas no mundo
do trabalho, s6 para citar alguns exemplos.
A par disso, o processo produtivo vem ad-
quirindo alta complexidade, de modo que a
qualidade e o aprendizado permanente se

tornam essenciais [3].

Os setores cientifico e tecnolégico sao fun-
damentais para o desenvolvimento susten-
tavel das nagdes (Waack e Amoroso, 2005).
Desde a Revolucdo Industrial, os avancgos
em ciéncia e tecnologia vém contribuindo
para gerar niveis diferenciados de desen-
volvimento entre as nagdes [4]. No intuito
de assegurar niveis mais elevados no desen-
volvimento cientifico-tecnolégico, governos
nacionais vém adotando diversas estratégias
para manter e melhorar seus niveis de au-
tonomia e competitividade em tais setores.
Uma dessas estratégias refere-se a elevacao
da proficiéncia dos cidadaos em ciéncia e
tecnologia, fortalecendo os contelidos cien-
tificos e tecnolégicos ensinados nas escolas.
De fato, a educacao cientifico-tecnolégica
desempenha papel fundamental na prepa-
racao dos cidadaos, considerando-se que a
sociedade, principalmente do século XX em
diante, tem sido permeada por processos,
produtos e servigos que exigem de todos os

individuos um certo tipo de alfabetizacao
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cientifico-tecnolégica para uma inclusao so-
cial efetiva [3]. A preparacao de profissionais
em tais setores constitui, igualmente, alta
prioridade, na medida em que a presenca de
profissionais qualificados e processos/pro-
dutos/servigos tecnolégicos nacionais con-
tribuem para gerar riqueza, desenvolvimen-
to e competitividade no cenario mundial,
reduzindo a de-

pendéncia ex-

terna.

A educagao
cientifica e tec-
nolégica de-
sempenha um
papel  funda-
mental  nesse
cenario. Toda-
via, 0 sucesso
do processo
ensino-aprendi-
zagem de cién-
cia e tecnologia
desafia alunos,
professores e
governantes em
todo o mundo. O entendimento integrado
da ciéncia como parte da vida de cada in-
dividuo nao tem atingido os resultados es-
perados. Isso é demonstrado parcialmente
por avaliacdes nacionais e internacionais
aplicadas a estudantes, tais quais o Progra-
ma Internacional de Avaliacdo de Estudan-

tes - PISA [5], que mostra que muitos alu-

A internet tem revolucionado
a maneira como as pessoas
interagem com a informacao
e o conhecimento e os
professores nem sempre
estdo suficientemente
preparados para trabalhar
com alunos que nascem
em um mundo muito mais
mutavel e dindmico que o

décadas atras.

nos em todo o mundo ndo tém aprendido
os componentes curriculares cientificos da

maneira esperada.

Certamente, isso também se relaciona tanto
a processos de alfabetizacao global, come-
cando durante ou antes do Ensino Funda-
mental, quanto a fatores intra e extraes-
colares. No que se
refere a fatores intra-
escolares, métodos
de ensino, por vezes,
nio  correspondem
a maneira como o0s
alunos aprendem. A
educacgdo cientifica e
tecnolégica também
apresenta  desafios
relacionados a forma-
cdo inicial e continu-
ada de professores. A

par disso, as escolas

mundo de apenas algumas nem sempre ofere-

cem condicdes e tec-
nologias adequadas
para a qualidade do
desenvolvimento de

praticas pedagdgicas nessas areas.

O conhecimento muda de forma extraordi-
nariamente rapida atualmente, bem como a
ciéncia e a tecnologia. A internet tem revo-
lucionado a maneira como as pessoas inte-
ragem com a informacao e o conhecimento

e os professores nem sempre estdo suficien-
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temente preparados para trabalhar com alu-
nos que nascem em um mundo muito mais
mutavel e dindmico que o mundo de apenas

algumas décadas atras.

Devido a expansao das Tecnologias da In-
formacao e Comunicacao (TIC), a producao
e distribuicdo de informacdes tornaram-se
mais acessiveis para uma quantidade maior
de individuos. Entretanto, as informacgdes
vém de forma bruta e devem ser traduzidas
em conhecimento. O processo pelo qual os
alunos costumavam aprender em um passa-
do préximo (o paradigma da Sociedade In-
dustrial), linearmente, ndo é a Unica forma
a ser considerada para se obter sucesso na
Sociedade da Informacgdo. Atualmente, os
estudantes também contam com a busca
de habilidades efetivas para se navegar no
ciberespago com segurancga, assim como
trabalhar efetivamente com as tecnologias
digitais. Esse ambiente cibernético, por sua
vez, é caracterizado por ser nao-linear e nao-

sequencial [6].

O caminho para assegurar o sucesso nessa
mudanca é complexo e, portanto, é necessa-
rio considerar as limitagdes, interesses e pos-
sibilidades de todos os atores envolvidos no
processo educacional: alunos, professores,
gestores educacionais, pais, comunidade, e
por ai afora, em um processo democratico,
coletivo, de substituir gradativamente anti-
gos paradigmas, conceitos e metodologias

por aquelas exigidas pela escola do século XXI.

4. POLITICAS PUBLICAS
PARA A EDUCACAO
CIENTIFICO-TECNOLOGICA

Paises que adquiriram niveis mais elevados
de desenvolvimento socioecondmico inves-
tiram em programas educacionais focados
em qualidade. Resultados de avaliagdao da
qualidade da educagdo tém mostrado dis-
crepancias entre paises desenvolvidos e em
desenvolvimento, e diferencas significativas
entre nagdes que enfrentaram os desafios
dos setores cientifico e tecnolégico e aque-

las que ndo o fizeram.

No Brasil, ha muitas iniciativas que contri-
buem para a melhoria da educagédo cienti-
fica e tecnolégica no nivel basico, muitas
conduzidas pelo Ministério da Educagao, em
parceria com os sistemas educacionais, com
outros Ministérios, assim como algumas
parcerias que envolvem o setor privado e

outros atores sociais.

Todavia, a educacao brasileira ainda precisa
ampliar qualitativamente as iniciativas que
estdo em andamento para atender adequa-
damente a suas demandas na area. Além dos
problemas relacionados a formacao inicial e
continuada de professores e outros, intrin-
secos ao curriculo, muitas escolas publicas
brasileiras ainda carecem da estrutura basi-

ca para a pratica de ciéncias e tecnologias.

Das 143.631 escolas que, em 2005, oferece-
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ram algumas das séries/anos do Ensino Fun-
damental: 6% contavam com laboratérios
de ciéncias; 12% possuiam laboratérios de
informatica; 15% tinham acesso a internet;
e cerca de 23% contavam com bibliotecas.
Para as escolas de Ensino Médio, a situagao
€ melhor, mas ainda distante das condigdes
ideais para possibilitar uma educagao cienti-
fico-tecnolégica de qualidade. Das 16.570 es-
colas com ensino médio em 2005, aproxima-
damente 38% contavam com laboratérios
de ciéncias; 51% possuiam laboratérios de
informatica; 58% tinham acesso a internet;
e 79% contavam com bibliotecas ou salas de

leitura [71].

Visando melhorar a qualidade da educacao
bésica, o MEC instituiu em 2007, o Progra-
ma de Incentivo e Valorizagdao da Educacgao
Cientifica e Tecnoldgica na Educagao Basica.
Trata-se de um conjunto de agdes articula-
das, direcionadas a promover a melhoria das
condicdes exigidas para uma educacao cien-

tifica e tecnolégica de qualidade para todos.

O Programa é de abrangéncia nacional e
conta com o envolvimento de instituicdes
publicas e particulares, dedicadas ao en-
sino, pesquisa e divulgacdo cientifica em
todas as areas cientificas e tecnoldgicas.
Inclui as seguintes agdes/objetivos: a) incen-
tivo a programas de inovacao pedagégica; b)
apoio técnico-financeiro aos sistemas edu-
cacionais para a melhoria das condigdes de

ensino; c) constituicdo e consolidagao de

sistema de avaliacdo do ensino cientifico-
tecnolégico; d) apoio a agdes de formagao
inicial e continuada de professores; e) de-
senvolvimento e manutencao de um portal
educacional da Web; f) apoio a eventos e
publicacdes, dentre outros. No escopo desse
programa, algumas agdes atuais do Ministé-
rio da Educacao para a melhoria da educa-

cao cientifico-tecnolégica incluem:

a) Prémio Ciéncias na Educagao Basica:
temo como objetivo selecionar, clas-
sificar e premiar projetos escolares
de investigacdo cientifico-tecnolégica
nas diferentes areas do conhecimen-
to, que se destacam por sua qualidade
e originalidade. A finalidade precipua
dessa iniciativa consiste em valorizar
e conferir visibilidade ao empenho de
alunos regularmente matriculados em
escolas das redes publicas das séries/
anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio e seus respectivos
docentes, comprometidos com o de-
senvolvimento de projetos de investi-
gacdo que contribuem para a elevagao
dos patamares de proficiéncia cienti-
fico-tecnolégica dos estudantes. Tal
acao engloba apoio financeiro as esco-
las que apresentem préaticas pedagé-
gicas exitosas nessas areas, no intuito
de estimular sua continuidade e ex-
pansdo. O apoio financeiro se destina
ao fortalecimento das acdes pedagogi-

cas de fomento a educacao cientifica
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b)

e tecnoldgica e de disseminacdo dos
conhecimentos elaborados no contex-
to escolar. Além da assisténcia finan-
ceira, as escolas premiadas recebem

certificados expedidos pelo MEC.

Programa Nacional de Apoio a Feiras
de Ciéncias: Concebido para oferecer
apoio financeiro a eventos como fei-
ras de ciéncias e exposicdes, para ex-
pandir e melhorar a educagao cienti-
fico-tecnolégica na educagdo basica.
O Ministério da Educagdo incentiva
educadores em todo Pais a organizar
feiras de ciéncias no escopo de suas
instituicdes. O conceito que adota-
mos aqui para feira de ciéncias é uma
atividade  técnica-cientifica-cultural
direcionada a estabelecer interagao e
troca de experiéncias entre os estu-
dantes e deles com a comunidade a
qual pertencem, por meio da exposi-
cao de producdes cientificas e cultu-
rais no contexto educativo. Para a co-
munidade, elas sio uma oportunidade
para apreciar e entender as fases de
construcao do conhecimento cientifi-
co. Para os alunos, eventos como esse
contribuem para fortalecer a criativi-
dade, o pensamento légico, e a capa-
cidade de pesquisa, contribuindo para
desenvolver sua autonomia intelec-
tual. E reconhecer que tais atividades
tém um impacto positivo para um en-

tendimento significativo da ciéncia e

tecnologia além dos muros da escola.
Para obter apoio financeiro do MEC,
€ necessario que uma instituicao pu-
blica de ensino superior encaminhe
plano de trabalho para ser analisado
pelo MEC, incluindo a respectiva pro-
posta orgamentdria. Para serem con-
templadas, essas instituicdes devem
ter reconhecido trabalho no campo da
educacao cientifica e ser promotoras
de eventos cientificos, como feiras de
ciéncias e mostras cientificas. Os pro-
jetos selecionados devem considerar
critérios como criatividade e inovacgao;
conhecimento cientifico do problema
abordado; metodologia cientifica; pro-
fundidade da pesquisa; clareza e obje-

tividade na apresentacao do trabalho.

Feira Nacional de Ciéncias da Educa-
cao Basica - FENACEB: feira de ciéncias
de ambito nacional promovida pelo
MEC, por intermédio de sua Secretaria
de Educagdo Basica, com o apoio das
secretarias de educacdo, instituicdes
de ensino superior e outras entidades
ligadas a pesquisa cientifica. A Feira
redne trabalhos cientificos de desta-
que, elaborados por estudantes das
escolas publicas de educagao basica,
nos niveis Ensino Fundamental (da 52
a 82 série ou do 6° ao 9° ano), Ensino
Médio (regular, técnico e profissional)
e Educacao de Jovens e Adultos (da 52

a 82 séries e 6° ao 9° anos do Ensino
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Fundamental e das séries do Ensino

Médio).

Esse conjunto de agdes articuladas também

contribui para promover uma cultura cien-

tifica e tecnolégica para o Pais. H4 outras

iniciativas publicas da area de tecnologias

educacionais, conduzidas pelo MEC, que

vém oferecendo contribuicdes valiosas para

a educacgao basica, tais como:

a)

b)

Sistema Universidade Aberta - UAB
(http://www.uab.capes.gov.br/):  Tal
sistema da prioridade a formagado de
professores para a educagdo basica,
por meio de varias articulagdes entre
universidades brasileiras, estados e
municipios, para promover, por meio
de metodologias de ensino a distan-
cia, acesso a educacao superior a po-
pulagdes sem acesso a esse nivel de

escolaridade.

Plataforma Freire - é um investimen-
to do Ministério da Educagdo que tem
como objetivo contribuir com a for-
macao dos professores, ajudando-os a
ingressarem na faculdade e dessa for-
ma melhorarem sua qualificagdo pro-
fissional. Professores que ja possuem
licenciatura também podem optar por
um novo curso. Esta iniciativa tam-
bém faz pare do Plano Nacional de
Formacao de professores da educacao

béasica.

<)

Proinfo - Programa Nacional de Tec-
nologia Educacional - E um programa
educacional com o objetivo de promo-
ver o uso pedagégico da informatica
na rede publica de educacao basica. O
programa leva as escolas computado-
res, recursos digitais e contetidos edu-
cacionais. Em contrapartida, estados,
Distrito Federal e municipios devem
garantir a estrutura adequada para
receber os laboratérios e capacitar os
educadores para uso das maquinas e

tecnologias.

d) Proinfo Integrado - http://integrado.

e)

mec.gov.br/ é um programa de forma-
cao voltado para o uso didatico-peda-
goégico das Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC) no cotidiano
escolar, articulado a distribuicdo dos
equipamentos tecnolégicos nas esco-
las e a oferta de conteddos e recursos
multimidia e digitais oferecidos pelo
Portal do Professor, pela TV Escola e
DVD Escola, pelo Dominio Publico e
pelo Banco Internacional de Objetos

Educacionais.

e-Proinfo - é um ambiente virtual co-
laborativo de aprendizagem que per-
mite a concepgdo, administracido e
desenvolvimento de diversos tipos
de acgdes, como cursos a distancia,
complemento a cursos presenciais,

projetos de pesquisa, projetos cola-
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f)

g

h)

borativos e diversas outras formas de
apoio a distancia e ao processo ensi-

no-aprendizagem

Aluno integrado - Tem o objetivo ge-
ral de oportunizar a alunos e professo-
res de escolas publicas qualificagdo no
ambito das Tecnologias da Informacao
e Comunicacao (TIC), contribuindo
tanto com sua formacao profissional e
socializacao dos jovens como também
para que possam apoiar os professo-
res, garantindo o uso das tecnologias
no ambiente escolar. Em breve o MEC
também lancard o Portal do Aluno,
um espago de colaboragdo que possi-
bilitara que educadores desenvolvam
projetos utilizando um ambiente de

redes sociais.

Rede Nacional de Formacao Continu-
ada de Professores - Tem o objetivo de
contribuir para a melhoria da forma-
cao dos professores e alunos. O publi-
co-alvo prioritario da rede sao profes-
sores de educacao basica, diretores de
escola, equipe gestora e dirigentes dos

sistemas publicos de educacao.

Portal Dominio Publico - (http://www.
dominiopublico.gov.br/) Lancado em
novembro de 2004 (com um acervo
inicial de 500 obras), propde o com-
partilhamento de conhecimentos de

forma equanime, colocando a disposi-

cao de todos os usuarios da rede mun-
dial de computadores - Internet - uma
biblioteca virtual que deverd se cons-
tituir em referéncia para professores,
alunos, pesquisadores e para a popula-
cao em geral. Com um acervo de mais
de 123 mil obras e um registro de 18,4
milhdes de visitas, o Portal Dominio
Publico é a maior biblioteca virtual do
Brasil (dados de junho de 2009). O por-
tal oferece acesso de graca a obras li-
terarias, artisticas e cientificas (na for-
ma de textos, sons, imagens e videos),
ja em dominio publico ou que tenham

a sua divulgacao autorizada.

Portal do Professor (http://portaldo-
professor.mec.gov.br/): O Ministério
pretende incluir professores que vi-
vem fora de grandes centros urbanos
no ambiente de tecnologias educa-
cionais. O contetdo do portal inclui
sugestdes de sala de aula de acordo
com cada componente curricular,
bem como recursos tais como videos,
figuras, mapas, adudios e textos, que
contribuem para tornar o estudo mais
dindmico e motivador. Nesse Portal,
os professores podem preparar au-
las, informar-se acerca de cursos de
formagao continuada oferecidos em
seus respectivos municipios e estados,
bem como sobre legislacdo especifi-
ca. Chats, blogs e seminéarios virtuais

estimulam a comunicacdo e intera-
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)

cao entre professores, que irdao contar
com bibliotecas digitais e museus e
serdo estimulados a desenvolver Web
sites nas escolas. As iniciativas dos
educadores sdo apresentadas na de-
nominada Revista do Professor, com o
emprego de textos jornalisticos e vide-
os experimentais. As aulas podem ser
criadas coletivamente e os professores
podem também adaptar aulas que ja
existem respeitando a autoria inicial e
acrescentando os créditos pela inova-

cao realizada.

Banco Internacional de Objetos Edu-
cacionais - E um repositério criado em
2008 pelo Ministério da Educacao, em
parceria com o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, Rede Latino-americana de
Portais Educacionais - RELPE, Organi-
zacao dos Estados Ibero-americanos -
OEl e outros. Esse Banco Internacional
tem o propdsito de manter e compar-
tilhar recursos educacionais digitais
de livre acesso, mais elaborados e em
diferentes formatos - como audio, vi-
deo, animacao, simulagdo, software
educacional - além de imagem, mapa,
hipertexto considerados relevantes e
adequados a realidade da comunida-
de educacional local, respeitando-se
as diferencas de lingua e culturas re-
gionais. Este repositdrio esta integra-
do ao Portal do Professor, também

do Ministério da Educacao. Espera-se

k)

ainda com este repositdrio estimular
e apoiar experiéncias individuais dos
diversos paises, ao mesmo tempo em
que se promove um nivelamento de
forma democratica e participativa. As-
sim, paises que ja avancaram signifi-
cativamente no campo do uso das tec-
nologias na educacao poderao ajudar
outros a atingirem o seu nivel. Uma
vez que este repositério conta com re-
cursos de diferentes paises e linguas,
professores de qualquer parte do mun-
do poderao acessar os recursos em sua
lingua materna, traduzir os que estao
em outra lingua, assim como publicar
as suas produgdes em um processo
colaborativo. Os materiais publicados
neste espaco estdao disponiveis para
os gestores de politicas educacionais
locais, gestores escolares, gestores de
repositdérios educacionais, bem como
os professores da Educacado Basica,
Profissional e Superior, além dos pro-
dutores de recursos pedagogicos digi-
tais, pesquisadores e da populacdo em

geral.

Curso de Especializacao em Midias na
Educacdo - E um programa de educa-
cdo a distancia, com estrutura modu-
lar, que visa proporcionar formacao
continuada para o uso pedagégico das
diferentes tecnologias da informacao
e da comunicagao - TV e video, infor-

matica, radio e impresso. O publico-
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alvo prioritario sdo os professores da
educacao basica. Ha trés niveis de
certificacdo, que constituem ciclos de
estudo: o basico, de extensido, com 120
horas de duragao; o intermediario, de
aperfeicoamento, com 180 horas; e o
avancado, de especializacdo, com 360
horas. O programa é desenvolvido pela
Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED), em parceria com secretarias
de educacido e universidades publicas
- responsaveis pela produgao, oferta e
certificacdo dos moédulos e pela sele-
cao e capacitagao de tutores. Entre os
objetivos do programa estdo: destacar
as linguagens de comunicacao mais
adequadas aos processos de ensino e
aprendizagem; incorporar programas
da SEED (TV Escola, Proinfo, Radio Es-
cola, Rived), das instituicdes de ensino
superior e das secretarias estaduais
e municipais de educagdo no projeto
politico-pedagégico da escola e desen-
volver estratégias de autoria e de for-
macao do leitor critico nas diferentes

midias.

Curso Especializacao em Tecnologias
em Educacdo - A proposta principal
do curso (400 h) é propiciar a forma-
dores/multiplicadores dos programas
Proinfo Integrado, TV Escola, Midias
na Educacdo, Formagao pela Escola
e Proinfantil e a professores efetivos

da rede publica de ensino e gestores

escolares especializagdo, atualizacao
e aprofundamento nos principios da
integracdo de midias e a reconstrucao
da pratica politico-pedagogica. Esses
objetivos gerais podem ser desdobra-
dos nos principais objetivos especifi-
cos: a) Desenvolver competéncias que
permitam orientar, produzir, capacitar
e apoiar o uso/aplicagao politico-peda-
gbgico das tecnologias de informacao
e comunicacdo nos sistemas escolares
das diversas unidades da Federagao;
b) Possibilitar a tomada de consci-
éncia para compreender as varias di-
mensdes do uso pedagégico das novas
midias e tecnologias, favorecendo a
reconstrucao das praticas educativas,
tendo em vista o contexto da socieda-
de em constante mudanga e uma nova
visdo epistemoldgica envolvida nos
processos de conhecimento; c) Plane-
jar e executar acdes a partir de uma
Otica transformadora, viabilizando a
articulacao entre o projeto politico-
pedagégico, as atividades de gestdo e
a pratica educativa mediada por tec-

nologias.

m) Prémio Professores do Brasil - Tem

como objetivo valorizar o empenho
dos professores brasileiros que atuam
na Educacao Infantil e no Ensino Fun-
damental. No ano de 2009, o Prémio
completou sua quarta edigao. As insti-

tui¢des (Fundagao SM, Instituto Voto-
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rantim, Instituto Pré Livro, Fundacao
Bunge, Unesco, Undime, Consed e
Undime), em parceria com o MEC, so-
mam potencialidades e esforcos para
premiar 40 professores de todo o Pais:
10 da Educacao Infantil e 10 do Ensi-
no Fundamental (séries iniciais), 10 do
Ensino Fundamental (séries finais) e 10
do Ensino Médio. Além da divisao por
etapas de ensino, ha a categorizacao
por regides, de tal maneira que profes-
sores de todo territério nacional sao

beneficiados.

Guia de Tecnologias Educacionais:
Publicacdo do MEC que gestores edu-
cacionais em todo o Pais podem con-
sultar para selecionar programas,
softwares, materiais didaticos, cursos
para professores, dentre outros, para
fortalecer a educacao basica. O Guia
de Tecnologias Educacionais é uma
publicacao que inclui descricoes de
um conjunto de tecnologias e auxi-
lia gestores educacionais na selecdo
daquelas capazes de melhor contri-
buir para a qualificacdo das praticas
pedagégicas no ambito dos seus res-
pectivos sistemas de ensino. Esse Guia
contém tecnologias educacionais: téc-
nicas, equipamentos, ferramentas e
outros recursos com potencial de uti-
lizagao no desenvolvimento e apoio a

melhoria dos processos educativos.

0)

P)

Projetor Proinfo - O Projetor Proinfo
€ uma iniciativa iniciada pelo MEC e
que contou com a colaboracdo da
Universidade Federal de Santa Cata-
rina (UFSC) e da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE). Desenvolvido
pela Fundacao Centros de Referéncia e
Tecnologias Inovadoras (CERTI), reline
em um unico equipamento projecao,
computador e acesso a internet, além
de ser portétil e de facil manuseio.
Atualmente 350 escolas estdo partici-
pando do programa piloto, podendo
utilizd-lo na sala de aula. E uma fer-
ramenta de grande utilidade para os
docentes que podem aprimorar suas
aulas, como também utiliza-las com
os alunos de forma mais colaborativa
e permitindo que eles socializem co-

nhecimentos construidos.

Programa Banda larga nas escolas - a
iniciativa em andamento possibilitara
o acesso de 37,1 milhdes de estudan-
tes a rede mundial de computadores
quando estiver plenamente implan-
tada. O programa acontece por meio
de parceria firmada entre érgaos do
Governo Federal, a Agéncia Nacional
de Telecomunicacdes (Anatel) e opera-
doras de telefonia. Atualmente o pro-
grama ja conectou mais de 50% das
56.720 escolas publicas urbanas do

pais.

37



5. CONCLUSOES, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Avancos nos campos cientificos e tecnolégi-
cos contribuem para promover autonomia,
competitividade e soberania as nagdes que
neles investem. Esse cenario demanda o for-
talecimento da educacao cientifica e tecno-
l6gica oferecida no nivel basico. Por meio
da educacao cientifica e tecnolégica é pos-
sivel despertar
o interesse dos
jovens estudan-
tes para carrei-
ras nessas are-
as. Isso requer
investimento e

desenvolvimen-

neles investem. Esse cenario

to de estraté-
gias pedagdgi-
cas capazes de
tornar a lingua-
gem cientifico-
tecnolégica e
seus conteltidos
atraentes para esse publico. Faz-se também
necessario investir na preparacao de profes-
sores e em equipar as escolas com recursos
para facilitar a alfabetizagao cientifica e tec-
nolégica, e a efetiva inclusao na atual socie-

dade do conhecimento.

Um conjunto de iniciativas integradas pode
contribuir para melhorar a educacao cienti-

fica e tecnoldgica oferecida nas escolas nos

Avangos nos campos
cientificos e tecnolégicos
contribuem para promover
autonomia, competitividade

nivel basico.

anos seguintes no Brasil. Algumas delas sao:
a) a melhoria da formacao inicial e conti-
nuada de professores; b) o fornecimento de
computadores e internet as escolas publicas;
c) monitoramento, avaliacdo e continuida-
de de iniciativas governamentais e nao-go-
vernamentais direcionadas a promogao de
educacdo cientifica e tecnolégica; d) promo-
cao/participacdo em eventos para debater
a questdao com pesquisadores, professores
e gestores nacionais
e internacionais, para
verificar como cada
um vem trabalhando
nos diversos desafios

que envolvem as TIC.

e soberania as nacoes que

As acdes conjuntas da

SEB e SEED, na estru-

demanda o fortalecimento
da educacao cientifica e
tecnolégica oferecida no

tura do MEC, repre-
sentam um avango no
sentido de atingir a
necessaria visibilidade
para o esforco de for-
talecer as ciéncias e as
tecnologias utilizadas nas escolas. No entan-
to, ainda ha um longo caminho a percorrer
para que as estratégias de popularizagao da

ciéncia e tecnologia tenham mais sucesso.

Ao oferecer espacos abertos para que educa-
dores possam acessar conteldos, interagir
com outros educadores e desenvolver proje-
tos com os alunos, conforme as agdes apre-

sentadas, o Ministério contribui para o for-
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talecimento de redes entre os educadores,
de modo que o conhecimento construido
seja ainda mais fortalecido e disseminado

ao longo da vida profissional.

Todas estas agdes e as oportunidades de de-
bate, construcao e colaboragao entre edu-
cadores e alunos por meio do uso das TIC
também contribuirdo para que tenhamos
um diagndstico cada vez mais eficaz das
necessidades dos educadores, alunos e ins-
tituicdes de ensino, uma vez que o fomento
e a divulgacao de experiéncias exitosas po-
dem contribuir para melhorar a qualidade

da educacao.

Dessa forma, caminhamos em sintonia com
exigéncias da Sociedade da Informacao e
de demandas nacionais. O MEC, em parce-
ria com os sistemas educacionais, vem tra-
balhando incansavelmente no sentido de
construir uma educacao cientifica e tecno-

l6gica de qualidade para todos.
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TEXTO 3 (COMPLEMENTAR)

INDICADORES DE USO EDUCATIVO DE TECNOLOGIAS: PRATICAS

AVALIATIVAS NA ESCOLA

Sinopse: O texto tem o objetivo de introdu-
zir algumas questdes-chave sobre o uso de
indicadores em processos avaliativos, expli-
cando de maneira didatica o que sao indi-
cadores e buscando preparar a escola para
a possibilidade de realizar sua prépria ava-
liacdo de uso de TIC. Palavras-chave: indica-
dores, avaliagdo, matriz avaliativa, avaliagao

de TIC na escola

INTRODUGAO: CONTEXTO
HISTORICO DA AVALIACAO

Um sistema avaliativo constituido por indi-
cadores visa tornar tangiveis e manejaveis
os dados que permitirdo que uma determi-
nada realidade seja analisada. Sua importan-
cia politica origina-se no fato de que podem
responder a “uma crescente sensibilizacao
cidada sobre a necessidade de ajustar as
politicas publicas as realidades da demanda
social”? focando aspectos como gastos pu-

blicos e impactos sociais das politicas.

Desde o inicio do processo de democra-

Marcia Padilha!

tizacdo do Brasil, nos anos 80, cresce, por
um lado, a preocupagdo com o controle e/
ou acompanhamento social das politicas
por parte da sociedade civil organizada ou
nao e, por outro, a necessidade de presta-
cdo de contas a populacdo, especialmente
nos periodos de campanhas eleitorais. Qui-
[6metros de rodovias construidas, litros de
leite distribuidos, taxa de emprego, indices
de inflacdo, nimero de vagas de trabalho,
numero de matriculas nas escolas, taxas de
brasileiros alfabetizados, percentagem de
populagdo atendida por saneamento basico.
Sdo indicadores que se tornaram familiares
aos brasileiros, independente de nossa capa-
cidade de problematiza-los, entender como
sdao construidos e medidos e de critica-los
ou aceita-los. Ainda hoje, e cada vez mais,
sdo constantes nas primeiras paginas de jor-
nais indicadores como IDH, IDEB e PISA, por
exemplo, para nos mantermos no campo do

social.

Os indicadores ganharam relevancia no con-

texto das sociedades democraticas e dos de-

1 Especialista em Tecnologias da Comunicagao da OEl.

2 CEREZO, J. A. L. e LUJAN, J. L. Observaciones sobre los indicadores de impacto social. In: Revista Ibero-
americana de Ciencia, Tecnologia, Sociedad e Innovacién, nimero extraordinario, oct. 2006, pp. 175 e seguintes.
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bates publicos que nelas tém lugar. Desse
modo, é extremamente importante enten-
dé-los como uma representacao parcial da
realidade que sao, poder situa-los em con-
textos distintos, além, inclusive, de sermos
capazes de criar indicadores adequados para
a avaliacdao dos projetos e atividades nos
quais atuamos diretamente’. Essa é a chave
para que sejam estabelecidos um didlogo e
uma interpretacao critica com indicadores
de qualquer natureza, especialmente os que
se referem a contextos tdo complexos como

os educacionais.

No que se refere ao uso de TIC na educa-
¢do, ha um amplo espectro de indicadores
propostos por organismos internacionais,
governos e universidades em todo o mun-
do que revelam diferentes enfoques para a
tematica. Alguns dialogam com a necessida-
de de formagdo de docentes e alunos com
as competéncias necessarias para ensinar
e aprender no século XXI e para o aprendi-
zado ao longo da vida; outros medem pa-
drdes de competéncias digitais relacionadas
a busca, a selecdo, a critica, a producao de
informacgdo, assim como habilidades co-
municacionais e de trabalho colaborativo
e intercultural. Também podem dizer res-

peito a habilidades de manejo de maqui-

nas e softwares como, por exemplo, saber
gerenciar arquivos, usar softwares basicos
de escritério (editores de textos, planilhas
de calculo e apresentagdes) e manejar cor-
reio eletronico. Seu enfoque € saber o quan-
to estamos preparando as novas geragdes
para uma atuacao cidada e profissional su-
ficientemente autébnoma na sociedade da
informacdo. Outros indicadores referem a
namero de pessoas com acesso a TIC, que
tipo de acesso possuem (rapido ou lento) e
se esse acesso se da na escola ou nos lares.
Enfocam a questdo da inclusdo e da brecha
digital entre os paises e no interior de cada
pais. Finalmente, lembramos uma série de
indicadores que buscam checar o sucesso
e a pertinéncia de politicas publicas de uso
das TIC em sistemas educativos, medindo
aspectos relacionados a infraestrutura nas
escolas, formacao docente, existéncia de
contelidos educativos curriculares e redes

de apoio ao educador.

Assim, nota-se com clareza como as pergun-
tas “Afinal, as TIC sdo boas ou ruins para a
educagdo?” buscam respostas reducionis-
tas, uma vez que a integragao das TIC nos
sistemas educativos possui varios aspectos
relacionados entre si e a politicas e contex-

tos especificos.

3 Para uma metodologia de avaliagao da qualidade pela comunidade escolar, veja a publicagao “Indicadores
da qualidade na educacdo”. Agdo Educativa, UNICEF, PNUD, INEP, SEB/MEC (coords.). Sdo Paulo: Acao Educativa,
2007, 32 edicao ampliada. In: http://www.acaoeducativa.org.br/indicadores/downloads.htm

4 Para o detalhamento dos indicadores, ver PADILHA, Marcia, Tipos de indicadores: um olhar reflexivo. In:
Os desafios das TIC para as mudangas na educacdo. CARNEIRO, Roberto, TOSCANO, Juan Carlos, DIAZ, Tamara
(coords.). Madrid/Sao Paulo: OEl/ Fundagao Santillana, 2007. (Colegao Metas Educativas 2021)
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AVALIAR E PRECISO

Como visto, o0 encontro entre as tecnologias
da informacgdo e da comunicacdo (TIC) e a
educacao tem gerado, por um lado, expec-
tativas positivas relacionadas a mudancas
de qualidade que o potencial de interagao,
comunicagdo e informagdo das TIC anun-
ciam e, por outro, preocupacgdes no sentido
de tornar mais precisos os beneficios dessa
relacao, levando-se em conta os altos custos
de investimentos de infraestrutura e capaci-
tacdo necessarios para a implementacao de
politicas publicas nessa area, para mencio-

nar apenas um aspecto bastante objetivo.

A extensa possibilidade de uso de TIC na
educacao, de per si, ja aponta a relevancia
do tema: EAD (educacdo a distancia), comu-
nidades virtuais de aprendizagem, materiais
digitais de aprendizagem, recursos de acom-
panhamento e avaliacdo da aprendizagem,
recursos de publicacdo e de autoria de mate-
riais educacionais por alunos e professores,
publicacdo e divulgacdo de estudos e textos
cientificos e didaticos, livre circulacao de in-

formacao.

Depois de cerca de uma década - no Brasil,
o Prolnfo comegou em 1997 e vem se aper-
feicoando desde entdo - professores, dire-
tores de escola, pais de alunos e gestores
de politicas preocupam-se em estabelecer
parametros objetivos e mensurdveis para
analisar seus resultados e seus impactos, su-

perando posicdes excessivamente parciais e

pouco contextualizadas do simples “a favor”
ou “contra”. Como sempre, em educagao o
debate exige cautela, evitando-se simplifica-

¢Oes e generalizagcdes indspitas.

Embora a avaliacdo possa assumir sentidos
bastante diversificados de acordo com a fi-
nalidade e filosofia que a sustentam, neste
texto, propositalmente, destacamos sua uti-
lidade como potente ferramenta de gestao
de politicas e de projetos de escola, como
instrumento de autoanalise e de ponderacao
para revisao de praticas e politicas acordes
com o desejo do pais, de educacao, de escola
e de cidadania que, necessariamente, devem
embasar praticas educativas “sustentaveis”

em todos os niveis.

Para tanto, a escola deve guiar-se por per-
guntas avaliativas da seguinte natureza: o
que a escola se propde a fazer é o que ela
deve fazer? E o que ela faz? Toda a comuni-
dade escolar tem conhecimento do Projeto?
Como cada um dos segmentos da comuni-
dade escolar percebe o desenvolvimento das
acoes voltadas para a consecugao dos objeti-
vos propostos no Projeto? Existem condigdes
objetivas para a realizacao das agdes previs-
tas no Projeto? Os professores e a equipe di-
rigente da escola estao de acordo com o Pro-
jeto? De que modo os profissionais da escola
contribuem para a efetivagcao das agdes pro-
postas? Em que medida os objetivos propos-
tos sdo alcancados? Quais sdo os aspectos

facilitadores para o alcance dos objetivos?
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Quais sao as fragilidades do Projeto? (...) As-
sim, ressaltamos aqui “a dimensdao menos
explorada entre os potenciais de avaliagao:
a indugdao a mudancas por meio da anali-
se, de modo a propiciar escolhas ancoradas
numa maior aproximagao com a realidade,
objetivando que as escolas se apropriem das
informacgdes e, sobretudo, que transformem
a coleta e a analise de informacdes em ins-

trumento de subsidio a suas praticas”>.

AVALIAR E POSSIVEL: ALCANCES E
LIMITES DOS INDICADORES

Antes de tudo é preciso atentar para o fato
de que os indicadores sao elementos fun-
damentais da avaliacdo, mas nao os uni-
cos nem suficientes. Avaliagdes podem ser
realizadas sem indicadores, com diferentes
metodologias, e dependem, fundamental-
mente, de uma andlise aprofundada e con-
textualizada. Portanto, em ultima instan-
cia, a avaliagdo esta no campo de disputas
e debates politicos. Ou seja, muito embora
avaliagdes amplamente aceitas sejam frutos
de acordos metodolégicos e procedimentais
que lhes conferem credibilidade, qualquer
avaliacao é refutavel, desde que no mesmo

campo do método e do rigor.

Dito isto, passemos a uma util metafora en-

tre indicadores e o mundo das imagens, que

também sdo representacdes da realidade,
mas podem assumir carater documental,

desde que devidamente contextualizadas.

Ao preparar um ensaio fotografico ou um fil-
me, é necessario analisar o que se vai retratar
e que pontos se deseja investigar, estabelecer
roteiros, num estudo prévio que modificara
os resultados daquelas fotografias e sempre
estd orientado por uma intencao inicial do
fotégrafo - relacionada a suas preocupagdes,
desejos, inquietacdes, etc. Ou seja, para além
das caracteristicas técnicas que definem um
ensaio fotografico ou um filme, ha ainda uma
intencdo que deve estar muito bem definida:
fotografias de dentncia no fotojornalismo,
de documentacao histérica, de lirismo em fo-

tografias artistiscas e assim por diante.

O mesmo ocorre com o uso de indicadores.
E preciso estabelecer, antes de tudo, um pa-
norama amplo dos fatores que incidem em
um determinado contexto, desenhando-se
uma matriz avaliativa com os diversos ele-
mentos que interagem em uma politica ou
em um projeto de TIC na escola. Sem esse
“pano de fundo”, ou “cenédrio”, corre-se o
risco de criar indicadores dispersos que nao
contribuem para uma visao mais integrada
da situagdo das TIC na escola, impossibilita-
dos de dialogar com o contexto no qual cada

escola esta situada.

5 IDIE - Instituto para o Desenvolvimento e a Inovacdo Educativa especializado em TIC. “Indicadores
Qualitativos da Integracdo das TICs na Educagao: proposigdes” (Documento de discussdo - dezembro de 2008), p. 26
e 27. In: http://www.oei-idietics.org/IMG/pdf/Proposta_Indicadores_IDIE_2008.pdf

43



Na recente proposta de indicadores reali-

zada pelo IDIE®, embora o foco seja como

a escola se organiza para o uso das TIC -

ou seja, indicadores de “dentro” da escola

suficientes para situar essa representagao

do mundo “escola” no contexto mais am-

plo das politicas e dos impactos a ela rela-

cionados, como se pode notar no quadro a

- foi construida uma matriz com elementos seguir.
. - Programas e
Dimensao Infraestrutura _ Usos de TICs
Planos de Agdo
Situacao do pais, Programas, Projetos e | Programas
estado/provincia, Planos para o uso de | especificos de
municipio ou TICs. formacao de
comunidade em professores
relacdo aos acessos. | Programas de e outros
o avaliagdo e profissionais.
E . Infraestrutura acompanhamento do
o Politicas o
= Lo disponivel. uso de TICs. Propostas
Z Publicas .
o curriculares.
O Orgamento da Divulgacao dos
educacao destinado | Programas, Projetos e | Producao e/ou
as TICs. Planos em TICs. disponibilizagao
de contetdos
e ferramentas
educativas.
Equipamentos: Projetos Pedagégicos | Condicdes objetivas
8 Escolares. para o uso.
S Escolas L
et Manutencao técnica.
Plano de Aula. Enfoques do uso.
o Apropriacao
5 das TICs na vida
< Egressos . .
% cotidiana de jovens
- e adultos.
6 IDIE - Instituto para o Desenvolvimento e a Inovacdo Educativa especializado em TIC. “Indicadores

Qualitativos da Integracdo das TICs na Educacéo: proposigdes” (Documento de discussdao - dezembro de 2008). In:
http://www.oei-idietics.org/IMG/pdf/Proposta_Indicadores_IDIE_2008.pdf
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Retomando nossa metafora, se um fotégra-
fo ndo realizar uma preparacgao prévia de seu
trabalho e simplesmente sair as ruas com
qualquer lente e maquina, a qualquer hora,
certamente terd no final do dia um conjunto
de imagens dispersas que nao trara uma re-

presentacdo consistente da realidade.

No caso dos indicadores propostos pelo IDIE
- com os quais trabalhamos aqui como um
exemplo concreto -, ap6s a definicao da Ma-
triz, estabeleceu-se um roteiro de oito pon-
tos a averiguar na escola, destacados em

verde na imagem a seguir’:

Dimens3o Politica Dimenséo Escola

Outras dimensdes

E importante destacar que s6 foi possivel
chegar a esse desenho ap6s estabelecer mui-
to claramente as perguntas, as hipéteses e
os aspectos a verificar. No caso, a pergun-
ta era: dado que existem politicas publicas
implementadas e dado que se espera delas
impactos na qualidade da escola, quais as
condicdes necessarias de integracao das TIC

no cotidiano escolar para que as referidas

politicas gerem os resultados esperados?
Dito de outro modo, o quanto as TIC estdo
realmente integradas na rotina e na organi-
zacao da escola para permitir que as politi-
cas desenhadas gerem os impactos preten-
didos? O enfoque estava, entdo, bastante

delimitado.

Assim, cada indicador proposto - no exemplo,

7 A explicagdo de cada item e seu detalhamento pode ser consultada na publicagdo: IDIE - Instituto para
o Desenvolvimento e a Inovagao Educativa especializado em TIC. “Indicadores Qualitativos da Integragao das TICs
na Educacgéo: proposi¢des” (Documento de discussao - dezembro de 2008). In: http://www.oei-idietics.org/IMG/pdf/

Proposta_Indicadores_IDIE_2008.pdf
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os oito em cor verde -, isoladamente, tera o
poder de “revelar” a realidade de modo dife-
rente, destacando um aspecto especifico que
nao poderiamos perceber de outro modo. Ou
seja: ao analisar cada um dos indicadores es-
colhidos, medindo-os com uma metodologia
e com instrumentos adequados - questiona-
rios, perguntas, contagem, etc. - podemos
passar de impressdes a dados mais objetivos
sobre eles: quantos computadores dos exis-
tentes na escola estamos realmente utili-
zando? Quantos professores usam a sala de
informatica e quantas vezes por semana? Os
professores ja fizeram algum curso de infor-
matica educativa? Ha quanto tempo? Temos
ou ndo temos um planejamento concreto de
uso de TIC na escola? Esses sao exemplos de
indicadores que, uma vez aferidos, eliminam
argumentos meramente impressionistas ou
discursos pouco embasados e, ao contrario,
trazem dados que compdem o “cenario” de
cada escola naquilo que tem de fortalezas e

de fraquezas.

Cada um dos indicadores nos revela infor-
macdes que dificilmente terifamos sem a
possibilidade de “congelar” um dado para

julgé-lo com mais precisao, levando em con-

ta fatores que ndo levariamos nas observa-
¢oes do dia a dia e comparando tais dados

ao longo do tempo®.

Complementarmente, um grupo de indica-
dores tomados em seu conjunto - sistema
de indicadores -, estda mais préximo da me-
tafora de um filme, onde as cenas dependem
umas das outras, cada personagem tem um
papel que influencia o do outro, cada ator
desempenha melhor ou pior seu papel, a
vida estda em movimento e tudo é dinami-
co. Sera necessario colocar cada indicador
em relacdo com os demais para interpretar
com mais riqueza um sistema tao comple-
X0 como é o de uma Unica unidade escolar,
com seus diferentes atores, cendarios, mo-

mentos, etc.

Finalmente, apenas para problematizar nos-
sa visdo otimista sobre os indicadores na
avaliacdo da escola e das politicas como ins-
trumentos de apropriacdo sistematica e me-
todolégica da realidade e de mudancas ne-
cessdrias, gostariamos de apontar algumas
ideias sobre o que os indicadores podem e

0 que ndo podem fazer no quadro a seguir.

8 Inclui Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Os indicadores sociais podem

Os indicadores sociais nao podem

Descrever e situar problemas mais claramen-

te;

Apontar novos problemas rapidamente;

Apontar lacunas referentes a metas estabele-

cidas em programas ou projetos;

Levantar boas questdes para avaliagdes apro-

fundadas;

Definir metas e prioridades - isso cabe aos
gestores das politicas e/ou gestao escolar e o

coletivo da escola;

Avaliar programas e agdes - eles sdo parte,
mas ndo a totalidade de um programa de ava-

liagdo aprofundado e bem construido.

Elaborar uma planilha de causa e efeitos -
diferentemente de indicadores econémicos,
nao é possivel estabelecer relagdes diretas
de causas e efeitos e tampouco uma métri-
ca financeira comum em processos sociais,
porque os “inputs” (alunos, por exemplo) ndo
sdo idénticos e nao ha o controle da incidén-
cia de todos os fatores ao longo do processo

de escolarizacao (fatores socioeconémicos e

culturais, por exemplo).

Fonte: Elaboragdo propria a partir de SHAVELSON, R. J., MCDONNELL, L. & OAKES, J. (1991). What are educational indicators and indica-

tors systems? Practical assessment, In: Research & Evaluation, 2(11). Retrieved May, 3, 2008. In: http://pareonline.net/getvn.asp?v=2&n=11

Esperamos que o conjunto de apontamentos
aqui reunidos possa auxiliar aqueles que ne-
cessitam/desejam iniciar-se no debate sobre
indicadores. Evidentemente, o artigo ndo é
um ponto de chegada, mas pretende ser um
ponto de partida suficiente para amparar a
continuidade da reflexdo e, principalmente,

praticas avaliativas no ambito de cada escola.
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