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RESUMO

A teoria da aprendizagem de Ausubel prop8e que os conhecimentos prévios dos alunos sejam valorizados,
para que possam construir estruturas mentais utilizando, como meio, mapas conceituais que permitem descobrir
e redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz.
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| NTRODUCAO

A aprendizagem é muito mais significativa & medida que o novo contetdo é incorporado as
estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu
conhecimento prévio. Ao contrario, ela se torna mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu
menos essa incorporagdo e atribuicdo de significado, e 0 novo conteldo passa a ser armazenado
isoladamente ou por meio de associa¢fes arbitrarias na estrutura cognitiva.

Assim, 0 objetivo deste artigo € identificar as propostas sobre a aprendizagem escolar e a instrugdo
formuladas pelo psicologo norte-americano D. P. Ausubel. As idéias de Ausubel, cujas formulacGes
iniciais sdo dos anos 60, encontram-se entre as primeiras propostas psicoeducativas que tentam explicar a
aprendizagem escolar e o ensino a partir de um marco distanciado dos principios condutistas.

Neste processo a nova informacéo interage em comum a estrutura de conhecimento especifico,
que Ausubel chama de conceito “subsungor”. Esta é uma palavra que tenta traduzir a inglesa “subsumer”.

Quando o contedo escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo ja conhecido, ocorre o
gue Ausubel chama de aprendizagem mecanica, ou seja, quando as novas informacdes sdo aprendidas
sem interagir com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Assim, a pessoa decora férmulas,
leis, mas esquece apos a avaliagdo.

CONDI COES PARA A APRENDI ZAGEM SI GNI FI CATI VA

Para que a aprendizagem significativa ocorra é preciso entender um processo de modificacéo do
conhecimento, em vez de comportamento em um sentido externo e observéavel, e reconhecer a
importancia que 0s processos mentais tém nesse desenvolvimento. As idéias de Ausubel tambeém se
caracterizam por basearem-se em uma reflexdo especifica sobre a aprendizagem escolar e o ensino, em
vez de tentar somente generalizar e transferir & aprendizagem escolar conceitos ou principios explicativos
extraidos de outras situacBes ou contextos de aprendizagem.

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢cGes. Em primeiro lugar, o
aluno precisa ter uma disposi¢éo para aprender: se o individuo quiser memorizar o contetido arbitréria
e literalmente, entdo a aprendizagem serd mecénica. Em segundo, o contetdo escolar a ser aprendido
tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser Idgica e psicologicamente significativo:
o significado l6gico depende somente da natureza do contedo, e o significado psicoldgico é uma
experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos contedos que tém significado
ou ndo para si proprio.

Com esse duplo marco de referéncia, as proposicdes de Ausubel partem da consideracdo de
que os individuos apresentam uma organizagao cognitiva interna baseada em conhecimentos de carater
conceitual, sendo que a sua complexidade depende muito mais das relacbes que esses conceitos
estabelecem em si que do numero de conceitos presentes. Entende-se que essas relagdes tém um carater
hierarquico, de maneira que a estrutura cognitiva é compreendida, fundamentalmente, como uma rede
de conceitos organizados de modo hierarquico de acordo com o grau de abstracdo e de generalizacao.
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A partir dessa especificacdo, a aprendizagem escolar passa a caracterizar-se globalmente como a
assimilagdo a essa rede de determinados corpos de conhecimentos conceituais, selecionados socialmente
como relevantes e organizados nas areas de conhecimento.

ANALI SE E NOCAO DOS TIPOS DE APRENDI ZAGEM

Para esclarecer como é produzida a aprendizagem escolar, Ausubel propde distinguir dois eixos
ou dimensdes diferentes que originardo, a partir dos diversos valores que possam tomar em cada caso,
a classes diferentes de aprendizagem.

- Aprendizagem significativa

. Aprendizagem memoristica

O primeiro € o eixo relativo a maneira de organizar o processo de aprendizagem e a estrutura
em torno da dimensdo aprendizagem por descoberta/aprendizagem receptiva. Essa dimensao
refere-se a maneira como o aluno recebe os conteidos que deve aprender: quanto mais se aproxima do
polo de aprendizagem por descoberta, mais esses conteidos so recebidos de modo ndo completamente
acabado e o aluno deve defini-los ou “descobri-los” antes de assimila-los; inversamente, quanto mais se
aproxima do polo da aprendizagem receptiva, mais 0s contelldos a serem aprendidos sdo dados ao
aluno em forma final, j& acabada.

Ao contrério, 0 segundo eixo remete ao tipo de processo que intervém na aprendizagem e
origina um continuum delimitado pela aprendizagem significativa, por um lado, e pela aprendizagem
mecanica ou repetitiva, por outro. Nesse caso, a distingdo estabelece, ou ndo, por parte do aluno,
relacBes substanciais entre 0s conceitos que estdo presentes na sua estrutura cognitiva e 0 novo contetido
que é preciso aprender. Quanto mais se relaciona o novo contelldo de maneira substancial e ndo-
arbitraria com algum aspecto da estrutura cognitiva prévia que lhe for relevante, mais proximo se esta
da aprendizagem significativa. Quanto menos se estabelece esse tipo de relagdo, mais préxima se esta da
aprendizagem mecénica ou repetitiva.

A nocdo de aprendizagem significativa, definida dessa maneira, torna-se nesse momento 0 eixo
central da teoria de Ausubel. Efetivamente, a aprendizagem significativa tem vantagens notaveis, tanto do
ponto de vista do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista da lembranca
posterior e da utilizagdo para experimentar novas aprendizagens, fatores que a delimitam como sendo a
aprendizagem mais adequada para ser promovida entre os alunos. Além do mais, e de acordo com
Ausubel, pode-se conseguir a aprendizagem significativa tanto por meio da descoberta como por meio
da repeticdo, ja que essa dimensao ndo constitui uma distin¢do téo crucial como dimensdo de aprendizagem
significativa/aprendizagem repetitiva, do ponto de vista da explicacdo da aprendizagem escolar e do
delineamento do ensino. Contudo, e com relagdo a essa segunda dimensdo, Ausubel destaca como sdo
importantes, pelo tipo peculiar de conhecimento que pretende transmitir, a educacéo escolar e, pelas
préprias finalidades que possui, a aprendizagem significativa por percepcdo verbal.

Segundo a teoria de Ausubel, na aprendizagem ha trés vantagens essenciais em relacdo a
aprendizagem memoristica. Em primeiro lugar, o conhecimento que se adquire de maneira significativa
é retido e lembrado por mais tempo. Em segundo, aumenta a capacidade de aprender outros contetidos
de uma maneira mais fécil, mesmo se a informacdo original for esquecida. E, em terceiro, uma vez
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esquecida, facilita a aprendizagem seguinte — a “reaprendizagem”, para dizer de outra maneira. A
explicacdo dessas vantagens esta nos processos especificos por meio dos quais se produz a aprendizagem
significativa onde se implica, como um processo central, a interagdo entre a estrutura cognitiva prévia
do aluno e o contetdo de aprendizagem. Essa interacdo traduz-se em um processo de modificacdo
mUtua tanto da estrutura cognitiva inicial como do contetdo que é preciso aprender, constituindo o
nucleo da aprendizagem significativa, o que é crucial para entender as propriedades e a potencialidade.

A CONSTRUCAO HUMANA ATRAVES DA
APRENDI ZAGEM SI GNI FI CATI VA

A reforma educativa tem como missdo ndo somente a ordenacdo do sistema educativo, mas
também a oferta de contetdos e metodologias de aprendizagem.

A reforma do ensino supde também a reforma do curriculo e, por consequiéncia, dos propésitos
e condi¢des para que a educacdo seja eficaz. Em outras palavras, para que a mudanca da funcionalidade
do sistema educativo seja verdadeira, é necessaria uma profunda reforma de contetidos e métodos.

A intervencdo educativa precisa, portanto, de uma mudanca de ética substancial, na qual néo
somente abranja o saber, mas também o saber fazer, ndo tanto o aprender, como o aprender a aprender.
Para isso, € necessario que os rumos da acdo educativa incorporem em sua trajetéria um conjunto de
legalidades processuais.

Em primeiro, partir do nivel de desenvolvimento do aluno, isto é, a a¢do educativa estd
condicionada pelo nivel de desenvolvimento dos alunos, 0s quais nem sempre vém marcados pelos
estudos evolutivos existentes e que, por tal motivo, devem complementar-se com a exploragédo dos
conhecimentos prévios dos estudantes (alunos), o que ja sabem ou tém construido em seus esquemas
cognitivos. A soma de sua competéncia cognitiva e de seus conhecimentos prévios marcara o nivel de
desenvolvimento dos alunos.

Em segundo, a construc¢do das aprendizagens significativas implica a conexao ou vincula¢do do
que o aluno sabe com 0s conhecimentos novos, quer dizer, 0 antigo com o novo. A classica repeticdo
para aprender deve ser deixada de fora na medida do possivel, uma vez que se deseja que seja funcional,
deve-se assegurar a auto-estruturagdo significativa.

Nesse sentido, sugere-se que os alunos “realizem aprendizagens significativas por si préprios”, o
gue é o mesmo que aprendam o aprender. Assim, garantem-se a compreensdo e a facilitagdo de novas
aprendizagens ao ter-se um suporte basico na estrutura cognitiva prévia construida pelo sujeito.

Em terceiro, faz-se necessario modificar os esquemas do sujeito, como resultado do aprender
significativamente.

Uma maneira adequada de ampliar e/ou modificar as estruturas do aluno consiste em provocar
discordancias ou conflitos cognitivos que representem desequilibrios a partir dos quais, mediante atividades,
0 aluno consiga reequilibrar-se, superando a discordancia reconstruindo o conhecimento (PIAGET,
1997). Para isso, é necessario que as aprendizagens ndo sejam excessivamente simples, 0 que provocaria
frustracéo ou rejeicéo.

Em resumo, o que € sugerido é a participacdo ativa do sujeito, sua atividade auto-estruturante, o que
supGe a participacdo pessoal do aluno na aquisicdo de conhecimentos, de maneira que eles ndo sejam uma
repeticdo ou cdpia dos formulados pelo professor ou pelo livro-texto, mas uma reelaboracéo pessoal.
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OS MAPAS CONCEI TUAI'S: UWVA TECNICA PARA A APRENDI ZAGEM S| GNI FI CATI VA

Os mapas conceituais tém por objetivo representar relagBes significativas entre conceitos na
forma de proposi¢des. Uma proposicao é constituida de dois ou mais termos conceituais unidos por
palavras para formar uma unidade semantica (NOVAK; GOWIN, 1988).

S&0 instrumentos que permitem descobrir as concepgdes equivocadas ou interpretacfes nao
aceitas (podem néo ser errbneas) de um conceito, ilustradas por uma frase que inclui no conceito.

Devem ser hierarquicos, quer dizer, os conceitos mais gerais devem situar-se na parte superior, e
0s conceitos mais especificos e menos inclusivos na parte inferior.

Também podem ser considerados instrumentos Gteis para negociar significados, quer dizer, 0s
alunos sempre trazem alguma coisa deles mesmos para a hegocia¢do. Ndo sdo como uma tabua rasa ou
um recipiente vazio que o professor deve preencher.

CONCLUSAO

E pouco provével que uma pessoa nos anos 70 imaginasse uma “era da informagdo” sem um
pleno desenvolvimento da capacidade humana de comunicagdo, no entanto, comunicar-se, e bem,
ainda tem sido um complexo desafio para a sociedade atual. As pessoas tém cada vez mais consciéncia
de que aquilo que elas enviam muitas vezes ndo é a mensagem recebida, e uma possivel integracéo passa
a ser um objetivo quase inatingivel. O aluno que hoje frequienta uma escola infelizmente ainda vé o
conhecimento como algo muito distante da sua realidade, pouco aproveitavel ou significativo nas suas
necessidades cotidianas. Na sua teoria, Ausubel apresenta uma aprendizagem que tenha como ambiente
uma comunicacéo eficaz, respeite e conduza o aluno a imaginar-se como parte integrante desse novo
conhecimento através de elos, de termos familiares a ele. Através da palavra, o educador pode diminuir
a distancia entre a teoria e a pratica na escola, capacitando-se de uma linguagem que a0 mesmo tempo
desafie e leve o aluno a refletir e sonhar, conhecendo a sua realidade e os seus anseios.

A palavra enquanto mensagem, segundo BAKTHTIN (1995), é uma estrutura pura, complexa,
que o0 homem utiliza na sua prética, distanciando o receptor da esséncia da mensagem que pode ser feita
de palavra escrita, falada, cantada, desenhada, pintada, tocada, cheirada, vista, gesticulada, saboreada ou,
simplesmente, sentida. O préprio educador, praticante da sua area de conhecimento, é uma ferramenta
do saber do aluno. Se ele for apaixonado pela sua area de conhecimento e for capaz de encantar, 0
aluno podera talvez perceber que existe algo pelo qual alguém de fato se interessou e que talvez possa
valer a pena seguir o mesmo caminho. Mas se essa ndo for a realidade vivida pelo professor, se ele
apenas transmitir aquilo que leu nos livros, por mais que ele fale de determinado assunto, todo corpo
estara dizendo o contréario e o aluno provavelmente tera aquele conhecimento como algo para apenas
ser cumprido, porque a mente humana é capaz de fazer leituras bastante profundas dos detalhes
aparentemente insignificantes, mas que certamente tém um grande poder de semear profundo significados.
Baseado nessas informagdes, conclui-se que a teoria de Ausubel contribuira de maneira significativa na
construcdo da sociedade do conhecimento.
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