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FUNPAMENTOS LA EPUCALAO
CONCEPLOES E PRATICAS WA EPUCALAO INFANTIL

“Pois nossos ‘Livros da vida’ e nossos jornais, onde se

exprimem livremente nossos alunos, constituem,

a partir de entdo, milhares de depoimentos sobre vida e o desenvolvimento
infantil.

Somos capazes, agora, de estudar a vida das criancas em todos os meios

e em todas as idades: seus pensamentos mais intimos, seus sonhos, suas brincadeiras,
sua concepcdo de mundo etc. Podemos definir de modo seguro os interesses
e as necessidades sobre os quais se pode apoiar a pedagogia do futuro”.

Célestin Freinet’

' Apud SAMPAIO, Rosa Maria Whitaker Ferreira. Freinet Evolucdo histdrica e atualidades. Sao
Paulo, Scipione, 1989. p .51



@m. ABRINDO NOSSO DIALOGO
Ol34, professor(a)!

Neste texto vamos estudar as concepg¢des e praticas desenvolvidas na Educa¢ao
Infantil. Aqui nés iremos ver que, ha muito tempo, a educa¢do das criancas
pequenas vem sendo uma preocupacao de alguns educadores. E muito do que
fazemos e pensamos a respeito da Educacao Infantil tem sua origem nas idéias
e praticas elaboradas por esses educadores.

Toda pratica estd sempre associada a idéias que justificam nossas escolhas. As
praticas pedagodgicas estdo relacionadas as nossas idéias sobre o que é educacao,
para que educar, a quem educar, por que educar e como educar.

Nosso estudo nos permitird compreender por que as praticas educacionais
desenvolvidas nas creches, pré-escolas e escolas que tém turmas de Educacéo
Infantil nem sempre se organizam da mesma forma.

@ DEFININDO NOSSO PONTO DE CHEGADA
Esperamos que, ao final deste texto, vocé:

1. Conheca os aspectos filosoficos, historicos e didaticos das tendéncias pedagdgicas
da educacdo para a infancia nas perspectivas lluminista e Escolanovista, desta-
cando alguns educadores, como Rousseau, Fréebel, Decroly e Montessori.

2. Conheca os aspectos filosoficos, historicos e diddticos da tendéncia pedago-
gica da educacdo para a infancia na perspectiva socio-cultural, destacando
alguns educadores como Freinet e Malaguzzi.

3. Compreenda a relacdo existente entre as concepc¢ées de infédncia e sociedade
na formulacdo de acées educativas.

4. Aproprie-se de fundamentos para o desenvolvimento de praticas adequadas
a especificidade da educacdo infantil expressa na indissociabilidade das acées
de cuidar e educar, com respeito a crianca como cidada e sujeito de cultura.

@ CONSTRUINDO NOSSA APRENDIZAGEM

Como vocé ja estudou no Modulo |, as formas de atendimento a crianga pequena, ao
longo de nossa historia, apresentaram diferentes fungdes: assistencialista, higienista,
preparatéria para o ensino fundamental e tantas outras. Dependendo da fun¢éo
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assumida, o modo de organizar e promover a educacao e o cuidado das criangas varia.
Tudo isto esta relacionado a diversos fatores de ordem social, cultural, histoérica.

Este texto de FE da Unidade 3 esta dividido em quatro sec¢des: a Se¢ao 1 analisa as
idéias e praticas pedagogicas das tendéncias iluminista e escolanovista, apresentando
os educadores que representam essas tendéncias e o contexto histérico de cada época;
a Secdo 2 apresenta a pedagogia sécio-cultural, analisando os aspectos filoséficos,
historicos e didaticos presentes nas idéias e praticas de educadores como Freinet e
Malaguzzi; a Se¢ao 3 apresenta as concepcdes de infancia e educagao de criangas
e discute como as praticas de educacao infantil precisam considerar que o educar e
cuidar devem promover o desenvolvimento das multiplas dimensdes humanas.

Secao 1 - As pedagogias iluminista e escolanovista: tendéncias peda-
gogicas e seus educadores nos diversos contextos histéricos

OBYETIVO A SER ALLANGAPO WESTA SELAO:

- CONHECER OS ASPECTOS FILOSOFICOS, HISTORICOS

E PIPATICOS PAS TENPENCIAS PEPAGOGICAS LA EPUCALAO
PARA A INFANCIA WAS PERSPECTIVAS ILUMINISTA E ESCOLANOVISTA)
PESTACANDPO ALGUNS EPUCAPORES,

COMO ROUSSEAU, LROEBEL, PECROLY € MONTESSOKI.

- 3

e

N

Vamos comecar a nossa conversa discutindo o termo pedagogia. Segundo o
Novo Dicionario Aurélio, pedagogia é:

1. Teoria e ciéncia da educacao e do ensino.

2. Conjunto de doutrinas, principios e métodos de educac¢do e instrucao
gue tendem a um objetivo pratico.

3. Profissao ou pratica de ensinar.

A partir dessa definicdo, podemos dizer que pedagogia é um conjunto de conhe-
cimentos e praticas relacionados a tarefa de educar. Entretanto, observamos que
esses conhecimentos e praticas nem sempre sdo os mesmos, variando ao longo
do tempo ou do lugar.

Vocé se lembra que no Médulo | estudamos a histéria do atendimento a crian-
¢a pequena, e analisamos o processo de profissionalizacdo docente? Naquele
estudo, tivemos a oportunidade de ver que o atendimento a crianca foi deter-
minado pelos interesses e necessidades de cada época e lugar, que determinam
também o perfil do profissional esperado para atuar na educacao.

77



Dessa forma, cada tipo de atendimento, ou perfil profissional, esta rela-
cionado ao que chamamos tendéncia ou modelo pedagégico, que nada
mais é do que o conjunto de idéias e praticas organizadas em cada época
ou por um determinado grupo de educadores.

Recentemente, a partir da LDB de 1996, a Educacdo Infantil passou a fazer parte de
nosso sistema de ensino, mas o atendimento a crian¢a pequena é anterior a isso. Na
verdade, a idéia de educar criancas desde muito cedo, existe ha alguns séculos!

Ha mais de duzentos anos que alguns educadores vém pensando na importancia
de se promover a educacao da crianca.

A primeira iniciativa de atendimento a crianca de que se tem noticia é ado
pastor protestante Jean Fredéric Oberlin, no ano de 1771, na Franca. Oberlin
criou uma creche para acolher as criancas enquanto suas maes estivessem
trabalhando. Alguns anos mais tarde, em 1816, na Escécia, um industrial
abriu junto a sua fabrica téxtil um instituto para formacao dos filhos de
seus operarios, que atendia a criancas pequenas. Também ha registro de
instituicdes que atendiam criangas, neste mesmo periodo, em outros paises
da Europa, entre eles, Italia e Bélgica. Essas instituicdes atendiam especial-
mente criangas pobres e filhas de maes trabalhadoras.

Por que sera que na mesma época varias pessoas, intelectuais e pensadores de
diferentes lugares comecaram a se preocupar com as criangas?

Como vocé ja estudou nos textos de FE das Unidades 2 e 3 do Modulo |, nessa
época, fim da chamada Era Moderna, ocorreu uma série de transformacdes
na sociedade, particularmente, na sociedade européia. Foi quando houve a
transicdo do feudalismo para o capitalismo, a liberacdo da mao-de-obra, o
aperfeicoamento das técnicas de produc¢do e a ampliacdo dos mercados.

Embora o mundo ainda fosse essencialmente agrario, como no periodo feudal,
no final do século XVIII, observamos o crescimento da producdo, do comércio
e da racionalidade econdmica e cientifica. Havia uma classe economicamente
em ascensao formada pelos “circulos mercantis e os financistas e proprietdrios
economicamente iluminados, os administradores sociais e econémicos de espi-
rito cientifico, a classe média instruida, os fabricantes e empresdrios”. (ARCE,
A. 2002 p. 19). Essa classe média foi chamada de burguesia.
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As mudancas que ocorreram em meados do século XVIIl e comeco do século
XIX na organizacado da sociedade e no modo de producdo, também se deram
no plano das idéias o que acarretou a organizacdo de uma nova tendéncia do
pensamento chamada /luminismo ou “Filosofia da llustracdo”. Nesse periodo,
enfatizavam-se os poderes da razao, também chamada “as Luzes” (por isso, o
nome lluminismo). Em sintese, o lluminismo afirmava que:

Pela razdo, o homem podia conquistar a liberdade e a felicidade social e
politica (a Filosofia da llustracdo foi decisiva para as idéias da Revolucdo
Francesa de 1789).

SO a razao possibilitava a evolu¢do e o progresso.

O aperfeicoamento da razdo se realizava pelo progresso das civilizacées, que
vao das mais atrasadas as mais adiantadas e perfeitas.

“Ha diferenca entre natureza e civilizacdo, isto é, a natureza é o reino das re-
lagbes necessarias de causa e efeito ou das leis naturais universais e imutaveis,
enquanto a civilizacdo é o reino da liberdade e da finalidade de proposta pela
vontade livre dos proprios homens, em seu aperfeicoamento moral, técnico
e politico.” (CHAUI, ano p. 47-48).

Era a “Epoca das Luzes”. Os temas discutidos giravam em torno da liber-
dade, do progresso e do homem. A idéia do universo em movimento,
apresentada pelos racionalistas do século XVII, favorecia essas discussoes.
Tudo era agora compreendido como mutavel. Mas a mudanca seria sempre
para melhor, dai a idéia do progresso. Era natural, e por tras disso estava
a burguesia, que tinha tudo para se sentir otimista. Os fil6sofos atacavam
duramente as instituicdes do Antigo Regime. E era o que ela precisava —
uma justificacdo para o assalto ao poder, e o lluminismo veio preparar o
clima revolucionario. (AQUINO, 1993, p. 113).




A idéia de que pelo conhecimento se alcanca a liberdade, a felicidade e o pro-
gresso afirmava a necessidade de promover a difusdo do conhecimento para
todos através da educacao. Era preciso educar o novo homem, o novo cidadao.
Uma educac¢ao nao por meio de dogmas, como a Igreja até entao havia imposto,
mas uma educacao pelo conhecimento das ciéncias e das artes.

O que se assistiu nesse periodo foi, por um lado, a afirmacao da escola como
espaco de socializacdo do cidadao e, por outro, a necessidade de abrigar os filhos
das maes trabalhadoras, uma vez que os espacos de trabalho foram separados
dos espagos domésticos. como visto na Unidade 2 deste médulo.

Isso porque, a partir de entdo, os trabalhadores precisaram se deslocar de seu
lugar de moradia, no qual também desempenhavam seus oficios, para serem
inseridos em outros espacos determinados para o exercicio de seu trabalho.

A migracao da populagdo do campo para a cidade e o deslocamento da atividade
produtiva para as fabricas fez com que os adultos e mesmo as crian¢as mais velhas
saissem para trabalhar, passando a ser responsabilidade exclusiva das maes o cuidado
das criancas pequenas. Por outro lado, as condi¢des de miséria do povo e o crescimen-
to da producao industrial levaram muitas mulheres para o mercado de trabalho.

Dessa forma, a criacdo de locais para abrigar as criancas pequenas das classes
populares foi tornando-se uma exigéncia. A educacao das classes populares e a
instrucdo e formacao sistematica das criancas em escolas fez parte das medidas
dos governos marcadamente europeus. A educacao tornou-se questao social. Os
filhos de trabalhadores precisavam ter uma instrucao sistematica a fim de que
pudessem ser educados para a transformacao social, objetivando a moderni-
zacao dos Estados. Afinal, se a crianca era um ser tao maleavel, como diziam
os moralistas do século XVI, ela seria o veiculo apropriado de transmissao dos
saberes dominantes as gera¢des futuras. Foi com a obrigatoriedade da esco-
larizacdo que o sentimento de infancia se constituiu para as classes pobres.

Philippe Ariés, historiador francés que es-
creveu o livro "Histdria social da crianga
e da familia”, utiliza o termo sentimen-
to de infancia para referir-se a postura
desempenhada para com as criancas,
entendendo-as como sujeitos diferentes
dos adultos. Essa postura desenvolveu-
se, inicialmente, com rela¢do as criangas
das classes mais elevadas (século XVI) e,
posteriormente, estendeu-se as parcelas
mais pobres da populagao.

A Creche de Albert Anker
www.inter-art.com/en/2189.htm
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A Pedagogia lluminista

Professor(a), como vimos, no periodo iluminista assistimos a afirmacao da ne-
cessidade de criacdo de espacos educativos para que fossem transmitidos os
conhecimentos essenciais para a formacao deste novo homem - racional, com
conhecimentos cientificos que se contrapusessem aos saberes do senso comum,
supersticdes e dogmas religiosos que caracterizavam o periodo anterior.

“Dizia-se entao que era chegado o momento de “iluminar” as amplas camadas da
populacao, ou seja, esclarecé-las. Esta seria a principal condi¢do para uma socie-
dade melhor. Entre o povo, porém, imperavam a incerteza e a supersti¢do. Por
isso, dedicou-se especial atencao a educa¢do. Nao é por acaso que a Pedagogia,
como ciéncia, foi fundada na época do lluminismo.” (GAARDER, J.,1995 p. 338)

Assim, a Pedagogia lluminista, que foi desenvolvida durante o século XVIIl, visava
libertar o pensamento de saberes que pudessem obscurecer arazao individual e os
principios de liberdade, os quais ja estariam contidos em uma natureza humana.
“A educacao nao deveria apenas instruir, mas permitir que a natureza desabro-
chasse na crianga, ndao deveria reprimir ou modelar.” (GADOTTI, M.,1999 p.88, ).

A Revolucao Francesa foi um acontecimento marcante naquele periodo, pois
representou a emergéncia de um novo ideal de sociedade e de novas concep-
¢oes de educacao e de homem.

Esse movimento baseou-se nas exigéncias populares por um sistema educacional
que atingisse toda a sociedade, das mulheres que buscavam direitos iguais aos
dos homens e dos intelectuais por uma sociedade na qual imperasse a razao, o
conhecimento cientifico verdadeiro e os principios de liberdade e igualdade.

"0 século XVIII é politico-pedagoégico por exceléncia”

Camadas populares reivindicavam mais saber e educacao publica.

Primeira vez que um Estado instituiu a obrigatoriedade escolar (Prussia, 1717).

A educacao pretendia ser laica e gratuita para todos.

A educacdo passou a visar a formacao de cidadaos participes de uma
nova sociedade liberal e democratica.

- A burguesia precisava de trabalhadores com instrucdo minima, orien-
tando uma educacao para a formacao do cidadao disciplinado.
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Vale lembrar, contudo, que a educacao proposta ndao era exatamente a mesma
para todos, pois admitia-se a desigualdade natural entre os homens.

Essa visao de que todos temos dentro de nés uma semente que precisa ser
regada, ainda é bastante forte em nossa sociedade e é compartilhada por pro-
fissionais de varias areas, por exemplo, psicélogos e professores.

Para os filésofos do lluminismo, a natureza era quase a mesma coisa que razo.
Isso porque a razao era considerada uma dadiva da natureza ao homem. Buscar
um ideal de homem, puro e sem as deformacgdes da civilizacdo, era o objetivo
maior desta corrente de pensamento filoséfico.

Sobre este ponto, destacamos o filésofo Rousseau e a idéia de natureza humana
como esséncia para pensarmos como o sujeito aprende e como deve ser educado.

Jean Jacques Rousseau

Rousseau nasceu em Genebra (Suica), em 1712, e morreu em 1778, na Franga.
Foi um marco na histéria do pensamento pedagdgico, uma vez que, através de
suas obras, inaugurou uma nova forma de pensar a educacdo de criancas.

Rousseau resgata, primordialmente, a relacdo entre Educacao e Politica.
Centraliza, pela primeira vez, o tema da infancia na Educacéao (...) (GA-
DOTTI, M.,1999 p .87).

Rousseau considerava a crianga como um ser diferente do adulto, com caracte-
risticas e necessidades proprias da idade na qual se encontra. Para ele, a crianca
nao é mais um adulto em miniatura, como se pensava séculos antes.

Segundo o filésofo, a crianca nasce boa e, o adulto, com sua falsa compreen-
sao da vida e ja imerso em uma sociedade de vicios, seria o responsavel por
perverté-la. Rousseau era adepto da idéia de que os “pequenos” deveriam
viver por mais tempo possivel em seu estado “natural” de inocéncia, dando a
infancia um valor préprio, pois, até entao, esse periodo era considerado uma
preparacao para a vida adulta.

Neste sentido, baseado na teoria da bondade natural do homem, Rousseau
sustentava que sé os institutos e interesses naturais deveriam direcionar a
educacao.
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Sem duvida, Rousseau revolucionou totalmente a abordagem da pedagogia,
privilegiando a abordagem que chamarei de “antropolégica”, isto é, focalizan-
do o sujeito, a crianga ou o homem, e dando um golpe feroz na abordagem
“epistemoldgica”, centrada na classificagdo do saber e na sua transmissao a
crianga como um todo ja pronto. Pela primeira vez, ele enfrenta com clareza
o problema, focalizando-o “do lado da crianca”. (MANACORDA, p. 242).

Essa visdo romantica de infancia pode ser encontrada ainda hoje. Vejamos a
letra dessa musica de Vinicius de Moraes:

Valsa para uma menininha

Menininha do meu coracao

Eu s6 quero vocé

A trés palmos do chao

Menininha, ndo cresca mais nao
Fique pequenininha na minha cancdo
Senhorinha levada

Batendo palminha

Fingindo assustada

Do bicho-papéao

Menininha, que graga é vocé
Uma coisinha assim
Comecando a viver

Fique assim, meu amor

Sem crescer

Porque o mundo é ruim, é ruim
E vocé vai sofrer de repente
Uma desilusao

Porque a vida é somente

Teu bicho-papao

Fique assim, fique assim

Sempre assim

E se lembre de mim

Pelas coisas que eu dei

E também néo se esqueca de mim
Quando vocé souber enfim

De tudo o que eu amei

Vinicius de Moraes / Toquinho
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Como foi analisado por Marcela Terry (1997, p. 238), “nos versos de Valsa para uma
Menininha, Vinicius de Moraes (1972) pede que a filha ndo cres¢a, que “fique peque-
nininha,” porque, se crescer, entrard em contato com um mundo ruim, maculando a
pureza e a ingenuidade de uma infancia doce, inocente e sem preocupagdes”.

ATIVIPAPE 1

Professor(a), agora que chegamos até aqui, vamos parar um pouco para refletir
sobre as contribuic6es de Rousseau para a educacdo?

Leia o trecho abaixo e, em seguida, discuta as questées propostas:

Na&o se conhece absolutamente a infancia: com base nas falsas idéias que temos
dela, quanto mais avanca, tanto mais se erra. Os sabios baseiam-se naquilo que o
homem adulto precisa saber, sem considerar aquilo que a crian¢a tem condicoes
de aprender. Procuram sempre o homem na crianga, sem pensar naquilo que
ele era antes de ser homem (ROUSSEAU, Emilio. In: Manacorda p. 243)

1. Sera que continuamos a procurar sempre o homem na crianca, isto é, vemos
a crianca como um adulto em miniatura?

2. O planejamento e as atividades desenvolvidas na creche, pré-escola ou esco-
la onde vocé trabalha leva em conta as condic6es de aprender da crianca?
Como?

3. Vocé concorda com a idéia de que na escola a crianga precisa apenas desen-
volver seus “instintos” e “tendéncias naturais”? Por qué?

Vocé pode anotar as suas reflexées no seu caderno e leva-las para discutir com
seus(suas) colegas no encontro quinzenal.

ATIVIPAPE 2

Nossa proposta para essa atividade é que vocé procure imagens em revistas ou
jornais em que a crianca esteja representada como um adulto em miniatura.
Vocé pode incluir essa atividade em seu portfdlio.
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Friedrich Fréebel (1782-1852)
Quem foi, e suas contribuicbes / sua época

Froebel, intelectual alemao, também viveu a época do Iluminismo e teve sua
postura intelectual fortemente influenciada pelas idéias de natureza humana,
do dominio do homem sobre a natureza e da importancia do trabalho educativo
com criangas pequenas. Tendo vivido em uma época de revolu¢des e mudangas
nos paradigmas cientificos e filos6ficos, e em um pais como a Alemanha, marca-
da por uma realidade socio-econémica retrégrada e com uma visdo de mundo
conservadora, Froebel péde confrontar essas duas realidades contraditérias e
estabelecer critérios proprios para uma pedagogia que buscava olhar de modo
diferente para a crianca.

Contribuicées gerais, sobre infancia e educacdo

Foi Froebel que, em 1839, criou o primeiro
estabelecimento educativo para criancas
pequenas, o “Kindergarten” (jardim-de-
infancia), que priorizava o desenvolvimento
global das criangas.O objetivo principal
dos “Kindergarten” era fazer florescer as
potencialidades consideradas naturais do
individuo. Seus estudos apontavam para a
necessidade de que, através de jogos educa-
tivos e brincadeiras, as criancas tivessem uma
evolucao espontanea, bastando que o(a)
professor(a) ficasse atento(a) a cada uma
delas, estimulando o seu desenvolvimento.

Fréebel valorizava a expressao corporal, o gesto, o desenho, o brinquedo, o canto
e a linguagem. Para ele, a auto-atividade representava a base e o método de
toda a instruc¢ao.(...) Via a linguagem como a primeira forma de expressao social
e o brinquedo como uma forma de auto-expressao. (GADOTTI, M.,1999 p. 90)

No livro “Historia de la Pedagogia”, de N. Abbagnano e A. Viosalberghi (1957),
ha referéncias sobre os estudos de Froebel e sua Pedagogia do jogo e dos “dons
naturais”.

De acordo com essa referéncia, Froebel diz que:
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. a crianga, desde que surge na terra, desde seu nascimento, deve ser
compreendida de acordo com sua natureza, deve ser tratada com justica e
posta no livre e pleno exercicio de suas for¢as. De modo algum devem exercitar
membros isoladamente em detrimento dos outros impedindo o desenvol-
vimento destes. Acrianca ndo deve ser, nem se quer em parte, aprisionada,
atada, impedida, (...) pois elas (...) crescem e se desenvolvem harmonicamente
em muitas dire¢des. (p.485, 486 — o trecho foi traduzido do espanhol)

Depois de Froebel, os jardins-de-infancia se proliferaram pelo mundo, tanto na
Europa como nos Estados Unidos, onde influenciaram as idéias de John Dewey,
que, mais tarde, foi um dos precursores do movimento da Escola Nova.

O nome jardim-de-infancia estéa relacionado a um contexto filos6fico no qual
o Romantismo predominava como pensamento hegeménico. Tal pensamento
enfatizava as potencialidades do ser humano, seus sentimentos e tudo o que
se refere a ele préprio como fundamentos de todo seu desenvolvimento e po-
sicdo no mundo. A interioridade continha tudo o que o individuo necessitava
para seu crescimento intelectual, cultural, social e afetivo. No que se refere
a educacao, a imagem seria a de um canteiro de criangas que precisariam ser
regadas pelas professoras-jardineiras para que crescessem, desenvolvessem suas
potencialidades e desabrochassem para a vida adulta.

A concepg¢ao romantica de educagao e os ideais da pedagogia iluminista deixam
de considerar os aspectos sociais, culturais e politicos, os quais estao o tempo
todo produzindo efeitos no mundo, pois ndo ha neutralidade, crescimento
natural, mas sempre praticas embebidas de significado que provocam movi-
mento.

Mesmo com as idéias de Rousseau e Froebel, bem como de outros educado-
res, o que se afirmou como modelo educacional foi a chamada pedagogia
tradicional, com énfase na repeticdo e na educacdao massificada. Se, por um
lado, se afirmava o ideal de liberdade, igualdade e fraternidade, por outro,
também era clara a afirmacao da distincao social e o direito “sagrado” da
propriedade privada. O projeto de igualdade dos homens na sociedade e na
educacao nao se concretizou: para a classe dirigente a instru¢ao para governar

e para a classe trabalhadora a educacao para o trabalho. S

O trecho a sequir, de Zélia Gattai, exemplifica essa realidade:
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Dia gordo de novidades. Logo pela manha apareceu Ema, filha de dona Josefi-
na Strambi, riso aberto, ansiosa por dar-me a boa nova: descobrira, por acaso,
um 6timo colégio onde eu poderia prosseguir meus estudos gratuitamente.
(...)

A escola ndo tinha nome, nem curriculo. Era um anexo de um famoso colégio
de meninas ricas de Sao Paulo, o “Des Qiseaux”. No mesmo parque onde se
elevava o “Des Oiseaux” — ocupando todo o quarteirdo — fora construido
um modesto pavilhdo onde funcionava a escola que eu freqlientaria, a das
meninas pobres.

Na companhia de Ema, dirigi-me a rua
Caio Prado. Minha primeira surpresa foi
constatar que a entrada para a minha es-
cola era pela Rua Augusta, nos fundos do
grande colégio, e ndo pelo portao central
da Caio Prado, como eu julgara.

(...)

Durante um ano, frequentei a escola
nos fundos do “DesOiseaux”. Depois, cansei de
bordar para as freiras.

(GATTAI, 1983:267-269)

ATIVIPAPE 3

Pense e discuta com seus colegas:

a) Sera que a educacdo empreendida em nossas escolas ainda faz a distin¢do entre
criangas provenientes de classes populares e das classes dominantes? Como?

b) Vocé acha que o projeto de igualdade pode vir a se concretizar em nossa
sociedade? De que forma?

Vocé pode registrar as suas conclusées em seu caderno.

ATIVIPAPE &

Pesquise artigos em jornais e revistas que falem sobre a situacdo educacional
brasileira e discuta com seus(suas) colegas de trabalho, montando, em seguida,
um painel demonstrativo desta realidade.
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A Pedagogia Escolanovista

Professor(a), na secdo anterior vimos os pressupostos basicos da pedagogia
no periodo iluminista. Podemos dizer que esta, junto com as influéncias do
romantismo, langou os fundamentos da Escola Nova, movimento que se apro-
fundou nos séculos seguintes.

Os principios basicos da Escola Nova, movimento educacional que se desenvol-
veu em fins do século XIX e inicio do XX, eram justamente a valorizacdo das
necessidades e interesses da crianca e a defesa de seu desenvolvimento natural.
O Movimento da Escola Nova foi o mais vigoroso movimento de renovacao
educacional ap6s a criacao da escola publica burguesa. Segundo seus ideais, a
Escola Nova fundamenta o ato pedagdgico na acdo da crianca influenciando
sistemas educacionais e a mentalidade dos(as) professores(as).

A Sociologia e a Psicologia da Educacao foram algumas das ciéncias humanas
gue contribuiram para a formac¢ao dessa concepc¢ao de educacdo como insti-
gadora de mudanca social e como instrumento de formacao de individuos que
acompanhassem essa transformacdo. As disciplinas cientificas constituiram-se,
paulatinamente, a partir das préprias praticas dos individuos observados através
da extracdo dos seus saberes, e desde meados do século XIX, foi desenvolvida
a inclusao dos sujeitos em categorias definidas. Isso quer dizer que, a partir de
entdo, “lugar de crianca era na escola”. O conhecimento hierarquizou-se e a
escola, ja em fins do século XIX e inicio do XX, passou a se constituir como um
estabelecimento separado e em oposicao aos outros espacos da vida cotidiana.
Dentro deste novo contexto, a Escola Nova trouxe uma critica a escola tradicio-
nal e pretendia substituir praticas autoritarias e centradas no(a) professor(a),
suposto(a) detentor(a) do conhecimento, por uma educacao voltada para a
figura do educando, o qual deveria ser encarado como ser ativo.

Também chamada Escola Ativa, a teoria da Escola Nova propunha que a
educacao fosse instigadora da mudanca social e tivesse o dever de conservar
e aumentar a atividade espontanea da crianca.

De acordo com tal visao, “a educacdo seria essencialmente processo e nao produ-
to; um processo de reconstrucao e reconstituicao da experiéncia; um processo de
melhoria permanente da eficiéncia individual (...)"”. (GADOTTI, M.,1999. p. 144)

Dentre os pensadores que mais se destacaram dentro deste movimento
educacional, selecionamos John Dewey, Ovide Decroly e Maria Montessori,
gue veremos a seguir.
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John Dewey (1859-1952)
Quem foi, sua época e suas contribuicbes

Fil6sofo-educador norte-americano, Dewey deu continuidade a discussao inicia-
da pelo filésofo francés Jean-Jacques Rousseau sobre a insercdo do individuo na
coletividade. Dewey acredita na educagdo como o Unico meio eficaz de alcancgar
a democracia, uma educagao que respeite as caracteristicas individuais de cada
cidadao, inserindo-o no seu grupo social como ser Unico, mas parte integrante
e participativa de um todo a ser construido.

Teorico da Escola Ativa e Progressista, Dewey foi considerado um dos mais im-
portantes tedricos da educacao americana. Em sua abordagem sobre educacao,
considerava que o método cientifico deveria subsidiar o trabalho em sala de
aula. Partia do principio de que o caminho mais viavel para aprender é o fazer.
Um dos pontos importantes das contribuicdes deste tedrico trata-se do “método
de projetos”. Sua criacdo foi em uma escola experimental da Universidade de
Chicago, assumida por Dewey em 1896. Partia-se do principio de que:

“0 que se deve desejar nos educandos — escreve Dewey - é o inteligente de-
sempenho de atividades com intencées definidas ou integradas por propdsitos
pessoais”. Com isso é que se forma e se eleva, grau a grau, a experiéncia humana
em conjuntos de maior sentido e significacdo e, assim, mais eficientes na dire-
¢ao das atividades. Bom ensino so se dara quando os alunos, sob conveniente
direcdo, puderem mover-se por inten¢ées que liguem suas impulsées e desejos
a propdsitos definidos, ideais e valores.” (FILHO, 1950. p. 199-200)

Ovide Decroly (1871-1932)
Quem foi, sua época e suas contribuicbes

Decroly nasceu na Bélgica em 1871. Formou-se em Medicina e, ao dedicar-se
ao estudo da neurologia, interessou-se pelas criancas com deficiéncias mentais.
Esse interesse levou-o para o campo da educacdao. Em 1907, fundou, em Bru-
xelas, uma escola para criancas com diagnéstico de retardo mental, chamada
Ecole de L'Ermitage. A escola funcionou como um espaco de experimentacdo
para as suas idéias, e ele tinha o objetivo de propor uma educacao voltada para
os interesses destas criangas, ou seja, atender a sua curiosidade e estimular
seu pensamento. Seu trabalho ganhou destaque em toda a Europa, o que o
levou a dialogar com muitos educadores, entre eles, John Dewey, educador
norte-americano considerado o “pai” da Escola Nova.
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Contribuic6es gerais sobre infdncia e educacdo

Decroly, como um dos participantes do movimento da Escola Nova, foi um critico
da organizacao tradicional do ensino, que divide o aprendizado com base nas
disciplinas (matematica, ciéncias naturais, leitura e escrita etc.) e que pressupde
um processo que parte da menor unidade para o todo. Criticou a escola de seu
tempo chamando-a de “um quartel silencioso e autoritario”, pois tudo o que se
ensinava parecia distante da realidade do aluno. As bases do desenvolvimento
da crianca apdiam-se no curso natural de sua evolucao, sendo necessario um
meio estimulador para que suas potencialidades sejam motivadas. Nao sepa-
rava inteligéncia de afetividade e, por isso, acreditava que escola deveria lidar
diretamente com os interesses das criancas. Também defendia que o modo de a
crianca pensar tem carater sincrético, pois ela percebe e compreende o mundo
e as coisas através de representacdes globais. Dessa forma, a educacao para
as criancas deveria valorizar a aprendizagem global, evitando a fragmentacao
dos temas e conteudos, apresentando-os em partes. Ao invés de organizar as
atividades com base nas disciplinas, o objetivo seria promover a educacao de
modo integrado.

Entdo, Decroly propde um tipo de ensino que ficou conhecido como glo-
balizacdo, no qual “todo o processo do aprendizado se integrava em certa
unidade da experiéncia infantil” (LARROYO, ano 738).

Outra importante contribuicdao desse médico educador vem da idéia de subs-
tituir as unidades de ensino baseadas nas disciplinas escolares por centros de
interesse. Os centros de interesse lidavam com o conhecimento, como o nome
mesmo diz, com os interesses das criancas em suas diferentes faixas etarias. Tais
interesses seriam gerados pelas necessidades infantis: alimentacao, respiragao,
asseio, protecao contra a intempérie e os perigos, jogos e trabalhos recreativos
e por suas experiéncias culturais e sociais. As criancas, deste modo, teriam uma
visdo geral do objeto de conhecimento para depois chegar as particularidades
e abstracdes. A escola de Decroly assemelhava-se a uma oficina ou laboratério
onde a pratica estava presente. Os alunos trabalhavam ativamente, fazendo
descobertas, confeccionando o préprio material e realizando experiéncias,
muito mais do que apenas receber informacdes. Veja o que Decroly propunha
para se trabalhar com as criancgas:
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Centros de interesse

A crianca e a familia;

A crianca e a escola;

A crianca e o mundo animal;
A crianca e o mundo vegetal;
A crianca e mundo geografico;

A crianga e o universo.

Em cada um desses centros, a crianga comegava a explorar materiais e conceitos
através dos sentidos (observacdo e manipulacdo dos instrumentos e materiais)
para, em seguida, comecarem as atividades de classificacdo e comparacao, até
que a crianga expressasse seu conhecimento através da organizacao do pensa-
mento manifestada pela linguagem.

Em resumo, o método de centro de interesses envolve trés etapas: a ob-
servacdo direta das coisas, a associacdo das caracteristicas observadas e a
expressao do pensamento através da linguagem, do desenho, da modela-
gem e do trabalho manual.

Maria Montessori (1870-1952)
Quem foi, sua época e suas contribuicées

Maria Montessori, assim como Decroly, também era médica e seu trabalho edu-
cacional comec¢ou com o seu interesse pelas criancas com deficiéncias mentais. Do
trabalho terapéutico, partiu para educacao de criancas pobres. Nascida na Itdlia,
em 1870, foi a primeira mulher a se doutorar em medicina no seu pais. Talvez por
isso tenha sido sempre mais conhecida, em sua época, como médica, além de mili-
tante dos direitos femininos e professora em cursos de antropologia e educagéao,
do que propriamente como pedagoga. Mesmo assim, seus escritos e o Sistema
Montessori de Educacao acabaram por ganhar o mundo e encontram-se até hoje
pautando as praticas educativas de muitas escolas. Faleceu em 1952, deixando uma
obra composta por estudos da psicologia da crianca e a proposta de um método
educacional que ainda hoje retne inumeros adeptos no mundo todo.

Contribuic6es gerais sobre infdncia e educacdo

A estudiosa Montessori publicou varios livros, apresentando suas idéias sobre o
desenvolvimento infantil e sobre o seu método educacional, elaborado a partir da
experiéncia vivida nas “Casa dei Bambini” (Casas dos meninos), criadas em 1904,
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em Roma, para atender a filhos de operarios. Tais casas ndo visavam somente a
instrucdo, mas eram locais de educacao e de vida, ou seja a educagcao completa
da crianga. Propunha uma Pedagogia Cientifica, isto é, entendia que a educacao
devia se organizar em bases cientificas e atribuia grande espaco aos fatores bio-
I6gicos no desenvolvimento do sujeito, embora nao os visse como determinantes.
Acreditava, desta forma, que um meio favoravel poderia modificar certos tracos
herdados e que era preciso conhecer a crianca e seu processo de desenvolvimento,
englobando todos os aspectos do comportamento: corporais, cognitivos, afetivos e
espirituais, o que garantiria sua adaptacdo a vida. Acreditava, ainda, que a mente
da crianga funciona como uma esponja que absorve o ambiente exterior através
dos sentidos. A educacao, portanto, teria como objetivo o desenvolvimento do
potencial inato das criancas, precisando, para isso, proporcionar condi¢des ade-
guadas que orientassem para a introspeccao e o autocontrole.

Vocé se lembra da concepcao inatista do desenvolvimento_estudada nos
textos de FE das Unidades 1 e 2 do Médulo 11?7 Percebemos a sua presenca
aqui embasando as teorias pedagdgicas.

Montessori era contra a educacao tradicional, pois acreditava que a escola,
nesta concep¢do, modelava as criancas, sujeitando-as as concepg¢des adultas.
Propunha, ao contrario, que a crianca deveria ter liberdade para a escolha dos
objetos a serem manipulados por ela e desenvolver a capacidade de estar no
mundo sem a constante interferéncia do adulto. No contexto da Escola Nova,
Montessori ocupava papel de destaque por conta das novas técnicas introduzidas
nos jardins-de-infancia e por ter formulado um método no qual a organizacao
do ambiente e a selecao de mate-
riais sdo pecas-chave. Foi pioneira
ao se preocupar em adequar todo
o mobiliario e utensilios ao tama-
nho da crianca. Essa adaptacao do
material procurou atender, por um
lado, ao bem-estar da criancga, e,
por outro, proporcionar situagoes
educacionais relacionadas a vida
pratica, como varrer o ambiente
(vassourinhas e pas), servir refei-
¢Oes e lavar a louca (copos, pratos,
pia e bancadas), cuidar de jardins
e hortas (instrumentos de jardi-
nagem) etc.
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Montessori criou uma série de exercicios chamados “exercices de la vie quoti-
dienne” (exercicios da vida diaria), que eram Uteis a salde da prépria crianga,
ao meio e a vida em sociedade. A sua proposta educacional € composta também
por um conjunto de materiais didaticos, elaborados a partir da observacao da
crianca, os quais possuem um detalhamento rigoroso de seu contetdo e dos
objetivos desejados, prescrevendo cada passo de sua utilizacdo. Tal material
tem por objetivo proporcionar o desenvolvimento das fung¢des psicologicas da
crianca. Por conta deste detalhamento das fun¢des dos materiais, todo o tra-
balho deve ser orientado pelo(a) professor(a) até que a crianca consiga fazé-lo
sem a interferéncia do adulto.

A critica que normalmente se faz a este método é que, ao enfatizar o material
didatico, a importancia do brincar ficou voltada para o brinquedo em si.

O material montessoriano pode ser dividido em cinco grandes grupos:

- materiais de exercicios cotidianos;
- material sensorial;

- materiais de linguagem;

- materiais de matematica;

- materiais de ciéncias.

Este material compreende quebra-cabecas, letras de madeira e lixa, diferentes
alfabetos para compor palavras, formas geométricas, barras de contagem, con-
juntos de contas coloridas, material dourado, cubos de espuma para amarrar,
dar lagos, abotoar etc. Tudo é colocado a disposi¢ao da crianca para que tenha
livre escolha e seu uso acontece seguindo o ritmo de cada uma. Cada material é
autocorretivo, o que permite que a proépria crianca avalie seu progresso. Muito
do material criado por Montessori ainda hoje esta presente nas creches, pré-
escolas e escolas de Ensino Fundamental, mesmo que nao sejam escolas ditas
montessorianas. Um dos mais conhecidos é o material dourado, composto por
cubos e barras de madeira que trazem a base de numeracao decimal.

Material dourado
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ATIVIPAPE S

Depois de estudar um pouco do que foi o Movimento da Escola Nova e de como
alguns de seus membros pensaram a educacao, responda:

1. Qual era a intencao deste movimento e por que um grupo de intelectuais se
interessou em (re)pensar a educacao de criancas pequenas?

2. Qual a concepcdo de infancia que predomina nas visGes dos intelectuais
escolanovistas e em especial Dewey, Decroly e Montessori.

3. Pesquise se em sua creche, escola ou turma de Educacao Infantil existem os
materiais diddticos que se enquadrariam naquilo que Montessori definiu
como materiais da vida cotidiana/sensoriais/de linguagem/de matematica/
de ciéncias. Caso haja, descreva-os e diga por que os selecionou.

4. O que ha de semelhante e de diferente nas concep¢bes de educacdo de
Montessori e Decroly?

Secao 2 - A Pedagogia Socio-cultural: tendéncias pedagogicas e seus
educadores nos diversos contextos histoéricos

OBJETIVO A SER ALLANCAPO NESTA SECAO:
— COWHECER OS ASPECTOS FILOSOLICOS,
HISTORICOS E DIPATICOS PA TeENPENCIA
PELAGOGICA PA EPUCALAC PARA A

INFANCLA WA PERSPECTIVA SOCIO-CULTURAL,
PESTACANDPO ALGUNS EPUCAPORES,

COMO FREINET E MALAGUZZ.

Na secdo anterior, conversamos sobre o conceito de pedagogia, falamos sobre a
pedagogia iluminista e a pedagogia escolanovista e discutimos que a tendéncia
pedagodgica esta relacionada a fatores sociais, isto ¢, ao modo como a sociedade
esta organizada, suas necessidades e interesses.

Nesta secdo, vamos estudar sobre a Pedagogia Soécio-cultural e como ela traz

idéias de desenvolvimento em interacao com o meio social e, por conseguinte,
nog¢des de coletividade e formacao de cidadania.
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A Pedagogia Socio-Cultural
O que é?

No Médulo Il, estudamos que o desenvolvimento humano se da na interacdo com
o ambiente mediada pela cultura. E principalmente nos primeiros anos de vida que
o ser humano passa por um intenso processo de constituicao de sua personalida-
de, se desenvolvendo em seus aspectos fisico, afetivo e cognitivo num contexto
socio-cultural. Esse foi o nosso tema na Unidade 4, no texto de FE do Médulo II.
Vimos que nesse periodo ocorre o processo de socializa¢dao-individuacao, processo
de apropriacao de valores e de regras préprias de seu grupo social, de tomada de
consciéncia de si, de seus limites e possibilidades corporais, psiquicas e sociais.

A concepgao de sujeito, seus processos de desenvolvimento, aprendizagem e
conhecimento, pautada na perspectiva socio-cultural, embasa a proposta de
Educacao Infantil na qual se articula o educar e o cuidar e enfatiza a neces-
sidade de haver um espaco que contemple todas as dimensdes do humano,
reconhecendo que a interven¢dao pedagdgica mantém em si um movimento
contraditério e dinamico entre individuo e cultura.

Isso implica abordar as especificidades e necessidades das criancas e suas fami-
lias, ndo como algo natural, mas sim cultural e, até certo ponto, ideolégico. E
entender que as caracteristicas especificas e as necessidades, mesmo quando
biolégicas, sao interpretadas segundo a 6tica e os valores que orientam a com-
preensdo do que é o ser humano e as formas de relacionar-se no mundo e com
ele. Portanto, proporcionar condicdes especificas para essa fase inicial da vida,
visando o desenvolvimento integral da crian¢a como sujeito de cultura, é estar
apostando na formacdo humana com capacidade critica, dialégica, criadora.

A perspectiva socio-historica concebe a crianca como um “ser ja”, sujeito
de direitos e deveres e que, por conta disso, precisa ser olhado como um
cidadao. Mesmo sendo um sujeito com pouca idade, é capaz de produzir
conhecimento e provocar efeitos no mundo, ndo podendo ser considerado
a partir de uma visao de neutralidade ou de esséncia que deve seguir uma
“ordem natural das coisas”, mas que esta o tempo todo (re)construindo
suas proprias formas de estar e ser.

Célestin Freinet
Quem foi, sua época e suas contribuicées

Nascido em 1896, em Gars, um vilarejo ao sul da Franca, Freinet teve contato
com a liberdade e a riqueza da natureza do campo até os treze anos de idade.
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Professor primario, ndo chegou a concluir seus estudos na Escola Normal de Nice,
uma vez que precisou se alistar e participar de combates na Primeira Guerra
Mundial. Somente em 1920 iniciou sua carreira docente, construindo os principios
basicos de sua pratica. Tendo vivido e participado deste momento histérico no
qual a guerra estava presente, desenvolveu um espirito critico diante do pensa-
mento hegemonico e das praticas politicas, sociais, econdmicas e principalmente
pedagdgicas que eram empreendidas até entdo. Por ter estado nas trincheiras
dos campos de guerra, pode estar com pessoas provenientes de diversas classes
sociais e compartilhar problemas comuns vividos na época: crise econdmica, as
politicas autoritarias e preocupacdes com o pds-guerra.

“Sua trajetoria enquanto professor primario, portanto, leva-o a estabele-
cer um paralelo entre educacao e politica. Centrado na idéia do trabalho,
valoriza o homem, o coletivo, o homem da periferia e das classes trabalha-
doras, considerando ser necessario levar o educando a construir a prépria
realidade histérico-social.” (ELIAS, M. D. C, 2001. p. 14)

Sua vida foi um exemplo de luta pela transformacdo da escola, uma vez que
sua Pedagogia do Bom Senso propunha a mudanca de postura do professor em
relacdo aos alunos, ao ensino e a educacgao. O professor seria mais um aprendiz
dentro do espaco educativo e também um colaborador nas atividades e na
aprendizagem das criancas. Nao tinha uma teoria pedagdgica que embasasse
suas praticas, o que o fez construir seus préprios principios e sua acdo aproxi-
mando a escola da sua vivéncia como morador do campo e buscando levar para
a sala de aula o prazer e alegria de aprender. Quando percebeu a importancia
do papel do ensino publico para a luta por uma sociedade mais igualitaria,
comecgou a entrar em contato com outros educadores para buscar, com seus
pares, caminhos para melhorar a qualidade do ensino. Em 1923, participou do
Congresso da Liga Internacional para Educacao Nova e, |4, encontrou varios in-
telectuais que faziam parte deste movimento, dentre eles Decroly. Interessou-se
pelo papel ativo da crianca e, embora concordasse com os principios desenvol-
vidos pelos intelectuais escolanivistas, comecou a postular algumas idéias que
se diferenciavam um pouco do grupo, por exemplo, aceitando o homem como
um ser social e fazedor de histéria, dava um sentido mais profundo a palavra
atividade do que aquela proposta pela Educacao Nova. Também percebia que,
embora os tedricos apresentassem uma teoria perfeita no plano das idéias,
na pratica ndo encontravam solucdes para os problemas da vida
muitas vezes tornava-se uma educa¢do somente para os filhos da:
favorecidas.

20



ATeEnghos

= |sso mostra que Freinet ndo fazia parte do movimento da Escola Nova
e, por isso, ele aparece em nosso estudo como sécio-historico.

= Embora tendo vivido na mesma época de intelectuais como Decroly e
Montessori e até ter participado de discussdes junto com eles, trazia
discussdes diferentes e muito mais voltadas para questdes que inseris-
sem a educacdo na realidade politica, social e econémica, propondo
uma pedagogia da cooperacao pelo trabalho e da busca pela igualdade
entre todos os cidadaos.

Contribuic6es gerais sobre infdncia e educacdo

A Pedagogia Freinet é mais que um método, uma vez que o ato educativo, como
pratica social, é visto como dinamico e multiplo em possibilidades de alternativas,
cabendo ao professor criar seus préprios caminhos. Como principios e técnicas
utilizados por ele, podemos listar a livre expressdo (no desenho, na fala, na
escrita, na escolha de atividades e assuntos); a proposta de trabalho-jogo, que
significa respeito a atividade infantil como produtiva; a interacado e cooperacao,
como exemplo, a correspondéncia inter-escolar, a impressao de textos livres, a
cooperativa escolar, o livro da vida, as aulas-passeio, os planos de trabalho, os
ateliés de trabalho; e a auto-avaliacdo. Todas as técnicas de Freinet favorecem o
desenvolvimento da constru¢ao do conhecimento e da autonomia. Mas, para se
implementar propostas como esta, é preciso lembrar que os limites dessa a¢ao
estao na tradicdao de nossa sociedade, arraigada em valores autoritarios, em que
predominam as relagdes verticais que afetam a todos — professores e alunos.

Para rompermos com essa légica, € preciso perceber que os alunos sao os “outros
sociais” que provocam situa¢des de aprendizagem e que o professor também é
um sujeito que esta vivendo o processo de construcao de seu conhecimento e de
sua autonomia e, por isso, precisamos nos constituir a cada dia como professo-
res reflexivos, por meio da escrita diaria de nossa rotina e do debate coletivo de
nossas agdes com Nossos pares._

ATIVIPAPE 6

Como nds, hoje, poderiamos trazer para a escola o prazer de aprender defen-
dido tanto por Freinet? Reflita sobre essa questao. Vocé acha que na sua pratica
é possivel incorporar algum elemento da pedagogia de Freinet?
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Loris Malaguzzi
Quem foi, sua época e suas contribuicoes

Loris Mallaguzzi foi professor por sete anos em uma escola publica. Achava seu
trabalho gratificante, mas criticava a “estupida e intoleravel indiferenca com as
criangas, a atencdo oportunista com a autoridade e a esperteza auto-aproveitado-
ra, empurrando um conhecimento pré-embalado” (MALAGUZZI, 1999. p. 60). Ao
sair dessa escola, foi estudar psicologia em Roma e, ao retornar a Reggio Emilia, foi
trabalhar em um centro de saude mental para criancas com dificuldades de apren-
dizagem. Na década de 50, quando a Italia se reconstituia da guerra, o educador
Bruno Ciari foi convidado pela administracdo da cidade de Bolonha para dirigir o
sistema municipal de educac¢do para a primeira infancia. Fortemente influenciado
por Celestin Freinet e John Dewey, esse dirigente iria influenciar a figura de Ma-
laguzzi, o qual ficou mais tarde conhecido como o verdadeiro mentor da idéia de
Reggio Emilia, que foi constituida com a unido de professores e pais que queriam
criar um espaco de educacao de qualidade para seus filhos.

Reggio Emilia é uma cidade localizada no noroeste da Italia e tornou-se
mundialmente famosa por sua proposta inovadora na Educacao Infantil.

Conforme o proéprio Malaguzzi relatou, as pessoas envolvidas no projeto de
construcao das escolas nao tinham muitos recursos materiais nem experiéncia,
mas havia uma grande disposicdo em enfrentar as dificuldades, além de um
forte espirito de cooperacao.

Veja como este educador descreveu a situacao inicial e da qual ele se sentiu
mobilizado a participar:

(...) seis dias ap6s o término da Segunda Guerra Mundial (...) encontrei
mulheres empenhadas em recolher e lavar pedacos de tijolos. As pessoas
haviam-se reunido e decidido que o dinheiro para comecgar a construcao
viria da venda de um tanque abandonado de guerra, uns poucos caminhdes
e alguns cavalos deixados para tras pelos alemaes em retirada.

Muitos(as) de vocés, professores(as), ja devem ter conhecido ou mesmo vivido
uma historia parecida! Além disso, como estudamos no Médulo |, a histéria da
Educacao Infantil no Brasil também se fez através da iniciativa da populagao,
especialmente das mulheres na busca de espacos para partilhar a educacéo e
o cuidado de seus filhos.
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A histéria, as idéias e as praticas desse educador italiano se desenvolveram em
um momento marcado, por um lado, pela destruicao e dor provocadas por uma
guerra que atingiu fortemente a Italia, e, por outro lado, com o fim da guerra
e a derrota do fascismo, por um clima de esperanca e otimismo.

Pense nas palavras de Malaguzzi:

“Quando finalmente a guerra termina, os simbolos da vida reaparecem
com uma violéncia igual aquela do tempo da destruicao.”

Malaguzzi também sofreu as influéncias de Jean Piaget no que se refere a
busca pelos fundamentos sobre o funcionamento da inteligéncia e da apren-
dizagem. Como discipulo de Piaget, e acreditando que o sujeito constréi seu
conhecimento a partir da relacdo com o objeto, organizou um sistema de
ensino em que nao existem as disciplinas convencionais e em que todas as
atividades pedagdgicas estruturam-se através de projetos.

Contribuicées gerais sobre infancia e educacao

A experiéncia desenvolvida em Reggio Emilia parte do principio de que a
educacao tem um carater politico, ao pensarmos sobre ela devemos levar em
conta as grandes mudancas sociais. As forcas politicas, econémicas e culturais
“influenciam o modo como os seres humanos — até mesmo as criancas pequenas
- ‘léem’ e lidam com as realidades da vida” (MALAGUZZI, 1999).

O trabalho com projetos desenvolvido por Malaguzzi em sua experiéncia em
Reggio Emilia jamais é previamente concebido pela equipe d,ocente, uma vez
que surgem das sugestoes e curiosidades das préprias criancas, estimuladas na
familia e na escola a partir de suas multiplas linguagens, como por exemplo: lin-
guagem plastica, escrita, musical, matematica, auditiva, visual, cientifica etc. Essa
curiosidade nao faz referéncia a nenhum conteudo especifico, mas tem ligacao
com davidas que as criancas trazem a partir de sua observacdo nas experiéncias
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cotidianas. Perguntas como: “por que a agua sai do cano?” “por que muitas
coisas béiam na agua?”, podem se transformar em projetos que sao cuidadosa-
mente organizados pelos professores e constantemente avaliados por todos os
atores envolvidos no processo: professores, criangcas e membros da comunidade.
Os projetos vao sendo estruturados a partir de fases definidas com educadores e
alunos. Observar as criancas, filma-las ou gravar suas falas possibilitam a avalia-
¢do constante do aprendizado e de como esta o desenvolvimento dos alunos no
gue se refere a constru¢do de conhecimentos, nivel de entendimento, enganos
e percepgoes. A aprendizagem deixa de ser uma experiéncia obrigatéria para
alcancar certos estagios ou aprender conceitos fragmentados e se torna uma
aprendizagem significativa.

:f"

—_—

Professor(a), de acordo com Malaguzzi, as criancas sao sujeitos que tém co-
nhecimento e possibilidade de expressa-lo em uma situacdo de parceria com
os adultos que estao a sua volta. Neste sentido, ha uma rela¢do de busca por
interesses mutuos que existem para alcance de um objetivo comum: o saber.
Neste sentido, a educac¢ao tem por base o relacionamento e a participacdo. A
idéia fundamental seria a de que o sistema de escolarizacdo deve se expandir
para o mundo da familia, integrando-a e respeitando seu direito de conhecer
e participar do trabalho desenvolvido pela escola. (1999, p.)

Pensamos em uma escola para crian¢as pequenas como um organismo vivo
integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre
adultos e muitas criancas. (MALAGUZZI, 1999.)
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A organizacao dos espacos também é muito importante. Além da sala do grupo,
sao previstos outros lugares: um espaco central que funcione como um local
de encontros, jogos e outras atividades; salas-ambiente, como ateliés, estudios
e laboratérios que funcionem como locais para manipulacdo ou experimenta-
¢do com linguagens visuais e linguagens verbais. Haveria também sala para a
musica.

Em relacdo ao espaco, as paredes desempenham um papel importante
funcionando como espacos para exibi¢cdes temporarias e permanentes do
que as criancas e os(as) professores(as) criaram. Nessa proposta, as pare-
des “registram” e “falam”, contam para todos o que esta sendo ou foi
produzido nos projetos e vivido pelas criancas e pelos adultos. Assim, o
mundo de conhecimentos ndo fica preso as disciplinas, mas é ampliado
para vivéncias que ganham sentido para todos.

ATIVIPAPE ¥

Leia o trecho abaixo e reflita com seus(suas) companheiros(as) de escola:

Ao caminhar por essa “aventura pelo saber”, as criangas, ainda que
jamais formalizem conceitos através das disciplinas convencionais, vao
buscando respostas que passam pela arquitetura da lingua materna,
da matematica, da geografia, da ética, das ciéncias, da histéria, da
estética, da religido, e, eventualmente das linguas estrangeiras. (AN-
TUNES, C. Portal Aprende Brasil)

a) O que quer dizer caminhar pela “aventura do saber”?
b) Vocé acredita que essa proposta é viavel para nossa realidade? Por qué?

¢) Refletindo sobre sua pratica, vocé ja desenvolveu algo parecido com o tra-
balho proposto por Malaguzzi, como os projetos, por exemplo? Em caso
afirmativo, escreva sobre sua experiéncia.

d) Vocé acha importante essa integracdo das familias e da comunidade no
dia-a-dia da escola? Como a sua creche, pré-escola ou escola que tenha tur-
mas de Educacdo Infantil faz essa aproximacao? Vocé pode se lembrar das

P

discussées realizadas na Unidade 2 deste mddulo. T
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Secao 3 - As concepcoes de infancia e a educacao de criancas na con-
temporaneidade

OBJETIVOS A SEREM ALLANCAPOS WESTA SECAO:

- COMPREENDER A RELACAO EXISTENTE ENTRE

AS CONCEPLOES PE INFANCIA E SOCIELAPE WA

FORMULACAO LE ALOES EPUCATIVAS.

- APROPRIAR-SE DE PUNPAMENTOS PARA ©

PESENVOLVIMENTO PE PRATICAS APECYAPAS A

ESPECIFICIPAPE LA EPUCALAO INFANTIL EXPRESSA WA (NPISSOLIAL(-
LIPAPE PAS ACOES PE CUIPAR E EPUCAR, cOm RESPEITO A CRIANGA
COMO CIPAPA E SUJEITO PE CULTURA,

Para falarmos sobre a Educacao Infantil, precisamos pensar sobre nossas idéias a
respeito do que é ser crianga, isto é, do que elas precisam e qual é o seu lugar no
mundo. Prevalece, muitas vezes, a idéia de que a crianca estd associada a nocao
de pureza e bondade, na qual o ser humano nasce bom e a sociedade é que o
corrompe e o deforma, como estudado no trecho sobre Rousseau e Fréebel, por
exemplo. Também quando lemos o que escreveu Montessori e Decroly, vemos que,
em sua forma de ver, a crianca teria uma esséncia, algo inato que apenas deveria
ser cultivado para que florescesse. Essa idéia tem levado alguns educadores a
defenderem que a pratica educativa tem a responsabilidade de preservar a natu-
reza de cada um, ou seja, apenas cuidar para que o desenvolvimento da crianca
e tudo o que se referir a constituicdo de sua personalidade desabroche como o
crescimento de uma planta. (Dai as expressdes: jardim-de-infancia, professora-
jardineira etc.). A educac¢do nesse caso teria uma orientacao espontaneista.

Mas também encontramos aqueles que acreditam que as criangas sao “seres poten-
cialmente perigosos” e que, por isso, precisam ser controladas. A escola e a educa¢ao
teriam a func¢ao de disciplinar, de impor um modelo de comportamento pré-deter-
minado pelas gera¢des mais antigas, desfazendo quaisquer possibilidades de didlogo
entre a crianga e o adulto. Essa concepc¢ao de infancia estaria relacionada com a idéia
de infancia tutelada, ou seja, aquela que necessita de uma fiscalizagcdo constante e de
alguém que esteja todo o tempo cuidando dela para que se torne um adulto comple-
to, com um desenvolvimento pleno e isento de “deformacdes de carater”.

Se pensarmos na histéria da educacdo, vemos que este tipo de olhar para a
crianga surge quando a ciéncia se torna a grande voz a ser escutada por todos,
formatando, catalogando “normalidade e anormalidades” e colocando cada
coisa em seu lugar. Neste sentido, o lugar da crianca deveria ser a escola, para
que ali fosse dada a educac¢ao necessaria a seu “perfeito desenvolvimento”.
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Percebemos, com isso, caro(a ) professor(a), que as praticas e visdes da infancia
e da educacdo que empreendemos nao é neutra. Mas, ao contrario, carrega
o peso de uma histéria que traz com ela valores e saberes, que sdo datados.
E é por isso que devemos estar constantemente refletindo sobre e a partir de
nossas praticas, para que saibamos o que estamos produzindo com elas.

Por ultimo, gostariamos de refletir sobre a idéia de crianca enquanto um sujeito
social ou pensar a partir de uma dialética-interacionista, a qual romperia tanto com
as idéias espontaneistas da educacao quanto com aquelas consideradas tradicionais.
Vocé ja estudou no Médulo Il algumas correntes que falam sobre os processos de
desenvolvimento infantil e a relacdo destes com a educacdo. Mais especificamente
aqueles chamados sdécio-interacionistas ou simplesmente interacionistas. De tais
correntes, destacamos Vygotsky e a sua tese de que somos seres sociais, pois nas-
cemos inseridos em uma cultura e, portanto, ndo ha como separar o sujeito de seu
meio sécio-cultural. Esse autor também fala que é a partir de sua interagdo com o
outro que a crianga serd capaz de se desenvolver e adquirir conhecimento. Assim
como Vygotsky, muitos pensadores véem a crianga como esse ser social que precisa
ser olhado em seu meio e que é capaz, desde sempre, de expressar pensamentos,
sentimentos e imaginacao e que deve ser estimulado a desenvolver sua autonomia
e cidadania. Devemos pensar entdo que estamos falando agora de uma crianca
enquanto um ser concreto, sujeito de direitos e deveres: uma crianca cidada.

A Educacéao Infantil € um direito das criangas, um dever do Estado e uma
opcao das familias.

A universalizacdo e expansdo do Ensino Fundamental é uma conquista na
esfera da cidadania e a conseqUéncia das grandes transformacdes é tornar os
espacos educacionais para criancas de até 6 anos cada vez mais necessarios,
especialmente, nos centros urbanos.

A acao pedagogica que visa promover o desenvolvimento das multiplas dimensées
humanas reconhece que natureza e cultura, espontaneo e controle, afeto e cognicdo
sdo polos complementares. Ao considerarmos todos esses aspectos nos aproximamos
de uma educacdo que objetiva o desenvolvimento integral da crianca (artigo 29 da
LDB), vista como sujeito de cultura, com caracteristicas particulares e especificas desse
periodo da vida humana, interpretadas por seu grupo social. A educacao das criangas
deve contemplar “aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-linguisticos e sociais
da crianga, (...) um ser completo, total, indivisivel” (CNE/CBE, 1998).
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Entretanto, ha que se considerar as particularidades dessa fase da vida. Nos
primeiros anos de vida, a crianca tem uma forma muito peculiar de se rela-
cionar com o mundo e de conhecer, distinta das idades posteriores, exigindo
uma educacao com caracteristicas muito mais amplas, integrais e globais do
gue uma mera transmissao de informacdes, préprias da educacdo com carater
instrucional. (MACHADO, 1995)

Como foi visto na Unidade 2 do Médulo |, faz sentido, portanto, defender uma
educacdo que tenha “por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 6
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social” (art. 29,
LDB/96. grifo nosso), ou mais especificamente, que haja promocao de “praticas
de educacao e cuidados, que possibilitem a integracdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos-linglisticos e sociais da crianca, entendendo
que ela é um ser completo, total e indivisivel”. (32 diretriz / DCNEI)

A heterogeneidade se apresenta nos aspectos socio-culturais, como géne-
ro, etnia, classe e regiao, além de caracteristicas individuais e etarias. A
faixa etaria abrange um periodo da vida em que intensas transformacdes
se dao. Promover o desenvolvimento integral, tratando a crianca como ser
completo, total, pressupde que a pratica pedagégica tome como ponto de
partida as criancas reais, concretas, que estao vivenciando tal pratica.

Dentro do sistema de leis e documentos que foram criados pelo governo e
setores da sociedade civil (técnicos, professores e pesquisadores), temos ain-
da os Referenciais Curriculares para a Educacao Infantil, que orientam os(as)
professores(as) sobre o que ensinar a seus alunos entre 0 e 6 anos e quais 0s
objetivos a serem alcangados.

Segundo esse documento, o eixo do trabalho pedagdgico junto as criangas deve ser as
mdltiplas formas de didlogo e interacdo, tendo por objetivo promover a autonomia,
a responsabilidade e a solidariedade. (CNE/CEB, 1999. p. 13) Em todo o documento
é dada atencdo a importancia de se articular os principios de direito e cidadania
com os diversos aspectos da Educacao Infantil. Nao sé no que ela representa como
um direito, mas também naquilo que pode ser expresso através das praticas de seus
diferentes atores nas atividades de educacao e cuidado da crianca.

O grande desafio atual é criarmos praticas que, respeitando as identidades, pro-
movam situa¢des que favorecam o desenvolvimento, a expressao, a convivéncia
e a aprendizagem num ambiente de prazer e ludicidade: que as criancas possam
se apropriar e recriar os modos de vida nos diferentes contextos de sua realida-
de social da qual faz parte, inclusive, a escola de Ensino Fundamental, onde
devera ingressar aos 7 anos.
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ATIVIPAPE &

Leia e reflita com seus companheiros a partir deste trecho:

(...) ser, sentir, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se,
agir e responsabilizar-se sao partes do todo de cada individuo, menino ou
menina, que desde bebé vao, gradual e articuladamente, aperfeicoando estes
processos nos contatos consigo proprios, com pessoas, coisas € 0 ambiente em
geral. (CNE/CEB, 1999:11)

a) Como devemos agir para garantirmos o direito a crianca se constituir en-
quanto um cidadao, sujeito de direitos e deveres?

b) De que maneira os(as) professores(as) de Educacdo Infantil podem colaborar
para que se garanta esse direito junto aos 6rgdos competentes?

¢) Como vocé pode se constituir também como um(a) professor(a)-reflexivo(a) e
critico na forma como empreende a educacdo com as criancas pequenas?

d) Pense sobre o porqué de atender as criancas na creche, pré-escola ou escola
que tem turmas de Educacao Infantil. Por que elas freqliientam essas creches,
pré-escolas ou escolas que tém turmas de Educacdo Infantil? Qual o papel
da creche, pré-escola ou escola que tem turmas de Educacao Infantil?
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e) Entreviste algumas pessoas sobre suas idéias em relacdo a crianca e como
educd-las.

f) Como é organizado o trabalho direcionado as criangas de sua creche, pré-
escola ou escola?

FARA RELEMERAR

= Professor(a), ao longo deste texto, estudamos as idéias e praticas
pedagdgicas das tendéncias iluminista e escolanovista, destacamos o
trabalho de Rousseau, Dewey, Fréebel, Decroly e Montessori e suas
contribui¢des para a Educacdo Infantil. Apresentamos a Pedagogia
Sécio-cultural, analisando os aspectos filosoficos, histéricos e didaticos
presentes nas idéias e praticas dos educadores Freinet e Malaguzzi.
Terminamos o nosso estudo discutindo como as praticas de Educacao
Infantil precisam considerar que educar esta relacionado a promocao
do desenvolvimento das multiplas dimensdes humanas.

ABRINDO NOSSOS HORIZONTES

Dentro do sistema de leis e documentos que foi criado pelo governo e por
setores da sociedade civil (técnicos, professores e pesquisadores) temos os
Referenciais Curriculares para a Educacao Infantil e as Diretrizes Curriculares
para Educacao Infantil, que orientam os professores sobre o que ensinar a
seus alunos entre 0 e 6 anos e quais os objetivos a serem alcancados.

Esses documentos sao influenciados pelos estudos dos autores apresentados
ao longo deste texto. Segundo os referenciais, o eixo do trabalho pedagdgico
junto as criancas deve ser as multiplas formas de didlogo e interacdo, tendo
por objetivo promover a autonomia, a responsabilidade e a solidariedade (CNE/
CEB, 1999:13). Os dois documentos falam sobre a importancia de se articular
os principios de direito e cidadania aos diversos aspectos da Educacao Infantil.
Nao s6 no que ela representa como um direito, mas também naquilo que pode
ser expresso através das praticas de seus diferentes atores nas atividades de
educacao e cuidado junto a crianca.

O grande desafio atual, mediante tudo o que produzimos sobre a cultura infantil,
é criarmos praticas que, respeitando as identidades, promovam situa¢des que
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favorecam o desenvolvimento, a expresséo, a convivéncia e a aprendizagem num
ambiente de prazer e ludicidade. Que as criangas possam se apropriar e recriar os
modos de vida nos diferentes contextos de sua realidade social da qual faz parte,
inclusive, a escola de Ensino Fundamental, onde devera ingressar aos 7 anos.

Vemos com tudo isso, caro(a) professor(a), que precisamos estar atentos a nossa
pratica, pois ela esta sempre carregada das marcas histéricas que constituiram
teorias e concepcdes de infancia e de educacdo. E importante também percebe-
mos que, olhar para a crianca hoje, enquanto cidada, é inclui-la em um conjunto
de leis e diretrizes que possam garantir para ela uma educacao de qualidade e
que contemple todos os aspectos de seu desenvolvimento.

GLOSSARIO

Instrucao sistematica: educa¢ao formal, ministrada pelas escolas.
Modelo pedagogico: diz respeito ao conjunto de idéias e praticas educacionais.

Pedagogia socio-cultural: pedagogia que considera o contexto social e cultural
dos sujeitos.

Romantismo: foi uma corrente filoséfica que comecou na Alemanha, em fins
do século XVIIl, como uma reacdo ao culto excessivo a razao desenvolvido no
periodo iluminista. Postulava a énfase no ser humano e em tudo o que girasse
em torno do sujeito: sentimentos, valores, saberes, potencialidades. Seria como
uma “glorificagao irrestrita do eu”.
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ORGANIZALAO PO TRABALHO PELAGOGICO
RETRATO PE Um coTtiPlAnvO

Em tudo o que ultrapassa a rotina repetitiva,
existe uma intima particula de novidade e de
processo criador humano, estando as bases
da criacdo assentadas na faculdade de
combinar o antigo com o novo.

Vygotsky'

" VYGOTSKY, Lev S. La imaginacidn y el arte en la infancia (ensayo psicolégico). México: Ed.
Hispanicas, 1987.
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@m. ABRINDO NOSSO DIALOGO
Como vai, professor(a)?

Nesta unidade, iremos abordar o cotidiano da Educacao Infantil, as relacbes
estabelecidas no dia-a-dia entre professores(as), criancas e familias e todos os
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e socio-culturais que, direta ou indireta-
mente, influenciam nossa maneira de fazer educacao.

Quando tratamos de Educacao Infantil, estamos considerando os anos iniciais —
0 a6 anos —, portanto essa educacao esta associada aos cuidados necessarios ao
desenvolvimento integral de bebés e criancas que estdo inseridos em contextos
diferenciados, possuem histérias de vida diferentes e apresentam desenvolvi-
mentos fisicos e cognitivos distintos. Por serem constituidos na pluralidade,
devem ser considerados seres Unicos com necessidades educativas diversificadas
gue no grupo irdo somar e constituir a diversidade da Educacao Infantil.

Considerando a riqueza das multiplicidades encontradas nas rela¢des entre
seres humanos, trazemos duas imagens de Mary Cassatt em que as criangas
estdo em interacao:

La Toilette Children Playing On The Beach

Como vimos no Mdédulo Il, as criangas sao sujeitos historicos pertencentes a um
determinado grupo e, por serem sujeitos da cultura, imprimem marcas no grupo
ao qual pertencem. E partindo dessa premissa que trazemos para o cotidiano
da Educacao Infantil uma maneira de cuidar e educar que procura romper com
padroes e estereotipos na educacdo das criancas pequenas.

Professor(a), serd que ha um padrao Unico de se trabalhar na Educacao Infan-

til? Cada um pode fazer do seu jeito o que sabe e o que acredita? Ha alguns
principios basicos que devem ser adotados?
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Acreditamos que nao existe uma maneira certa ou errada, mas existem principios
norteadores que sustentam o trabalho na Educacao Infantil e que podem conduzir
a acao pedagodgica dos professores, como vimos no texto de FE desta unidade. O
jeito como cada profissional desenvolve sua pratica depende do que ele(a) pensa
sobre crianga, infancia e educacao; sobre o que acredita que a crianca é capaz de
fazer; o que precisa que seja feito para ela; o que pensa que ela aprende e como
se desenvolve; e como entende o que é e como acontece a educacao.

Para o trabalho na Educacao Infantil, é indispensavel conhecermos o desenvolvi-
mento das criancas de 0 a 6 anos, saber como elas aprendem, como interagem,
por que a brincadeira é tdo importante, quais sdo as maneiras mais significativas
de aproximar os saberes produzidos historicamente da linguagem infantil, sem
deixar de contextualizar esses conhecimentos a partir da cultura da crianca e
do(a) educador(a), suas trajetorias de vida, seus conhecimentos a priori, suas
vivéncias e maneiras de estar no mundo.

Vamos mergulhar nesse universo interessante das criancas? Entao, boa apren-
dizagem!

DEFININDO NOSSO PONTO DE CHEGADA
Esperamos que ao final desta unidade vocé possa:

1. Analisar praticas cotidianas, buscando coeréncia com os principios e objeti-
vos de uma educacdo que integra os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e
sociais, historicos e culturais da formacao humana da crianca.

2. Desenvolver estratégias que envolvam os varios aspectos da organizacao
do trabalho de cuidar-educar criancas, integrando as acées da rotina de
funcionamento numa perspectiva pedagdgica.

3. Apropriar-se de ferramentas de registro e documentacdo do trabalho de-
senvolvido na creche, pré-escola ou escola onde haja turmas de Educacao
Infantil.

4. Promover e criar formas de comunicacdo entre os diversos atores da creche,
pré-escola e escola que tém turmas de Educacdo Infantil (criancas, familiares,
professores(as) e demais profissionais) através de murais, material impresso,
exposicbes etc.
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@ CONSTRUINDO NOSSA APRENDIZAGEM

Este texto de OTP da Unidade 3 esta dividido em quatro se¢des: Secao 1-As praticas co-
tidianas como expressao de concepg¢des de infancia e educacao; Se¢do 2 - A acdo peda-
gogica como promotora do educar e do cuidar; Secao 3- O registro e adocumentacao
da creche, pré-escola e escola que tem turmas de Educac¢ao Infantil; Secdo 4 — Canais
de comunicagdo na creche, pré-escola e escola que tem turmas de Educacao Infantil.

Secao 1 - As praticas cotidianas como expressao de concep¢oes de
infancia e educacao

OBJETIVO A SER ALLANGAPO WESTA SELAO:

- ANALISAR. PRATICAS COTIPIANAS, BUSCANPO
COERENCIA cOMm OS PRINCIPIOS E OBJETIVOS PE
UmMa EPUCALAD BUE INTEGRA OS ASPECTOS FSIcOs,
COGIITIVOS, ALETIVOS E SOCIAIS, HISTORICOS E
CULTURAIS LA FORMALAO HUMANA LA CRIANCA,

Professor(a), vocé que trabalha com crianca, participa diariamente da rotina da
Educacdo Infantil, interage com elas, pensa em atividades para serem desenvol-
vidas junto com elas, se diverte, se chateia, enfim, dedica varias horas do seu
dia a crianca, ja parou para pensar mais profundamente no que é ser crianca?
Nosso desafio nesta secao é retomar as reflexdes que vocé vem fazendo ao
longo do curso sobre a infancia, pensando nesse periodo inicial da vida que
contempla a fase dos bebés e das criancas, ou seja, dando atenc¢do aos cuidados
e a educacao das criancas de 0 a 6 anos.

Como temos visto ao longo de nossos estudos no PROINFANTIL, ndo ha um unico
modo de pensar o que é uma crianc¢a e o que é a infancia. Na verdade, nao pode-
mos singularizar um conceito téo diverso e plural como “infancia”. Os modos de
pensar a infancia variam tanto no tempo — em outras épocas a crianca e o tempo
da infancia ndo tinham a importancia que tém hoje — como também nos lugares,
nas classes sociais, nos grupos étnicos (alguns grupos indigenas tratam suas criangas
de modo bem diferente do que elas sdo tratadas em outras comunidades).

No Brasil existem muitos modos de se viver a infancia. Independen-
temente da infancia que elas tenham, as criangas sdo seres sociais, pos-
suem histoérias, vivem em lugares distintos, pertencem a uma classe so-
cial, estabelecem relacoes definidas seqgundo seu contexto de origem e
apresentam uma linguagem decorrente dessas relagdes sociais e culturais.

Partindo das diferentes concep¢des de infancia, podemos nos reportar a nossa
realidade, ao nosso dia-a-dia, e pensar: Quem sao essas criangas que frequen-
tam nossas creches ou pré-escolas e escolas? Como vivem? O que fazem? Como
deve ser minha mediacdo como professor(a)?
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A seqguir, trazemos dois poemas que retratam diferentes concep¢des de infancia:

Infancia

Chutei bola na chuva,
roubei laranja, banana,

goiaba e uva,
xinguei a professora,

apanhei dos mais velhos,

bati nhos mais novos,

quebrei uma duzia de ovos,

rachei a cabecga,
cortei o dedo,

tremi de medo,
escorreguei na lama,
fiz xixi na cama,
soltei pipa,

esfolei o joelho,
criei um coelho,
andei no mato,
perdi um sapato,
pesquei na represa,
ganhei um presente,
tive dor de dente,
cai do muro,

chorei no escuro,
faltei na escola,
descobri um tesouro,
sonhei com besouro,
libertei passarinho,

fui uma histéria em quadrinho.

LALAU, 1994,p.28-29.

Arquitetura de um novo tempo

Cadé o quintal?

O tempo levou.

Cadé o tempo?

O reldgio engoliu.

Cadé o relégio?

Esta marcando as horas.
Cadé as horas?

Estao perseguindo os homens.
Cadé os homens?

Estdo correndo na vida.
Cadé a vida?

A vida mudou.

Cadé a mudanca?
Comeca na crianca.

Cadé a crianca?

Esta passiva, programada,
De imaginacdo apagada!
Nossa, que escuro!

Nossa, que futuro!

MIGUEZ, 2003.p.9.




ATIVIPAPE 1

Com base no que vocé tem estudado ao longo do PROINFANTIL, escreva sobre
as diferentes concepc¢ées de infancia presentes nos poemas.

Na secdo a seguir, vamos discutir o fazer pedagogico e as implicacdes que envol-
vem o cuidar e educar na creche, pré-escola e escolas que tém turmas de Educacao
Infantil. Isso porque, como estudamos na Unidade 1 e 2 de FE do Médulo 1l e
também na Unidade 3 de FE deste mddulo, nossa pratica esta diretamente rela-
cionada as concepc¢des que temos sobre infancia e educacao. Assim, nés mesmos
estabelecemos as prioridades e o caminho que queremos seguir no cotidiano de
nossas a¢cdes. Desenvolver esse olhar critico e cada vez mais atento para os efeitos
que nossas praticas tém no mundo nos ajudara a melhorarmos nossas acoes.

Na secao seguinte, vamos discutir acdes cotidianas da Educacao Infantil e como
essas acdes acontecem

Secao 2 - A acao pedagogica como promotora do educar e do cuidar

OBYETIVO 4 SER ALLANCAPO WESTA SELAO:

- DESENVOLVER ESTRATEGIAS QUE ENVOLVAM

OS VARIOS ASPECTOS PA ORGANIZALAO PO TRABALKO
DE CUILAR-EPUCAR. CRIANEAS, INTEGRAN DO

AS ACOES LA KOTINA PE PUNCIONAMENTO

WNUMA PERSPECTIVA PELAGOGICA,

Caro professor(a), nesta segunda secdo, nosso objetivo é desenvolver estratégias que
envolvam os varios aspectos da organizacao do trabalho de cuidar-educar criancas,
integrando as acdes da rotina de funcionamento numa perspectiva pedagdgica.

No dia-a-dia de uma creche, pré-escola ou escola com turmas de Educagao Infan-
til, o trabalho dos(as) professores(as) esta relacionado aos cuidados e a educac¢ao
das criancas. Gostariamos de destacar essa dupla “cuidado e educacao” como
aspectos inseparaveis do fazer educacional em creches, pré-escolas e escolas
com turmas de Educac¢ao Infantil, como vimos na Unidade 1 deste médulo.

Ao enfatizarmos cuidado-educacdo como um par inseparavel para constituir
uma pratica pedagdgica atenta e saudavel, buscamos romper com a concepgao
gue convencionalmente tomou conta da Educacao Infantil, destinando os cui-
dados as criancas de 0 a 3 anos que ficam nas creches e a educagao as criancas
de 4 a 6 anos que freqlentam pré-escolas e escolas.
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Para educarmos criancas de 0 a 6 anos, necessitamos de uma atencao especifica
com a faixa etaria, com o desenvolvimento afetivo e cognitivo e com as condi¢des
econdmicas e socio-culturais. Todas as criancas necessitam de cuidados especiais e,
para atender as necessidades coletivas e individuais, os(as) professores(as) devem
conhecer a realidade em que trabalham, devem refletir sobre o melhor caminho
para organizar a rotina de forma a favorecer o aprendizado, a autonomia, a
cidadania e os valores, numa perspectiva que envolva cuidado-educacdo com a
integridade fisica, psiquica, moral e intelectual das criancas de 0 a 6 anos.

No PROINFANTIL, partimos do principio de que nao ha modelo Unico e pronto para
a Educacao Infantil. Podemos ter eixos norteadores que orientam a organizacao
da rotina, mas o trabalho propriamente dito depende da proposta pedagdgica
da instituicdo, com sua realidade, suas metas, seus interesses, suas limita¢des e
perspectivas. A proposta pedagdgica sera nosso tema na proxima unidade.

Depois de considerarmos que nao ha
um modelo a ser seguido, vamos con-
versar um pouco sobre a sua pratica:
como vocé tem organizado a rotina
em sua creche, pré-escola ou escola?
Tem destinado momentos para conver-
sar com as criancas, dando opinides e
ouvindo as delas? H4 momentos para
brincadeiras e jogos? Como aconte-
cem os momentos de atividades livres
e dirigidas? Todos realizam a mesma
atividade ao mesmo tempo? Quando
uma crianca nao tem interesse em re-
alizar a atividade proposta, o que ela
faz? Tem possibilidade de optar por outra atividade? Como sdo organizados os
critérios e as regras do grupo? Sao decididos a priori ou junto com as criancas?
As expressdes artisticas sdo valorizadas? Como abordam os conhecimentos
comumente chamados de “contelidos” (saberes historicamente construidos
pela humanidade)?

ATIVIPAPE 2

As questées levantadas anteriormente podem fazer vocé pensar sobre crianga
e educacdo. Escolha algumas delas e tente respondé-las como forma de reme-
morar a sua prdtica pedagdgica e refletir sobre seu trabalho.
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Como apontamos, a crianca constréi conhecimentos acerca do mundo em que
vive, pensa, levanta hipdteses sobre as pessoas, os animais, as situac¢des, os fatos,
enfim, tudo que de alguma maneira esta em sua vida e aparece para ela, seja
num contexto educativo ou ndo. Dessa forma, devemos considerar o desenvol-
vimento infantil sem fixa-lo em fases rigidas do desenvolvimento.

A crianca ndo é mais ou menos desenvolvida, mas esta desenvolvendo-se con-
tinuamente a partir das diferentes relacdes que estabelece com o meio fisico,
cultural, social e afetivo. Dessa forma, € bom estarmos atentos as diferentes
estratégias de colaborac¢ao para com a crianca no sentido de criar espacos que
realmente a facam avancar e desenvolver-se de forma integral. Vale lembrar
sempre que, ao desenvolvermos estratégias de acao crianga-crianca e crianga-
adulto, as atividades de livre expressao precisam ser garantidas para que os su-
jeitos demonstrem seus desejos, conhecimentos, aprovacdes e inquietacdes.

Priscilla Silva Nogueira

Conceber uma educagdo com esses principios faz com que busquemos estratégias
gue nao se baseiem somente em propostas dos(as) professores(as) dirigidas as
criangas. Podemos construir uma creche, pré-escola e escola que tem turmas de
Educacao Infantil coletivamente, com cheiro, gosto, cor, tato, vida e significados,
tanto para a crianca como para os adultos, um espaco onde a emocao, a brin-
cadeira, o tempo, a alimentac¢do e o conhecimento sdo compartilhados, onde o
respeito ao outro ganhe destaque e a crianca deixe de “vir a ser” e passe a “ser”,
em que as opinides e seu jeito de viver sejam respeitados e valorizados.

As descobertas cotidianas sdo fruto da acdo-interagao das criancas com seu meio
e com as pessoas com quem convivem. Quanto mais ricas as vivéncias, quanto
maiores as oportunidades de conhecer diferentes manifesta¢des culturais e
artisticas, maior serd a possibilidade de refletir sobre o mundo e as situa¢oes e
maior sera também a oportunidade de ser um cidadao critico e reflexivo.
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Mas por onde podemos comecar?

A proposta que fazemos aqui é que cada professor(a) possa analisar sua forma de
cuidar das criangas e educa-las a partir da rotina que estabelece com elas. Para come-
car, trazemos o relato da professora Ménica C. Campos Lourenco sobre sua rotina:

Houve um tempo em que nao tinha estabelecido uma rotina de trabalho com as
criangas, ndo sabia usar este instrumento tdo valioso. Acreditava que cairia em
uma agao autoritaria, estatica e ndo percebia como estava sendo espontaneis-
ta. Mas alguma coisa ndo estava funcionando. O tempo estava desorganizado,
provocava falhas, furos, causando-me grande frustra¢ao. Passei a refletir sobre
a necessidade de estabelecer e organizar este tempo, pois acabava sendo en-
golida pelos obstaculos e me rendendo a maré dos imprevistos. A necessidade
de té-la veio entao, a partir desta retomada e reflexao. O estabelecimento de
uma rotina veio aos poucos € ja passou por varias transformacoes.

A construcao de uma rotina pode estruturar a crianca no tempo e no espaco,
além de, como vimos no relato, orientar o(a) professor(a). A construcao da
rotina &, além de tudo, uma maneira de estar e fazer parte de um grupo. E um
exercicio coletivo no qual as criancas tém a oportunidade de falar e ouvir os
amigos, no qual sdo necessarios acordos e concessdes.

Nossa proposta para esta secao é pensar sobre os elementos que compdem a
rotina, sobre algumas praticas instituidas que aparecem com frequéncia nas
creches, pré-escolas e escolas que tém turmas de Educacao Infantil. Essa discus-
sao sera retomada na Unidade 8 deste médulo.

A chegada (na creche, pré-escola ou escola)

Quando um ano de atividade na creche, pré-escola ou escola
se inicia, surge com ele a possibilidade de criar novas vivén-
cias, ouvir os relatos das experiéncias vividas pelas criancas, P
construir um livro da vida do respectivo ano
letivo com histérias individuais e coletivas,
experiéncias, atividades, passeios e registros
de tudo que for vivido e se quiser registrar
para rememorar e divulgar.

E possivel criar um nome para aquele novo
grupo que se forma, como veremos no
quadro a sequir:
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As criangas estavam conversando sobre alguns livros que estavam sobre a
mesa. Aprofessora aproveitou esse momento para sugerir a escolha do nome
da turma. Uma das criangas, apontando para uma ilustracdo de um jacaré,
sugeriu: turma do jacaré. Outras criancgas sugeriram: turma da zebra, turma
do ledo e turma da lua. Foi feita uma votacdo e a maioria das criancas se
identificou com a for¢a e o som produzido pelo admiravel ledo. A escolha do
nome da turma criou um elo de identidade entre as criancas. Valorizando a
escolha das criancas, a professora deu inicio ao primeiro projeto da turma.

O projeto comegou com uma conversa na roda, onde a professora perguntou
as criancas o que elas gostariam de saber sobre os ledes. Algumas criancas apre-
sentaram as suas curiosidades: “Eu quero saber se o ledo mora na jaula”, “eu

n u

quero conhecer o filhote do ledo”, “eu quero saber o que o ledo come”.

E possivel também construir as regras e combinados de convivéncia do grupo
(direitos e deveres do grupo), planejar atividades ludicas e interativas visando
o bem-estar e o desenvolvimento das criancas, sem se esquecer das familias
gue devem estar presentes nas primeiras semanas. Nesse periodo em que as
criancas estao (re)iniciando o ano, necessitam de um tempo para construirem
um vinculo afetivo com as outras criancas e com os(as) professor(as). Por isso,
precisam se sentir seguras para se distanciarem de seus familiares.

Vamos ler um depoimento de uma professora sobre o periodo de adaptacao
de seu grupo:

A adaptacdo do meu grupo acon-
teceu do jeito que a gente sabe!
Um chorordé daqueles! Nesse
movimento de despedidas e sau-
dades foram construidos vinculos
com cada uma das criancas. Nos
primeiros dias, os brinquedos fo-
ram importantes parceiros. Muito
colo e afeto também garantiram
a seguranca das criancas. Foi
necessario um tempo para nos
conhecermos e construirmos har-
moniosamente a nossa rotina.

Priscilla Silva Nogueira




ATIVIPAPE 3

Como acontece a primeira reunido de planejamento do ano em sua instituicao?
Quais sdo as formas de planejar a acolhida das criancas na primeira semana de
atividades, por exemplo?

Vocé ja tem tudo predeterminado ou cria, em conjunto, novas estratégias e
novas atividades para o grupo que vai chegar?

Pense e escreva em seu caderno como isso acontece em sua realidade.

Ao agregar as experiéncias que acontecem no dia-a-dia e os saberes que cons-
truimos ao longo de nossa trajetéria profissional ao planejamento pedagégico,
temos a possibilidade de trazer para o cotidiano da Educacao Infantil o didlogo
entre o saber-fazer dos(as) professores(as) e a realidade vivida e trazida pelas
criancas, suas familias e comunidade.

Uma das meninas trouxe, certo dia, um esmalte para a roda. Perguntei-lhe se
podia marcar uma hora para pintar minhas unhas. Ela respondeu que na hora
do parque. Foi essa pergunta que desencadeou o jogo de “saldo de beleza”.

No parque, entdo, nos encontramos. Atuando como uma “cliente”, co-
mecei a conversar com ela como se ela fosse uma manicure. Aos poucos
foram chegando outras criancas que também queriam pintar as unhas. O
esmalte era pouco, e enquanto pintavam as unhas, ja iam combinando a
continuacao do jogo para o dia seguinte. (FREIRE, 1999. p.111-112)

Esse relato mostra como a professora valorizou um objeto trazido de casa pela
crianca.

Algumas praticas da Educacao Infantil sdo: as brincadeiras, a rodinha, os re-
gistros, o faz-de-conta, a musica, as artes plasticas, as histérias etc. Contudo, a
forma de abordar essas atividades faz toda diferenca na constru¢ao dos sujeitos.
Para a formacao de criancas reflexivas e autdbnomas, é preciso que elas experi-
mentem e tenham contato com as mais variadas formas de expressao pratica e
imaginativa, tendo oportunidade de questionar, compreender e refletir sobre
as situagdes vividas com seus familiares, professores(as) e companheiros(as) de
turma. Assim, cada atividade tem seu valor e precisa ser planejada com cuidado
pelos(as) professores(as) e ter sempre um sentido. Por que e para que estamos
realizando determinadas atividades com as criancas sao perguntas que podem
nortear a elabora¢do do planejamento.
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A roda de conversa

As rodinhas parecem ser uma das atividades que ja se configuram como praticas
corriqueiras. Muitas creches, pré-escolas ou escolas com turmas de Educacao
Infantil iniciam uma manha ou tarde de atividades com as conversas em roda. Se
vocé professor(a), também é adepto(a) dessa pratica com as criangas com quem
trabalha, ja parou para pensar qual é o objetivo da rodinha? O que acontece
nela? Quem fala nessa hora e por qué? Essas e outras questdes servem como
orientadoras da nossa funcao de professor(a), buscando refletir se realmente

damos o espaco de que as criangas precisam para falar o que desejam e ouvir
seus(suas) amigos(as) e professores(as).

B

Priscilla Silva Nogueira

Vocé deve ter percebido em seu dia-a-dia que muitas criangas ndo se sentem a von-
tade para falar nos momentos da roda, preferindo ficar quietas e observar o que o
grupo tem a dizer. Também existem aqueles que muitas vezes se recusam a sentar na
roda e procuram escapar desde momento, por motivos que variam muito de crianca
para crianca e, assim, s6 analisando o contexto podemos encontrar as explicagdes
necessdrias. Outra situagdo comum é pensarmos que as criancas que ainda nao falam
nao precisam das rodas de conversa. Contudo, é importante frisar que a roda de con-
versa, que pode ser feita com todas as criancas ao mesmo tempo ou em pequenos
grupos em momentos distintos, € um instrumento fundamental para a construcéao
darelagdo com o outro e de suas formas de expressao. Também é o momento ideal
para estabelecimento dos combinados do dia, como a elabora¢do de um roteiro de
atividades em que todos podem participar e acordos de convivéncia coletiva.

Talvez esse seja o principal objetivo da roda de conversa. Esse momento é um
espaco de respeito as regras sociais e aos direitos e deveres coletivos. Nele es-
tabelecemos compromissos com o outro e valorizamos o que é coletivo. Para
muitos(as) professores(as), a base dessa pratica é o exercicio de um projeto de
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sociedade, na qual sejam valorizadas a cooperacao, autonomia e solidariedade.

Também acreditamos que as rodas de conversas podem ser momentos propicios
para que as criangas, mesmo as menores, que ainda ndo possuem a linguagem
oral muito elaborada, ampliem seus vocabularios, contem e oucam histérias e
relatos dos(as) professores(as) e companheiros(as), e, acima
de tudo, séo momentos que proporcionam o senti-

mento de pertencimento, de construcao de iden-

tidade. No desenho ao lado, elaborado por uma
crianca de cinco anos, a professora esta plane-
jando o dia junto com as criancas. A pratica
das conversas em roda é uma atividade que
envolve a socializacdo, a aprendizagem e

Fphisy

construcao de valores como a cooperacao, a
amizade, o respeito e a cidadania.

ATIVIPAPE 4

Imagine a seguinte situacdo: no inicio de uma semana de atividades vocé reuniu
as criancas do seu grupo em roda para saber como foi o fim de semana e para
falar de sua proposta de atividade para aquele dia, que tinha sido preparada
por vocé com muito entusiasmo. Contudo, durante a fala das criancas, uma delas
foi até a mochila e tirou varias mudas de plantas que preparou com seus pais,
que sdo jardineiros, e comecou a falar da importédncia das plantas em nossas
vidas. Depois, propds plantar as mudas com o grupo naquele dia para que elas
ndo morressem. O que vocé faria? Justifique sua atitude.

Brincadeiras, faz-de-conta, contacao de historias e artes

Arodinha de conversa, as brincadeiras, o faz-de-conta, a conta¢ao de histérias e as
atividades artisticas, como artes plasticas e dramatizacdes teatrais, sdo atividades
indispensaveis no cotidiano de uma creche, pré-escola ou escola onde haja tur-
mas de Educacao Infantil. Para que nossas criancas possam ter oportunidade de
elaborar seus sentimentos, vivéncias e desenvolvimento cognitivo e afetivo sdo
imprescindiveis que tenham garantia de brincadeiras as mais variadas possiveis.

Brincadeira é coisa séria. E brincando que a crianca entra no mundo da imagina-
¢do onde ela é autora de suas histérias, assumindo personagens como se fossem
realmente a mae, a princesa, o ladrao ou o sapo, por exemplo. Por intermédio
do faz-de-conta, acrianca entra na fantasia e experimenta outros papéis, como
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o da mae que brigou com a crianca que nao quis se alimentar direito, briga com
a boneca como se fosse a irma que na vida real desperta ciimes, o papel do
pai ou da mae que s6 chega a noite e ndo tem
tempo para brincar com ela, do pai que troca a
fralda do irmao menor, da avé que mora com
ela ou da tia que ajuda em seu cuidado.

Enfim, sdo infindaveis as possibilidades de a
crianga criar e fantasiar situacdes de sua vida,
buscando elaborar em suas cabecas compre-
ensdes para o que foi vivido e experimentado
na realidade. Veja a reproducao do quadro de
Renoir. Qual sera o enredo da brincadeira que
a criancga esta criando com os bonecos?

AdEe

i ~ L. Claude Renoir, “Brincando” — 1905
Momentos de alimentacao, higiene, descanso http://www.renoir.org.yu/gallery

e cuidados pessoais

Uma vez que estamos o tempo todo enfatizando a importancia da dupla cuidar-
educar no contexto da Educacao Infantil, ndo podemos deixar de dizer que os
momentos de higiene, descanso e alimentacao devem ser cuidadosamente pla-
nejados, de modo que proporcionem o bem-estar das criancas, mas que também
possam ser traduzidos em ricas oportunidades de aprendizado, como veremos
nas unidades seguintes.

Imagine como pode ser prazeroso um banho coletivo no chuveirdo do quintal
ou mesmo um banho de mangueira em pequenos grupos? Vocé ja percebeu
como a crianga pequena adora brincar com agua e sabao? Manusear potinhos
de diversos tamanhos, formas e cores? Sendo assim, o que parecia um simples
banho pode se transformar em brincadeira prazerosa e momento de desenvol-
ver objetivos, como: reconhecimento das partes do corpo, noc¢des de higiene,
movimento amplo do corpo, experimentar sensacdes variadas etc.

Isso também pode ser ampliado para os momentos de alimentac¢ao, nos quais o
entendimento da importancia da ingestao de certos alimentos pode ser desen-
volvido através de atividades ludicas como confeccao de receitas pelas criancas,
montagem de sanduiches naturais ou simplesmente a organiza¢do de um ambien-
te favoravel a pratica da alimentacdo saudavel e de convivéncia entre todos.

A hora do descanso, algumas vezes, é considerada um problema para os edu-
cadores, porque, em algumas instituicdes, esse momento é obrigatério para
a crianca, o que pode provocar situacdes de desconforto ja que algumas sao
obrigadas a dormir mesmo sem ter vontade.
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Consideramos necessario, principalmente para as criancas que freqliientam a
creche em horario integral, que tenham um momento de repouso para repor
as energias gastas durante o dia e possam se restabelecer para as tarefas
que virdo em seguida. No entanto, é importante que esses momentos sejam
planejados de forma que possam atender aqueles que vao realmente dormir
e aos demais que estardao somente descansando ou em atividades calmas. Pre-
parar o espaco com colchdes, lencois e brinquedos calmos, musicas de ninar
ou conta¢dao de pequenas historias sao sugestdes para esses momentos.

Com isso, garantimos o respeito as diferencas e possibilitamos as criancas a
escolha de suas atividades.

ATIVIPAPE S

Pense nessas duas situagoes:

1. Uma crianca se recusa a se alimentar na hora do almoco . Diz que nao gosta “do
verdinho” ou do feijdo e que ndo vai comer. Ao mesmo tempo vocé percebe
que outras criancas também estao estranhando a comida. Qual a sua atitude?
Como a equipe da creche pode trabalhar com as criancas de modo que essa
recusa deixe de acontecer ou que as criangas passem a se alimentar melhor?

2. Agora pense no Jodo. Ele é uma crianca considerada levada e inquieta. Na
hora de dormir, se recusa terminantemente e diz ndo estar com sono. Nem
quer ficar no ambiente onde estao as outras. O que vocé faz?

ATengdos

= Lembre-se que as criancas sao diferentes e, como vimos, tém habitos
e costumes que trazem de sua familia, histéria de vida e de seu modo
préprio de estar no mundo.

= Nao tente fazer com que todos facam as mesmas coisas sempre e ao
mesmo tempo. Claro que, estando em um espaco de educacao, muitas
coisas terao de ser negociadas e discutidas coletivamente, pois nao
ha um(a) educador(a) para cada crianga e nem é esse o esperado. No
entanto, tente perceber as diferencas e saiba olhar com cuidado para
elas, para nao correr o risco de cometer atitudes de coacao ou violéncia
psicolégica (obrigar a comer ou dormir etc.).
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Conhecendo o mundo, a cultura e a natureza

Se olharmos com cuidado todos os trés volumes dos Referenciais Curriculares
para a Educacao Infantil, veremos um grande espaco reservado a descricdo de
situacoes e exemplos de atividades e projetos que podem ser feitos nas insti-
tuicdes de Educacao Infantil e que trazem como objetivos o conhecimento da
natureza e das manifestacdes humanas e culturais, préximas e distantes das
criancas e professores(as).

De maneira espontanea, a crianca se interessa pelas coisas que estao a sua
volta. Adora descobrir novidades sobre fatos que acontecem em seu cotidia-
no, sobre os bichinhos que observa em sua casa e na rua, sobre histérias de
dinossauros que vé na TV, sobre o porqué de certas situacdes e manifestacoes
culturais que presencia.

Eugénio Savio

Ampliar esse conhecimento adquirido na vida cotidiana, proporcionando novas
situacdes de aprendizado e incentivando a crianca a pesquisar sobre determinados
assuntos de seu interesse, é o papel primeiro da escola. Cabe a nés pensarmos nas
melhores estratégias para trabalharmos com tais conteudos de forma que sejam
interessantes para as criancas e tragam contribuicdes para seu desenvolvimento.

A partir de temas escolhidos em conjunto, entre professores(as) e criangas, po-
dem ser propostas pesquisas em passeios e excursdes, livros, revistas, videos e
internet (caso a escola tenha acesso), entrevistas com membros da comunidade,
pais e/ou outras pessoas convidadas pela equipe da creche, pré-escola ou escola
onde haja turmas de Educacao Infantil. Também podem ser pensadas inumeras
formas de registro destas descobertas, como: textos coletivos, desenhos, pintu-
ras, confeccao de maquetes, musicas, colagens, confeccao de portfélios e livros,
além de outras maneiras que podem ser criadas junto com as criancas.
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Esses registros sao muito importantes, pois se constituem como parte da histéria
da instituicao e sdo responsaveis pela valorizacdo daquilo que a crianga traz de
sua historia de vida e daquilo que ela aprendeu em conjunto com os seus(suas)
companheiros(as) e professores(as), além de ser material essencial para avalia-
¢oes individuais de cada crianca e do trabalho, de uma forma geral.

Secao 3 - O registro e a documentacao das instituicoes de Educacao
Infantil

OBYETIVO 4 SER ALLANCAPO WESTA SECAO:

- APROPRIAR-SE DE FERRAMENTAS PE REGISTRO €
POCUMENTALAO DO TRABALHO PESENVOLYILO
WA INSTITUILAO PE EPUCALAO INFANTIL,

Nesta sec¢do, iremos discutir como podemos documentar a nos-
sa pratica e de que maneira a creche, pré-escola ou escola que te-
nha turmas de Educacao Infantil deve estar inserida na comunida-
de e, com ela, manter vinculos de parceria e constante comunicagao.

Para estudar as diferentes maneiras de registro de nossa pratica, vamos retomar
um pouco o que estudamos na unidade de FE sobre as técnicas propostas por
Freinet. Entre as técnicas propostas por ele estao:

1. A imprensa escolar

A imprensa escolar é um dos pilares da pedagogia Freinet. A proposta do autor é
que partamos de textos escritos livremente, com temas definidos pelos alunos, por
exemplo: entrevistas realizadas com as familias, pesquisas, aulas-passeio. Mas, para
ser divulgado, o texto precisa ser perfeito. Freinet sugere que essa correcao seja
realizada de forma coletiva. O processo de impressao também é coletivo. Como
lecionava numa escola sem recursos, Freinet criou o limégrafo. Limégrafo é uma
impressora artesanal que hoje pode ser substituida pelo mimedégrafo e até mesmo
pelo computador. O uso de tal técnica estimula: 1. Educacao da atencao, ja que
cada letra tem seu valor. 2. Aprendizagem de forma natural da leitura e da escrita.
3. O sentido permanente da constru¢ao de frases corretas. 4. O aprendizado da
ortografia pela globalizacao e andlise de palavras e frases ao mesmo tempo.

2. Texto livre

E a base da livre expressdo defendida por Freinet. O texto livre respeita a ins-
piracdo da crianca quanto a forma, ao tema e ao tempo para sua realizagao.
Pode, portanto, ser também um desenho, um poema etc. O texto livre nunca é
exigido pelo(a) professor(a), embora deva ser continuamente estimulado.




3. O livro da vida

O livro da vida é uma espécie de diario da classe, ao qual as criancas tém livre
acesso e do qual o(a) professor(a) também deve participar. O ideal é que seja
montado com folhas grandes que sao acrescentadas ao conjunto diariamente.
E a forma de registro mais primaria da livre expressao, pois, embora pertenca
a toda a classe, é formado pelas contribuicdes pessoais mais espontaneas.
Nele a crianca pode incluir qualquer trabalho (texto, desenho, pintura) que
deseje, sem passar pela correcao coletiva.

Leonardo Carneiro

Alunos fazem o Livro da Vida: livre expressao
http://novaescola.abril.uol.com.br

4. Correspondéncia

Freinet propdem como correspondéncia a comunicacao escrita entre diferentes
turmas da mesma escola e entre turmas de outras escolas. Esse é outro pilar da
pedagogia Freinet. Para ele, ao realizar a correspondéncia na escola, as crian-
cas tém a possibilidade de dar sentido e de compartilhar o que produzem. E
possivel trocar informacdes sobre projetos, conhecer outras realidades, além
de dar e receber presentes e fotografias. A comunicacdo escolar pressupde que
os(as) professores(as) das turmas envolvidas se comuniquem e organizem como
sera a troca de mensagens entre eles. Podemos destacar como beneficios desta
técnica: a descoberta pela crianca de um novo meio de comunicacdo, o desen-
volvimento das relacdes humanas pelo contato vivo com o mundo exterior, o
desenvolvimento de comportamentos pela informacdao mutua de fatos pessoais
e coletivos e a aceitacao das diferencas entre as pessoas e entre as culturas.

A documentacdo do cotidiano pode ser um interessante aliado na avaliacao
das criancas e na propria avalia¢do do trabalho.
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Falando um pouco sobre a avaliacao das criancas, a avaliacao devera acontecer,
segundo a LDB, através de registro qualitativo, no qual constara a analise de
seu desenvolvimento no que se refere aos aspectos afetivos, sociais, motores
e cognitivos.

Seria interessante que tal andlise fosse discutida pela equipe da instituicdo e
entregue aos pais ao final de cada semestre ou bimestre, mas também que se
configurasse na pratica como um processo formado pelas observacdes diarias e
por registros sistematicos das atividades desenvolvidas. A observacao e o registro
nos permitem repensar sobre nossas praticas, avaliando o que fizemos e, simul-
taneamente, vislumbrando os passos que iremos seguir nas propostas futuras.

Avalia-se o processo vivido, ndo apenas para se observar os resultados alcan-
¢ados, mas para entender os caminhos percorridos pela crianga para atingir
o ponto demonstrado (...). O ato avaliativo passa a ter como finalidade a
compreensao do processo vivido pelo grupo e pela crianca individualmente
e a criacdo de alternativas pedagogicas que contribuam para o crescimento
global de todas as criancas. (ESSTEBAN, M .T., 2000)

ATIVIPAPE 6

Como vocé e seus(suas) companheiros(as) de trabalho fazem a avaliacdo das
criancas na sua creche, pré-escola ou escola que tem turmas de Educacao
Infantil? Ha reunibes especificas para este fim? Essa avaliacdo chega até os
responsaveis? Por quais meios?

Vamos agora falar um pouco sobre o registro sistematico. O registro sistemati-
co seria uma estratégia que favorece ao(a) professor(a) o exercicio permanente
“de sua competéncia escritora, pois, em especial, possibilitara ao(a) mesmo(a) a
reflexdo da acdo e sobre a acdo vivida por ele(a) e por suas criangas, tendo como
principal inspiracdo para esse registro a diversidade, a beleza, o movimento, a
novidade, a rotina do dia-a-dia docente”. (NASCIMENTO, A .R., Revista Crianga,
junho 2002, n° 36)

Esse registro problematizado pode e deve conter as inquietacdes do(a)
professor(a), seus acertos, suas angustias, os fracassos e as realiza¢des.
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Pensar e registrar reflexivamante, além de ser uma nova forma de olhar para
a pratica educativa, se constitui no ato de assumir novas atitudes diante dos
fazeres pedagdégicos no intuito de ndo aceitar o 6bvio, mas, ao contrario,
duvidar dele, coloca-lo em questao e trazer essa postura critica para o tra-
balho junto com criancas.

Trazendo essa postura para a relacdo com as criangas, estaremos colaboran-
do para a tao falada construcdo da autonomia, que pode ser definida como
a construcao de certos saberes e comportamentos que estabelecem relagdes
interpessoais de cooperacao, valorizacdo da diferenca e respeito aos direitos e
deveres construidos socialmente.

Na intencionalidade da escrita e da organizacao de seu trabalho, o(a) professor(a)
é levado a questionar conteudos formatados, formas de avaliacdo e a criar novas
praticas de didlogo com criancas e colegas de trabalho, assim como projetos
interessantes. Estabelecendo o didlogo entre acao e reflexao, o(a) professor(a),
podera construir coletivamente novas formas de ensinar e aprender.

ATIVIPAPE 2

a) Leia o trecho de Clarice Lispector em “A hora da estrela” e reflita a partir
das discussOes levantadas nesta secdo. Qual a importancia da escrita reflexiva
para o(a) professor(a) de Educacdo Infantil?

“Enquanto eu tiver perguntas e nao houver respostas continuarei a es-
crever. Como comecar pelo inicio se as coisas acontecem antes de acon-
tecer?(...) Pensar é um ato. Sentir é um fato. Os dois juntos sou eu que
escrevo o que estou escrevendo.”

b) De que forma vocés registram os fazeres cotidianos na sua creche, pré-escola
ou escola? Vocé, particularmente, tem alguma forma especial para realizar
esta atividade?
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Secdo 4 — Os canais de comunicacdo nas instituicées de Educacdo Infantil +—<gpsis

OBYETIVO A SER ALLANGAPO WESTA SELAO:

- PROMOVER E CRIAR FORMAS PE COMUNICALAO
ENTRE OS PIVERSOS ATORES PA CRECHE, PRE-ESCOLA
OU ESCOLA ONDE HAJA TURMAS PE EPUCALAC INFANTIL (CRIANCAS,
FAMILIARES, PROFESSORES(AS) _

E DEMAIS PROFISSIONALS), ATRAVES DE MURALS, i e
MATERIAL IMPRESSO, EXPOSILBES ETT. /5@,@: ‘

Na secdo anterior, discutimos diferentes meios de registro e documentacao das
praticas. Nessa secdo, abordaremos a rela¢do escola-familia-comunidade e a
importancia da comunicacao dentro da creche, pré-escola e escola.

A familia: uma parceria especial

Algumas creches, pré-escola ou escolas onde existem turmas de Educacao In-
fantil, fecham as portas as familias, ndo deixando que elas entrem: os filhos sdo
deixados no portao e os pais sdo convidados apenas para reunides ou festas
comemorativas.

Por outro lado, ha instituicdes que preferem abrir as portas para os pais e a comu-
nidade, aceitando os riscos que isso pode trazer. Isso porque, como cada escola tem
sua forma de lidar com as situa¢oes cotidianas e de organizar sua rotina, o confronto
com a diferenca pode trazer situacdes desconfortaveis, como julgamentos.

Como podemos manter uma relacdo de discussao permanente com as familias,
de modo a garantir uma troca saudavel que proporcione o enriquecimento
do trabalho? Como a sua creche, pré-escola ou escola onde exista turmas de
Educacdo Infantil organiza os espacgos de discussdo com as familias das criancas
e com a comunidade?

“Pense em como criar com as familias um espaco de acolhida e escuta de suas
falas. Nao interprete de primeira como uma reclamacdo ou simplesmente
uma critica destrutiva. Procure se colocar no lugar da familia e olhar com
generosidade o que eles tém a Ihe falar. Mas ndo deixe que isso seja apenas
uma postura sua. Proponha que haja mais espac¢o de discussao entre os pais
e toda instituicdo. E preciso continuamente (...) transformar dividas, ressen-
timentos, alegrias, angustias e tantos outros sentimentos que necessitam ser
expressados e digeridos dos dois lados. Descubra um espaco para resgatar a
relacdo entre pais e educadores.” (CHAGURI, A .C., 1998).
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ATIVIPAPE &

Lembre-se de um pai ou uma mée da creche, pré-escola ou escola onde haja
turmas de Educacdo Infantil onde vocé trabalha e de algum problema surgido
nesta relacdo creche-familia. Como a instituicao acolheu esta familia e resolveu
o problema? Escreva no caderno a sua experiéncia.

A avaliacao da crianca: como ela pode comunicar seus projetos, atividades,
desejos e reivindicacoes?

Vocé se lembra de quando discutimos a importancia da tendéncia sécio-cultural
da educac¢ao nas concepcoes de Malaguzzi e Freinet na Unidade de FE? Na pers-
pectiva freinetiana, por exemplo, a crianca tem um papel fundamental, pois ela
€ o centro do processo. A partir dela sdo pensadas as estratégias e os conteudos a
serem trabalhados e a gestdo de tudo o que acontece em sala de aula passa demo-
craticamente por sua intervencdo. Assim, esta crianca pode e deve comunicar seus
anseios, descobertas e reivindicacdes no espaco da creche, pré-escola ou escola e
colaborar com a construcao de modos democraticos de participa¢ao e gestao.

Varias experiéncias podem exemplificar essa forma de encarar a crianca como
figura fundamental no contexto educacional. Uma dessas experiéncias foi
registrada por Madalena Freire no livro “A paixao de conhecer o mundo”.
Seus registros deixam clara a sua preocupacdo com a escrita reflexiva e com
a construcao do conhecimento no grupo:

(...) Ela (a crianca) pensa o mundo, reflete, conhece o mundo pelo registro
da sua experiéncia. Na Educacao Infantil, o foco deste registro estd nas
atividades da representacao simbdlica, do desenho, do jogo, dos registros
da escrita embrionaria (...) Dar voz no sentido da leitura de sua brincadeira,
do seu desenho, da sua comunicagao.

Também hoje, muitas unidades
Educacdo Infantil buscam, mes-
gue muitas vezes com dificulda-
enfrentando ainda obstaculos
o empreendimento de praticas democra-
e construtoras da autonomia e coope-
valorizar a crianca em sua fala, seus va-
desejos e reivindicagoes.
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Vejamos o que diz um trecho da Proposta Pedagégica de uma creche universi-
taria do municipio de Niteréi (RJ) (a forma de apresentacao é feita de maneira
narrativa, uma vez que é a “propria creche” que esta falando sobre o trabalho
desenvolvido):

As criancas escolhem os temas com os quais querem trabalhar, falam so-
bre o que ja conhecem a respeito dele e dao algumas pistas de como ele
pode ser trabalhado de forma ludica e interessante pela professora. Esses
temas sao privilegiados por um periodo indeterminado, ou melhor, en-
guanto durar o interesse das criangas. Sao, por isso, chamados de Projetos
Tematicos (...). Além desses temas centrais que inspiram os Projetos
Tematicos, as professoras também abordam outros assuntos que possam
enriquecer o universo cultural das criangas, mas sempre percebo o cuida-
do de introduzi-los a partir de uma experiéncia da crianga, para que nao
se torne um modelo de trabalho “escolarizador” na Educacéo Infantil.

Nos projetos, procuro que as criancas que aqui estdo se formando pesquisem,
oucam, colaborem com os colegas, interpretem e saibam buscar a compreensao
dos diversos problemas que as cercam. Em outras palavras, desejo que as crian-
¢as tenham uma relagdo apaixonada com a construcao do conhecimento, como
se ele fosse se ramificando em infinitas redes que precisamos desbravar.

E em sua creche, pré-escola ou escola com turmas de Educacao Infantil, qual o
papel da crian¢a no processo educativo e na gestdo da unidade?

ATIVIPAPE 9

a) Em seu cotidiano, vocé e seus companheiros valorizam aquilo que a crianca
quer comunicar a partir de sua fala, de seu desenho, de sua brincadeira?
Como isso é feito?

b) Com relacdo aos trabalhos feitos pelas criancas, qual o destaque dado a suas
producbes no espaco da creche, pré-escola ou escola onde haja turmas de Edu-
cacdo Infantil? Ha divulgacdo dos projetos? Existem exposi¢6es de trabalhos?

Promovendo e criando formas de comunicacao entre a creche, pré-escola ou escola
onde haja turmas de Educacao Infantil e a comunidade: a avaliacao institucional

Como nds vimos na Secao 3 deste texto, a avaliagdo é uma etapa do processo ensino-
aprendizagem que deve ser muito bem pensada e refletida por todos os membros
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da instituicdo, de forma que possam, além de acompanhar o desenvolvimento
das criancas, realizar intervencdes adequadas para uma melhor aprendizagem.
Definir o que vai ser avaliado, decidir guem vai assumir responsabilidades e quem
deve estar envolvido, coletar e analisar informacdes sdo passos que devem ser
seguidos quando estamos em processo de avaliacao do trabalho da creche, pré-
escola ou escola onde exista turmas de Educacao Infantil.

Por que nao podemos fazer enquetes na comunidade sobre o grau de satisfagao
com relagao ao trabalho da escola? Ou convocar os pais para assembléias que os
guestionem sobre sua participacao na vida escolar de seus filhos e também sobre
a satisfacdo ou ndo na participacao no processo educacional?

E importante que a avaliacdo do trabalho, das criancas, dos projetos institu-
cionais sejam sempre discutidos com todos os atores envolvidos por meio de
reunides de planejamento semanais, mensais ou bimestrais coletivas, reunides
e assembléias com pais e que o material produzido a partir dessas discussdes e
também as informacdes necessarias sejam registrados em varias formas (cartazes,
murais, jornais internos, boletins etc.), de modo que a comunica¢do nado seja per-
dida e, conseqlientemente, o trabalho nao seja prejudicado.

ATIVIPAPE 10

a) Faca um intercdmbio com outros(as) cursistas e veja como eles(as) estabelecem
estratégias de integracdo e comunicacao com as familias e comunidades.

b) Proponha a seu(sua) diretor(a) que seja montada uma enquete para avaliar
o grau de satisfacdo das familias com relacdo ao trabalho desenvolvido em
sua creche, pré-escola ou escola com turmas de Educacdo Infantil. Primeiro é
importante que junto com os demais profissionais da escola sejam discutidas
as perguntas a serem feitas e os pontos mais importantes desta pesquisa.

Procure saber como é a comunidade assistida pela creche, pré-escola e esco-
las que tém turmas de Educacao Infantil. Qual o nivel de escolarizagao, se
é alfabetiza e qual a melhor forma de comunica¢dao com ela. Muitas vezes
a oral e visual fardo mais efeito do que comunicados e boletins escritos.

Outras atividades podem ser propostas como forma de integrar a instituicdo a
comunidade, como a promocao de festas, gincanas, feiras e bazares. Instituir
também um projeto a partir do qual sejam promovidas visitas mensais de pais
a escola para participarem das atividades cotidianas com as criancas e os(as)
educadores(as), ou até mostrarem alguma habilidade musical, artistica, culi-
naria ou técnica, também é uma 6tima sugestao de aproximacgao das familias.
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FARA RELEMERAR

= Professor(a), iniciamos esta unidade recordando sobre os diferentes
conceitos e concepgdes de “infancia”. Em um segundo momento, abor-
damos acdes cotidianas da creche, pré-escola e escola, como: aroda de
conversa, a adaptagao, os momentos de alimentacao, higiene, descanso
e cuidados pessoais. Foram nossos temas também a documentacao da
pratica cotidiana e a comunica¢dao com as familias.

@ ABRINDO NOSSOS HORIZONTES
Orientacoes para a pratica pedagogica

Nosso tema nesta unidade foi o cotidiano da creche, pré-escola e escolas que
tém turmas de Educacao Infantil. Enfocamos as rotinas vividas por criancas e
adultos em suas instituicdes. Trazemos a seguir o relato de uma professora de
Educacao Infantil sobre a sua rotina:

A rotina da turma sempre se inicia com uma roda, onde contamos as no-
vidades e realizamos o planejamento do dia. Buscamos incentivar neste
momento o direito a fala e a escuta. A hora do lanche sempre foi um
orientador do tempo. E depois do lanche que a mae chega. Antes do lan-
che lavamos as maos: depois do lanche é o patio. No patio brincamos com
brinquedos ou de jogos coletivos. Depois do patio, é a hora das atividades
diversificadas, da histéria, e ja chega a hora da saida. Acreditamos que o
dominio de uma rotina favorece a conquista da autonomia, auxiliando
as criancas a se sentirem mais seguras diante dos desafios do dia-a-dia.

E a sua rotina com as criancas, como é? Vocé pode descrever a sua rotina
solicitando as criancas que representem os diferentes momentos do dia,
desenhando, tirando fotografias ou até mesmo através de recortes de revis-
tas. Depois de organizado, esse material pode fazer parte do seu portfélio.
Aproveite esse momento para refletir sobre a forma como vocé vem vivendo
o seu dia-a-dia com as criancas. Leve seu portfélio para o encontro quinzenal
e troque experiéncias com seus(suas) colegas e com o tutor.

£7



GLOSSARIO

Principios norteadores: sdao os principios que orientam as praticas.

Desenvolvimento cognitivo: diz respeito a capacidade que o sujeito tem de
conhecer.
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No texto de Fundamentos da Educacao da Unidade 3 do Médulo lll, estudamos
aspectos filoséficos, histéricos e didaticos das tendéncias pedagodgicas da
educacdo para a infancia nas perspectivas lluminista, Escolanovista e Sécio-
cultural. Ao longo desta unidade, destacamos trabalhos de Rousseau, Fréebel,
Decroly, Montessori, Freinet e Malaguzzi e as contribui¢des que trouxeram para
a Educacao Infantil. Discutimos, também, praticas adequadas a especificidade
da Educacao Infantil, considerando que as acdes de cuidar e educar sao
indissociaveis.

Iniciamos o texto de OTP recordando diferentes conceitos e concep¢des de
infancia. Abordamos acdes cotidianas da creche, pré-escola e da escola como:
a roda de conversa, a adaptacdao, os momentos de alimentacao, as atividades
de higiene, descanso e cuidados pessoais. Tratamos também da importancia da
documentacao da pratica cotidiana e da comunica¢do com as familias.

Ao final do estudo desta unidade, esperamos que vocés, professores(as), reflitam
sobre suas praticas. Esperamos também que os autores estudados nesta unidade
déem suporte para a¢des e propostas com as criancas no dia-a-dia.

Orientacoes para o encontro quinzenal
Sugestao de atividade

Nossa sugestao de atividade é a construcdo de um quadro composto com base
no estudo desenvolvido ao longo da unidade. Para um melhor aproveitamento
do encontro propomos que vocé:

Antes do encontro quinzenal
- Realize uma leitura cuidadosa dos textos relacionados.

- Fagca um levantamento das suas dificuldades, perguntas ou comentarios a
serem realizados no encontro.
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No encontro quinzenal

- Apresentem as duvidas, comentdarios e dificuldades para o grupo.

- A partir da discussao, que o grupo comece a montar um quadro coletivo

considerando o autor, a tendéncia pedagdgica e as contribuicées que traz

para a educacdo. Para completar o quadro, o grupo pode recorrer também
as outras unidades e aos livros indicados na Sugestao de Leitura.

Autor

Tendéncia
pedagégica

Como via
a crianga

Contribuicoes
para educacao

Rousseau

Froébel

Dewey

Montessori

Freinet

Malaguzzi

Depois do encontro, os(as) professores(as) podem levar os aspectos discutidos
no encontro para a creche, pré-escola ou escola onde trabalham e propor a

seus(suas) colegas um debate sobre o tema.
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