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Apresentagao Este mdédulo esta organizado em duas partes.

Na primeira, apresentaremos os fundamentos, as

idéias e os comentarios sobre uma série de questoes
ligadas ao espaco, especialmente ao espaco destinado a
educacao.

Na segunda parte, trataremos mais especificamente do edificio es-
colar, sua construgao, manutengao e um pouco de sua historia.

Para isso, consultamos trés tipos de literatura. Uma sobre espaco em ge-

ral e sua percepcao, outra sobre arquitetura, engenharia, edificio e cons-

trucao, e outra sobre educacao, buscando nela as reflexées dos educadores
sobre o papel dos espacos na escola.

Este modulo tem como objetivos gerais, além dos previstos no programa como
um todo:

1 — introduzir nogdes béasicas sobre o conhecimento, a percepcao e a pratica do
espaco, particularmente do espaco da educacao escolar;

2 — estabelecer conexoes entre as praticas espaciais e as pedagdgicas, as adminis-
trativas, e as sociais;

3 - relacionar o espaco da escola ao espaco, urbano ou rural, em que se situa.
Tem ainda os seguintes objetivos especificos:

- colocar em evidéncia o conhecimento pratico que os funcionarios possuem, com
vistas a formacao da inteligéncia operativa e, sobretudo, da sensibilidade dos edu-
candos acerca do mundo concreto ou real, aqui relacionados a espaco;

- apresentar aos cursistas aspectos concernentes ao planejamento e a arquitetura
da escola e suas relagdes com as atividades urbanas ou rurais que a cercam;

- permitir o conhecimento dos aspectos historicos e organizacionais da instituicao
e a relacdo com seu espaco, tendo como base a opiniao de educadores;

- dar um sentido mais amplo as atividades de preservagao e a manutencao do pa-
trimonio fisico da escola, relacionando-as com o uso das instalacdes fisicas pelas
atividades educativas;

- apresentar nogoes de representacées de espaco, assim como de unidades am-
bientais para que eles, com tais instrumentos, possam participar do processo edu-
cativo;

- permitir que os cursistas tenham um papel mais ativo na escola, de modo que pos-




sam, com relagao a seu espaco, participar efetivamente das reunides escolares;

- vincular suas atividades praticas e os correspondentes saberes as atividades
didatico-pedagdgicas, de modo que os cursistas, bem como os outros atores da
escola, tomem consciéncia do valor do seu trabalho para a educacao;

- compreender os varios aspectos do edificio escolar, de modo a tirar melhor
proveito didatico-pedagdgico de suas instalacoes.

Para atingir estas metas, o presente modulo reflete sobre estas questoes e pro-
pde um conjunto de exercicios relacionados a problemas que versam sobre o
planejamento do espago escolar, vinculando-o a manutencao das instalagoes
fisicas e seus servicos.

Abordaremos em particular o edificio da escola, ressaltando a sua arquitetura
e utilizacao, pois sem elas a educacao presencial ndo se realizaria plenamente.
Nesse sentido, as construgdes e a area aberta da escola sdo imprescindiveis.




INTRODUCAO

Este médulo visa apresentar nocoes sobre o conceito de es-
paco escolar e sobre como percebemos esse espaco. Visa,
também, estudar as principais unidades ambientais que
compoem a escola, bemm como a geometria projetiva utili-
zada pelos profissionais responsaveis pelos seus projetos,
como arquitetos e engenheiros, mestres de obras, pedreiros
e encanadores, além dos administradores que tocam a ma-
nuten¢ao dos edificios escolares.

Acreditamos que tais no¢cdes serao Uteis aos cursistas, pois
permitirao que conhecam alguns elementos da organiza¢cao
do espaco escolar. E também nossa intencao, com base nes-
ses elementos, que posssam refletir de forma consciente so-
bre o ambiente escolar, considerando as atividades educ ati-
vas que nele acontecem.

A nocao de unidade ambiental engloba atividade e espaco.
Um dos exemplos dessa unidade é a sala de aula, composta
nao somente por suas partes fisicas — paredes, piso, jane-
las e portas — como também por seus equipamentos — me-
sas, carteiras, armarios e quadros — e, principalmente, pelas
atividades e acdes que ali ocorrem: uma prele¢cao ou uma
demonstracao laboratorial, por exemplo, conduzida por edu-
cador ou instrutor para um conjunto de educandos, de acor-
do com um programa ou plano de ensino e aprendizagem
previamente estabelecidos pela escola.

Chamamos a atencao para o fato de que os funcionarios das
escolas possuem um tipo de conhecimento pratico-utilitario
gue empregam na resolucdo de problemas e que, na maioria
dos casos, hao é considerado como matéria educativa. Esses
saberes podem ser utilissimos na preparacao dos educan-
dos para a vida pratica.

Esperamos que os exercicios propostos aqui suscitem deba-
tes entre todos os participantes deste curso e que, por meio
dessas discussoes, vocés possam conhecer melhor a esco-
la onde trabalham e, sobretudo, aproximar os dois mundos
que hoje se encontram totalmente separados um do outro:
o mundo das praticas ou das coisas concretas e o mundo do
pensamento, dos livros e das palavras.

Aqui damos o0s primeiros passos para a inclusao dos funcio-
narios na vida escolar. Este prop6sito enfrenta alguns proble-
mas: o medo de mudangas ou de inovacoes, a origem social



e 0s papé€is sociais de homens e mulheres. Tais problemas
afetam todos os participantes do processo, hao apenas 0s
cursistas. Assim, temos que nos esforcar para superar estas
dificuldades. Embora o curso se destine especificamente aos
funcionarios das escolas, a maioria das questoes diz respeito
a todos que nela convivem: dirigentes, docentes € adminis-
trativos.

Temos ou nao medo das mudancas, das inovacgoes,
de novas maneiras de pensar, de novos habitos de
vida? Nao é corrente o preconceito com algumas
pessoas de origem social mais humilde, como se elas
nao fossem capazes de compreender certas questoes?
E ndao achamos que existem tarefas so para homens e
tarefas so para mulheres?

Na questao do espaco, esses problemas tomam um con-
torno especial. Inovar o espa¢o nao € somente incorporar
novas formas de organiza-lo: as vezes, essas formas novas
sao exatamente as que nos ja conhecemos, apenas tratadas
diferentemente. Pode ser colocar num ambiente inusitado a
mesma janela, o mesmo forro, a mesma escada, 0 mesmo
material usado tradicionalmente noutro espaco.

Uma vez, em Rondoénia, quis cobrir de uma palha linda que
eles usam para cobertura de suas habitagdes (chamadas de
caranal) uma casinha que eu estava pensando em fazer em
um sitio. O mestre-de-obras que chamei para construi-la,
nem deu resposta. Sumiu. Achou que cobrir uma casa com
palha era servico muito abaixo da capacidade dele. Acabou
que a casa nunca foi construida.

Digo isso apenas como exemplo de questoes de inovagao do
espaco. As vezes a inovagao significa usar um vidro especial,
as vezes usar uma palha ou uma parede de barro. Inovar
é sair daquilo a que estamos acostumados. E experimentar
coisas novas.

Esse mesmo exemplo serve para mostrar a segunda coisa
que é a origem social. A palha é vista em Ronddnia como
uma coisa de gente pobre, de pessoas mais simples, de gen-
te comum.

Eu, como arquiteto, precisava mostrar-me diferente, devia



usar telhado, lage, simbolos de posicao social superior. As
coisas, as técnicas e materiais comuns no interior raramente
sao valorizados. O gque € importante perceber é que estas
duas formas sdo técnicas ou materiais de construcao e nao
representacoes de classe social.

Nao podemos ter medo de usar nem as técnicas e materiais
modernos - vidro, aco, aluminio, concreto, etc. - nem os tra-
dicionais - tijolo, madeira, cimentado, palha, etc. - s6 porque
eles representam mais valor social. Temos que verificar se
sdo mais baratos, se sua manutencao é mais facil, se sao
resistentes, ou seja, suas qualidades técnicas.

Quanto as tarefas de homens e de mulheres, € o caso de
pensar tecnicamente. Nao é o fato de ser homem ou mulher
que torna a pessoa mais ou menos resistente ao choque el é-
trico, ou de mais ou menos bom gosto para arrumar uma
mesa para uma solenidade. Tijolo assentado por homem ou
por mulher, se for bem assentado, constrdi boas paredes.

Muitos funcionérios de escolas conhecem técnicas constru-
tivas - técnicas de construcao de paredes, de telhados, de
marcenaria - que aprenderam com seus pais, avdés ou mes-
mo com amigos. Estas técnicas tém de ser valorizadas e
incorporadas no conjunto educativo da escola. Da mesma
forma, muitas funcionarias aprenderam a fazer bolos, doces,
comidas do dia-a-dia ou especiais, que tembém devem ser
incorporadas ao complexo escolar.

Os treinamentos convencionais hao tém dado a atencao a
essas questoes. Eles se limitam aos aspectos puramente
operacionais, técnicos ou especializados do trabalho que os
funcionarios desempenham na escola, isto €, asuarotinade
trabalho, a sua rotina laboral.

Esperamos que este modulo ndo somente desperte o inte-
resse dos funcionarios em participar de forma completa no
processo educativo, mas também que lhes forneca meios
para efetivar tal participacao.

A simples manifestacao desse interesse por parte dos fun-
cionarios € o comeco de uma mudanca importante nas suas
condi¢oes de trabalho na escola. Sair da atual condicao de
servical para a de coadjuvante e participante do processo
significa um passo a mais na democratizacao da escola. Isso
dependera da colaboracado e estimulo dos demais agentes
escolares, como os professores, os administradores ou dire-
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tores, os pais, as agéncias federais, entre outros, €, mais ain-
da, do engajamento das organiza¢gdes de funcionarios como
as associagoes, os sindicatos e as federagoes de trabalhado-
res da educacao.

Quanto ao aproveitamento, pela escola, da vivéncia e da ex-
periéncia pratica dos funcionarios, os professores e os dire-
tores devem assumir o papel de coordenacao e de gerencia-
mento desse processo.

Ha dois artigos da Lei Darcy Ribeiro, que o asseguram. O
artigo 15 garante as instituicoes de ensino margem de auto-
nomia para a elaboragcao do projeto pedagogico, administra-
tivo e de gestao financeira. E o artigo 14 cria as condi¢oes
para a efetivacao dessa autonomia e gestao democratica da
escola.

Esse artigo assegura a “participacao dos profissionais da
educacao na elaboracao do projeto pedagdgico da escola e
a participacao das comunidades escolar e local em conse-
lhos escolares ou equivalentes”. Desta forma, a escola tem o
compromisso de apoiar e, sobretudo, de criar as condicoes
reais para a institucionalizacao dessa nova funcao de educa-
dores que os funcionarios desempenharao na vida escolar.

Os exercicios propostos neste mdédulo procuram, mais que
tudo, estimular o lado ludico, sensivel e vivencial dos cursis-
tas. Para o desenvolvimento dos aspectos sensitivos, reco-
mendamos a participagao como tutores os professores de
arte ou de apreciadores de arte.

Quais sao os ganhos que os cursistas terao com este
modulo? Imaginamos que com o estudo deste texto e a
realizacao dos exercicios assistidos, vocé seja capaz de
fazer duas coisas, uma no plano profissional e outra no
plano pessoal.

No plano profissional, esperamos que ao final deste proces-
so, vocé tenha mais consciéncia do papel ou do significado
das suas atividades de manutencao dasinstalacoes fisicasno
conjunto das atividades escolares, especialmente das prati-
cas pedagogicas desenvolvidas pelos educadores.

Com essa consciéncia, esperamos que participem do plane-



jamento fisico da escola mediante duas habilidades que o
modulo pretende desenvolver: a capacidade de aplicacao do
conhecimento adquirido sobre o planejamento fisico e sobre
a arquitetura da escola no seu trabalho cotidiano; e a ousadia
de os cursistas opinarem com conhecimento de causa no
conselho escolar ou em outro érgao representativo sobre as
politicas, os planos ou os programas de uso e de gerencia-
mento dos ambientes escolares.

Quanto ao plano pessoal, esperamos que, com a mudanca
de visao de mundo decorrente da nova funcao, os cursistas
melhorem sua auto-estima. Assim, as escolas puUblicas certa-
mente ganharao em qualidade.

Dito de outra forma: o amor proprio das pessoas que trabalham
na escola, especialmente os funcionarios, contribuira para tor-
nar sua atmosfera mais justa, democratica e agradavel.
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1.1 Sobre o que pensamos quando falamos de es-

paco?

Essa palavra “espaco” aparece tantas vezes e
em usos tao diversos que parece significar muitas
coisas diferentes. Vemos a palavra usada como lugar

onde cabe algo: “naquele canto tem espaco para uma
cadeira” ou “nesta mesa tem espaco para mais uma

pessoa”. Por outro lado, vemos programas de televisao
que falam sobre sondas “espaciais” interplanetarias, o
que significa algo bem diferente.

Vamos primeiramente consultar o dicionario. O Aurélio diz:

Espaco: |do latim: spatiu]. Substantivo masculino. 1. Distancia
entre dois pontos, ou a drea ou o volume entre limites deter-
minados: O acidente com o pedestre resultou do estreito es-
paco da calcada. A casa foi construida num espaco pequeno.
2. Lugar mais ou menos bem delimitado, cuja area pode con-
ter alguma coisa: Na casa ha espago para cinco pessoas. O
artigo nao desenvolve bem o tema por falta de espaco. 3. Ex-
tensao indefinida: Falava do passado com os olhos perdidos
no espacgo, como que revivendo-o. 4. A extensao onde existe
o sistema solar, as estrelas, as galaxias, o Universo: As via-
gens pelo espago sdo uma conquista do século XX. 5. Periodo
ou intervalo de tempo: Falou durante espac¢o de 20 minutos;
Entre os dois fatos hd um espago de 10 anos. 6. Vagar, demo-
ra, delonga: A preparacdo da aula demanda maior espago. 7.
Mec anica. Trajetéria descrita por um ponto em movimento.
{...) Locugoes: Espago-aéreo. 1. O que esta sobreposto ao ter-
ritorio dum Estado, que nele exerce direitos de soberania. 2. O
que se sobrepde ao terreno de alguém e por isso lhe pertence
até onde lhe seja util. {...) Espago arquitetonico. Arquitetura.
Aqguele que é gerado e limitado pelos elementos arquitetd-
nicos, e no qual se manifestam, para quem nele demora, as
diferentes dimensoes da forma arquitetdnica (visual, tactil,
odorfifica). (...) Espaco exterior. Astronomia. Regiao do espacgo
que exclui a Terra e sua atmosfera; espago cdsmico, espago
extra-atmosférico, espaco superior. {...) Espag¢o interno. Arqui-
tetura. Aquele que é limitado por elementos edificados e co-
berto, como as salas, quartos, varandas e alpendres, etc. (...).
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Unidade | - O que é isso a que chamamos espaco?

René Descartes
(1596-1650), filosofo e
matematico, por vezes
chamado de o fundador
da filosofia moderna e
de pai da matematica
moderna, é considerado
um dos pensadores
mais importantes e
influentes da histéria.

Immanuel Kant (1724

- 1804) foi um filésofo
considerado como o
ultimo grande filésofo
dos principios da era
moderna. A filosofia da
natureza e da natureza
humana de Kant é
historicamente uma

das mais determinantes
fontes do relativismo que
dominou a vida intelectual
do século XX.

No dicionario, as vezes algumas explicagdes também preci-
sam de uma maior elucidacao, de traducao, pois utilizam pala-
vras que sao incompreensiveis para nés, pobres mortais, que
nao somos matematicos, filésofos, fisicos, etc. E observem
que foram selecionados aqui apenas os significados da pala-
vra que poderiam ter interesse para nos.

Entdo vamos esclarecer tudo isso e depois comecar a pensar
com nossa propria cabeca para tentar compreender o que é
isso a que chamamos espaco.

A primeira coisa que devemos fazer é observar como organi-
zamos mentalmente esta idéia de espaco. Devemos também
procurar os registros de outras observacdes nos livros e en-
tender o que outras pessoas pensaram a respeito.

O filésofo francés René Descartes acha
gue o espaco se refere a extensao, quer
dizer, ao tamanho dos corpos. Isto signi-
fica que o espaco € uma coisa que existe
fora da gente. E, de fato, uma coisa que
tem extensao, que ocupa um lugar, que
tem tamanho.

Como consequéncia desse modo de pen-
sar, temos que o espaco pode ser medido
e disso decorrem muitas coisas hoje co-
muns como: sistema de medidas, nogcao de forga, velocida-
de, energia e muitos conceitos da Fisica. Segundo esse pen-
samento, a geometria é um elemento muito importante para
representar o espaco e torna-lo compreensivel. Mais adiante
explicaremos o que quer dizer representar o espaco.

René Descartes

Ja um outro filésofo, o alemao Immanuel
Kant, pensa o contrario. Para ele, o espaco
€ uma intuicdo do ser humano, ele existe
como uma intuicdo elementar, que ja nas-
ce com as pessoas. Ele diz que “o espaco
€ uma representacao a priori necessaria,
que fundamenta todas as intuicbes exter-
nas”. Isso quer dizer que o espago € uma
idéia que cada um de nds ja tem na cabecga.
E uma coisa que nasce com a gente, uma idéia, que serve para
organizar todas as coisas materiais que existem.

Immanuel Kant

Mas nao vamos ficar na conversa puramente filosoéfica. Esses pen-
sadores foram citados apenas para que saibamos que essas duas



posicoes fundamentam as duas vertentes principais do pensa-
mento ocidental sobre o assunto. Portanto, também no Brasil.

O entendimento de Descartes é o que conhecemos e encon-
tramos difundido por toda parte. E a maneira que aprendemos
na escola e na pratica. E a maneira de pensar que achamos
natural, pois todo mundo pensa assim. Ja a teoria de Kant é
usada mais por alguns artistas, ela € mais conhecida pelos es-
tudiosos e quase nunca é ensinada nas escolas comuns.

As idéias principais citadas anteriormente foram o ponto de
partida para muitos outros pensadores, inclusive para o edu-
cador Jean Piaget, que tem, sobre isso, um trabalho muito
interessante.

Piaget estuda como a crianca desenvolve a nogao de espaco.
Para ele, ndo interessa o que é o espaco, mas sim saber como
a crianca desenvolve esta nocdo que, depois, vai aprender a
chamar de espaco. Falando da maneira com que a crianga se
relaciona com os objetos, ele afirma que “... o instrumento
de troca inicial ... (é)... a prépria acao (...) é pois, da acao que
convém partir”.

Em outro momento, Piaget fala especificamente de um “espa-
¢o sensorio-motor, ligado simultaneamente ao progresso da
percepcao e da motricidade”. E diz ainda que “[...] o objeto
somente se constituira sujeitando-se ou resistindo as coorde-
nacdes dos movimentos”.

Com essa ultima frase, Piaget afirma que somente aprende-
mos a reconhecer as coisas, 0s objetos, quando conseguimos
ou nao movimenta-los, empurra-los, puxa-los, etc. Nao vamos
aqui desenvolver toda a reflexao de Piaget sobre isso, mas sim
tomar a relacao que ele estabelece entre a nogao de espaco e
a de movimento, que ele chama de agcao e que corresponde
ao movimento do corpo humano, ou movimento corporal.

Vamos entao, fazer um pequeno exercicio
de observacao de nosso proprio corpo, prestando
atencdo nos movimentos que fazemos. Imagine que
estamos sentados e quietos. Mas estamos respirando e,
para respirar, fazemos um pequeno movimento com
nosso peito e com a barriga.

Jean Piaget (1896 - 1980)
foi um biologo e psicologo
suico que revolucionou
as concepcoes de
inteligéncia e de
desenvolvimento
cognitivo partindo de
pesquisas baseadas na
observacao e em dialogos
que estabeleceu com as
criancas.

PRATIOUE
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Unidade | - O que é isso a que chamamos espaco?

Nunca prestamos atencao nisso, mas esse movimento de inspira-
racao e expiracao acontece o tempo todo, mesmo quando dormi-
mos. Isso quer dizer que nunca estamos completamente parados.

Observe agora as batidas do seu coracao. Ele aumenta de ta-
manho quando recebe o sangue e diminui quando o distribui.
Nés ndo vemos este movimento, mas sentimos e até pode-
MOos ouvir 0 seu som.

O sangue estd permanentemente se movimentando por nos-
sas veias, artérias e pequenos vasos. Este movimento é que
conserva a vida, embora n6és nunca o percebamos. Normal-
mente, consideramos movimento apenas quando andamos
ou quando vemos uma parte do corpo se movimentar.

Agora imagine-se sentado a mesa, comendo. Vocé esta para-
do no conjunto do corpo, mas faz diversos movimentos como:
segurar o garfo com os dedos, mover o bragco e a mao para
apanhar a comida no prato, levar o garfo a boca, depositar a
comida na lingua, levar a comida para um lado e para outro da
boca para que os dentes possam mastigar.

Imagine os movimentos do rosto todo quando mastigamos,
as glandulas salivares que se contraem e produzem a saliva,
0s movimentos extremamente complexos e muito bem co-
ordenados de muitos musculos da boca e do es6fago para
engolir a comida, e por ai em diante.

No intestino, por exemplo, a comida é absorvida pelo orga-
nismo: particulas muito pequenas atravessam as paredes do
intestino e entram no sangue, de onde sao transportadas para
as células - o que nos alimenta. Nao da para se observar estes
movimentos a olho nu. Nés nunca tomamos conhecimento de
gue isso tudo é movimento e exige espago para acontecer.

Quando os dentes esmagam a comida, eles estdo se movimen-
tando juntamente com os ossos da boca e necessitam de um
espaco para realizar esse movimento. A comida é um obstacu-
lo a esse movimento, entdao, os dentes a esmagam. Quebram
ou amassam e, assim, dividem aquela comida em pedagos me-
nores, os quais, misturados a saliva, vao para o estbmago, pas-
sando pelo espago apertado da garganta e do es6fago.

No estdbmago, os pedacos vao ser quase dissolvidos pelo
suco gastrico, transformando aquela comida que pusemos na
boca em pedacos tao pequenos que ja nao vemos mais. Sao
esses pedacos que vao para o intestino, passam pelas suas
paredes e sao absorvidos pelo sangue. Para passar pelas pa-



redes do intestino, eles estdo num tamanho minimo, invisiveis
a olho nu. Entdo, o mesmo alimento que precisava de espaco
na boca, ja ndao precisa do mesmo espaco no intestino. O ta-
manho do espago necessario para a comida entrar na boca é
muito maior que o necessario para cada parte, cada molécula,
passar pela parede do intestino.

Vamos agora observar movimentos mais visiveis

do corpo. Quando jogamos uma bola, por exemplo,
corremos de um lado para o outro, deslocando o corpo
inteiro para alcanca-la. Movimentamos os bracos,
maos, pés, a cabeca, de modo a pegar, chutar ou
cabecear a bola.

Se prestarmos atencao, os movimentos que fazemos nessas
situacdes sao muito complexos: correr, esticar os bracos para
manter o equilibrio, levar os bragcos em direcao a bola, abrir a
mao, esticando os dedos.

Se o jogador estivar usando uma calca comprida, de um teci-
do mais rigido, ele nao conseguira correr, porque 0 movimen-
to das pernas é preso pelo tecido. Entao, um tecido pode ser
um limite ao movimento do corpo.

Talvez, nessa observacao, tenhamos nos esquecido de que,
além de tudo isso, o sangue continua a circular no nosso cor-
po e de que continuamos a crescer e diminuir o peito para
respirar quando corremos e esticamos os bracos.

E tanta coisa feita ao mesmo tempo, que nao da para gente
perceber os movimentos um por um, embora sejam movimen-
tos que podem ser vistos caso prestemos a devida atencao.

Ha uma outra situagao de movimento que também nao con-
seguimos perceber direito. Quando estamos sentados em um
carro em movimento, as pessoas que estdao dentro do carro
parecem “paradas” para nds, mas, de fato, estdo em movi-
mento. As vezes, nio da para notar que existe movimento.
Ou, pelo menos, parece que nosso corpo esta parado, quan-
do, de fato, esta se movendo.

Outro exemplo é quando observamos o Sol ou as estrelas. A
Terra gira em volta do Sol, ao mesmo tempo em que gira em
torno do seu proprio eixo, de forma que nds fazemos, sem
perceber, todos os movimentos que a Terra faz, da mesma

.@J
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forma que acontece no carro. Nao é possivel observar esses
movimentos todos de uma vez, mas eles estao acontecendo
em nossas vidas o tempo todo.

Meroio  'Wenin

Giramos com a Terra pelo espaco, respiramos, o intestino con-
tinua absorvendo os alimentos e nosso sangue circula, mes-
mo quando estamos deitados dormindo. O espaco necessario
para a Terra girar € muito maior que o necessario para uma
pessoa correr; é tao grande que nem conseguimos ver 0 mo-
vimento da Terra nos levando junto.

Faca uma lista dos movimentos visiveis

do corpo quando vamos trabalhar e enquanto esta-
mos fazendo nosso trabalho, conforme as tarefas de
cada um.

Parece estranho estarmos falando dessas coisas para
responder a questao: o que é espaco? Parece que esta-
mos falando apenas do tamanho das coisas, e realmente
estamos, mas o importante aqui é observar as coisas em
relacao ao nosso proprio corpo.

Falar do tamanho das coisas € o mesmo que falar dos movi-
mentos que precisamos fazer para tocar, pegar ou correr. Para
compreendermos o movimento dos planetas, por exemplo,
precisamos desenhar este movimento ao redor do Sol.

Claro que o desenho é muitissimo menor que a 6rbita da
Terra, mas por ele conseguimos compreender o que acon-
tece com os planetas e, portanto, com a Terra.

Da mesma forma, representamos o movimento das particu-
las dos atomos por figuras que sao muitissimo maiores que



o atomo, para que assim possamos
compreender algumas coisas sobre
sua estrutura.

Essa representacao relativa de coisas
maiores ou menores para tamanhos
visiveis e proporcionais ao nosso
corpo, chama-se escala. Na escala
do atomo, ha espaco para as particu-
las se movimentarem. Na escala das
células, ha espaco para elas se moverem e se alimentarem.
Na escala do corpo humano, ha espaco para seus movi-
mentos, etc.

L2
CHAONX O
X

Compare a dimensao do corpo de cada
pessoa (altura) com as dimensoes da sala. Compare
a dimensao da mao de cada um (palmo) com a mesa
do computador ou com a mesa da sala. Compare uma
mesa com a outra. Meca e desenhe.

Observamos, portanto, que estamos o tempo todo em movi-
mento, mas estes movimentos s6 sdo percebidos quando se
relacionam aos movimentos do nosso corpo. Os movimentos
menores e 0s maiores precisam ser ampliados ou reduzidos
para ser compreendidos. Para isso, inventamos as represen-
tacdes de espaco.

O ser humano, para compreender essas diferentes escalas,
reduz esses movimentos a formas visiveis na escala do cor-
po humano. A érbita da Terra ao redor do Sol, por exemplo,
pode ser reduzida a uma elipse que podemos desenhar numa
folha de papel, ou observar através de telescépios. No outro
extremo, células, micrébios, virus e até mesmo moléculas e
atomos precisam ser ampliados para serem estudados. Para
isso temos os microscopios, as fotos e desenhos que os tor-
nam compreensiveis as pessoas.

Segundo Piaget, aprendemos a ser gente quando as
coisas resistem aos movimentos que fazemos. Isso quer
dizer que so percebemos o espaco para nossos movimentos
quando chegamos aos limites desse espaco.

PRATIOUE

SAIBA MAIS

A escala descreve a
proporgéo entre o
mundo real e a uma
representacao. Em uma
escala de 1 para 50.000
quer dizer que uma
distancia de Tcm em
um mapa por exemplo,
corresponde a 50.000
centimetros, que sao
500 metros, ou seja, que
o mundo é 50 mil vezes
maior do que o mapa.
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l

Podemos dizer que espaco se refere a possibilidade do mo-
vimento. Podemos tratar apenas de espaco na escala do
Nnosso corpo ou na escala social, que nao é apenas a de
um corpo isolado, mas de varias pessoas juntas fazendo
movimentos coordenados, tendo intengdes as vezes iguais,
as vezes diferentes. Por exemplo: os jogadores de um time
de futebol se movem para fazer gol no goleiro adversario,
e vice-versa.

Ha ainda uma coisa muito importante para compreendermos
0 espaco que nos interessa ou qualquer outro tipo de espaco
com que tenhamos que lidar no dia-a-dia como o da casa ou
residencial; o do trabalho, da fabrica ou do escritério; o do
esporte; o da escola, etc.

Quando falamos desses espagos especificos, pensamos nas
atividades que acontecem nestes lugares. Em casa, por exem-
plo: cozinhar, comer, guardar comida, tomar banho, dormir,
conversar, ver televisao, ouvir radio, ler, estudar, fazer as li-
coes de casa, etc.

Cada uma dessas atividades se realiza por meio de movi-
mentos especificos e exige condi¢goes particulares. Dormir,
por exemplo, significa para um grande nimero de pesso-
as, desligar o corpo de atividades e estimulos externos.
Os movimentos do corpo durante o sono, na maioria das
vezes, se reduzem a respiracao. Esse exemplo foi escolhi-
do porque é quando, para a grande maioria das pessoas,
0s movimentos visiveis do corpo sao praticamente s6 os
da respiracao.

Em uma escola, a atividade “dormir” nao é
importante. No tempo dos internatos, ja foi. Hoje, so
em creches e em casos excepcionais. Entao quais sao
atividades tipicas de uma escola? Sao as desenvolvidas
em sala de aula, diriamos sem pensar muito. Mas o
que é a aula? Em que consiste e de que movimentos
corporais ela se compoe?

Poderiamos pensar durante horas, explorar mil e uma possibi-
lidades de organizar uma aula. Poderia ser a forma tradicional,
expositiva: o professor fala ou escreve no quadro e os alunos,
sentados nas carteiras, ouvem, escrevem nos cadernos, fa-
lam, Iéem. Em geral, ndo passa muito disso.



Mas, em uma aula de educacao fisica, por exemplo, a coisa
¢é diferente, pois o professor fala orientando os movimentos
corporais, (bragos, pernas, etc.) dos alunos. Numa aula de la-
boratério, os movimentos também serdo distintos, mas nao
muito, se restringindo a postura dos alunos e do professor e
a certos movimentos especificos, no uso de aparelhos e equi-
pamentos.

No caso de haver na sala um aluno com deficiéncia visual,
muita coisa muda. Desaparece o ler e escrever da forma co-
mum, e surgem outros modos de registrar o que é ensinado.
Algo semelhante ocorre na sala quando ha alunos com defi-
ciéncia auditiva. Inventam-se novas formas de se ensinar e
aprender.

Perguntamos entao: qual é a atividade tipica da

escola, que nao se modifica mesmo que haja alunos com
algum tipo de deficiéncia, e nao se altera em qualquer
outra situagcao?

O que permanece intacto em todas as situagoes € a transfor-
macdo de movimentos, das palavras e a transmissdo dessas
palavras, escritas ou faladas. A essa transformacao e trans-
missdo chamamos de conhecimento.

Se a palavra se transmite por escrito, em alfabeto comum ou
em braile, pela fala ou por gestos, ndo importa. Isso que é,
em termos de espaco, a educacdo. Assim, o movimento, a
vida humana, é o gerador da idéia de espaco. E a esséncia do
espaco.

A palavra é uma representacao de espaco. Ela vai no lugar
do espaco, mas ela em si nao é espag¢o, embora precise de
espaco no papel ou no ar para que os sons carreguem seu
significado.

Nesse momento, comeca a ser necessaria uma reflexao so-
bre como percebemos os significados das palavras e das
coisas. Ou seja, precisamos pensar um pouco sobre como
percebemos as coisas, 0 espagco e 0s movimentos represen-
tados nele.

_READ.
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1.2 A percepcao do espaco

Como percebemos espaco? Como percebemos
esse movimento? Como percebemos as coisas e o
movimento que nos cercam? Vamos agora entrar no

assunto da percepcao de espaco.

Uma das seqliéncias de movimentos mais executada duran-
te toda a vida é o que se dirige para a alimentacao: comeca
com o plantar, colher, cacar, criar, ou seja, produzir alimentos,
seguida por transportar, estocar, comprar e vender, preparar a
comida, comer - trazer a comida até a boca, mover os dentes
e a lingua até engolir, liberar a saliva, mover os musculos do
eso6fago para engolir, liberar os sucos gastricos, movimentar
os musculos do estbmago para misturar e depois empurrar a
comida digerida para o intestino, absorver os elementos nu-
tritivos pela parede do intestino para o sangue, levar pelo san-
gue até a célula, e dai em diante.

Vemos ai movimentos em escala social, em escala individual,
e em escala interna ao corpo. Na escala social, precisamos
direcionar os movimentos para podermos fazer cada um a sua
parte de trabalho no conjunto social.

Os movimentos que fazemos com as pernas e as maos sao
intencionais e dirigem-se para alguma coisa, um lugar, um ob-
jeto ou um alimento. Para isso, os sentidos servem de orien-
tacao para esses movimentos. Isso s6 vale para as coisas que
podemos perceber, ou seja, cujos tamanhos estejam na faixa
das coisas que vemos ou que ouvimos.

Para nao desperdicar energia, para nao fazer movimentos
desnecesséarios ou sem direcao, possuimos nossos sentidos.
Vemos e percebemos as luzes, cores, formas, volumes; es-
cutamos o barulho do vento, uma musica, vozes, as batidas
do coracao; sentimos sabores como doce, azedo ou salga-
do; sentimos cheiros, bons, ruins, de uma fruta, de uma flor,
e, quando tocamos nas coisas, podemos sentir o que é frio,
guente, aspero, liso, duro, macio, leve ou pesado.

Vamos ver, entao, os sentidos e seu papel na nogao que temos
de espaco:



Paladar

Este € um sentido que tem muito pouca impor-
tancia para a idéia de espaco, apesar de ser fun-
damental para a vida humana. Ele é essencial
para a conservacao da vida, pois identifica a qui-
mica dos alimentos, mas nao da nenhuma idéia de localiza-
¢ao. So6 sentimos o sabor quando alguma coisa toca a lingua.
Portanto, como nao tem importancia para a idéia de espaco
nao vamos tratar dele.

Olfato

Os cheiros também identificam as quimicas dos ali-

(' mentos. Somente sentimos cheiro quando algumas
particulas suspensas no ar tocam nosso narize com
isso é possivel localizar de onde o cheiro vem.

Sentir o cheiro, por si s6, nao é suficiente para saber de onde
ele vem. E preciso se movimentar e acompanhar o cheiro onde
ele esta mais forte. Sendo assim, esse sentido é importante para
percebermos se estamos perto ou longe de alguma coisa.

Tato

O tato nao percebe o espaco, mas seus limites.
Quando falamos de tato, logo pensamos nas
maos e nas pontas dos dedos, pois nesses pon-
tos de nosso corpo o tato é particularmente for-
te. Mas quando esta quente, sentimos calor no corpo inteiro.
Outros atributos percebidos pelo tato sao: alisura, a aspereza,
a dureza dos objetos, etc. Pelo tato também distinguimos um
liquido de um sélido e sentimos dor.

f

Audicao

Quando se fala em audicao, pensamos logo numa

boa musica. Mas ela é muito mais que isso. Entre

tantos sons, ouvimos a voz dos amigos, da mae,

da namorada ou do marido, o choro do bebé, o
barulho do vento, da chuva, da enxada revolvendo a terra, do
martelo batendo. Ouvimos até o siléncio.
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SAIBA MAIS

O ouvido consiste em 3
partes basicas - o ouvido
externo, o ouvido médio,
e o ouvido interno.

Cada parte serve para
uma funcao especifica
para interpretar o som.
O cérebro é capaz de
interpretar as qualidades
do som pela reacao dos
impulsos nervosos.

O som € uma onda, uma vibragao. Como as que se
formam numa vasilha com agua quando jogamos
uma pedra e propagam-se anéis em volta do lugar
que a pedra tocou.

As ondas se transmitem também em alguns soli-
dos, como os metais, as madeiras. Mas ha alguns
deles que normalmente nao transmitem bem o som
como: o barro, os tecidos, as borrachas, as plantas
naturais. O som se reflete nos sélidos, como as pa-
redes, os vidros, as madeiras, os metais.

Em alguns casos, o som, ao refletir em alguns materiais, en-
contra as ondas de outros sons, o que o faz aumentar o vo-
lume. E isso que acontece na caixa de madeira de um violao
ou de um piano: o som é produzido por cordas que vibram e
a caixa aumenta este som para ser ouvido a uma distancia ou
volume maior.

O som que ouvimos é importante para a localizagao das coi-
sas. Nossos ouvidos sao os responsaveis pelo equilibrio do
corpo, pois nos ddo nocao de direcao e lateralidade.

Na escola, os materiais de construcao e a forma dos ambientes
fazem o som aumentar ou diminuir. Isso atrapalha ou ajuda na



comunicacao. Na sala ao lado ou do outro lado do corredor, a
professora ou o professor podem estar tentando explicar alguma
coisa mais complicada que exige mais atencao e concentracao.

Alguns ambientes, algumas salas da escola, precisam de cui-
dados para que os sons produzidos em um nao atrapalhem
as atividades do outro. E claro que num pétio, numa sala de
recreagao, isso nao tem importancia. Mas em alguns lugares
isso exige cuidado.

Os sons que vém de uma aula de Ciéncias ou de Matemati-
ca podem atrapalhar a concentracao dos alunos em uma aula
de Portugués. Numa sala de aula comum é preciso cuidar de
aumentar a voz do professor na frente, de modo que ele seja
ouvido no fundo da sala. E é preciso diminuir os sons que vém
de fora, para nao desconcentrar os alunos.

Visao
A visao é ativada por ondas eletromagnéticas.
As coisas, para serem vistas, em nossas condi-

¢coes especificas de trabalho, precisam estar em
linha reta com os nossos olhos.

A visao so6 percebe um tipo de onda eletromagnética que carre-
ga uma particula, que chamamos luz. Esta luz vem de uma fon-
te direta, como o sol ou uma lampada, ou de uma fonte indireta,
como a lua (que apenas reflete a luz do sol) e a maior parte dos
objetos cuja luz é refletida. E facil perceber esta reflexao.

As diferencas de cores que percebemos sao, de fato, diferen-
cas de reflexao da luz. Num lugar sombreado ou meio escuro,
as cores das coisas ficam mais escuras. Num lugar com muita
luz, no sol, por exemplo, as vezes vemos tudo branco, mesmo
sabendo que a sua cor é vermelha ou amarela.

Isto € muito importante de compreender porque tudo o que
vemos € por diferengas ou por contrastes. Se pegarmos um
quadrado de papel amarelo, por exemplo, e colocarmos sobre
uma folha do mesmo papel, vai ser muito dificil percebermos
o quadrado. Prestando muita atencdo, percebemos a sombra
da grossura do papel que muda um pouco a cor em uma linha.
Se o papel for muito fino, nem isso conseguiremos ver. Mas
se colocarmos o mesmo papel sobre uma folha vermelha, ele
vai aparecer imediatamente. Ai ndo importa se o papel é fino
ou grosso. O que percebemos é a diferenga de cores, ou da
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Em pesquisas considera-
se o canhotismo como
carater herdado. Mas nao ha

comprovacéao de um gene
que determine qual ira ser
o hemisfério dominante no
cérebro.

quantidade de luz, que chamamos de luz e sombra.

Antigamente, usava-se um quadro de madeira, pintado de
preto, que era chamado quadro-negro. Sobre esse quadro se
escrevia com giz branco ou colorido. Mais tarde este quadro
passou a ser pintado de verde escuro. Depois, foi substituido
por um quadro revestido de um laminado plastico, que conhe-
cemos genericamente pelo nome de uma marca, a férmica do
tipo texturizada que é muito boa para escrever com giz. Mais
tarde apareceram outros quadros de laminado plastico que
sao para ser escritos com os pincéis atdbmicos coloridos. Estes
ja sao brancos.

Como o laminado plastico usado é liso e reflete muita luz, fre-
glientemente cria areas de excesso de luz que tornam impos-
sivel a leitura a partir de certos angulos da sala.

A incidéncia lateral de luz também é um problema em certas
circunstancias. Como a maioria das pessoas é destra - escreve
com a mao direita - o normal é raciocinar a sala de aula rece-
bendo a luz pela esquerda, para que o braco, apoiado na mesa
nao produza sombra. Mas os canhotos - que escrevem com a
mao esquerda —precisariam receber a luz pela direita. E vejam
que sdo um percentual significativo da populacéao, cerca de
10% a 15%.

7

Isso significa que numa sala de trinta alunos, € normal que
aparecam 3 ou 4 alunos canhotos. Como eles ficam? O ideal
seria fazer um tipo de iluminacgao pelo teto, chamada zenital,
muitas vezes inviavel por ser muito cara.

Uma outra questao ligada ao visual € a da iluminacao geral.
Num piso cimentado, por exemplo, nem sempre percebemos
pequenas irregularidades, justamente pela falta de contraste.
Isso freqlientemente causa acidentes, mais ou menos graves.
Em escadas, os degraus muito iguais na cor também provo-
cam acidentes.

O mais importante é compreender a visao como o sentido da
percepgao a distancia. Vemos muito mais longe de que ouvi-
mos ou do que sentimos cheiros. E o que vemos, dentro das
coisas que interessam ao espaco sao, essencialmente, limites
ao movimento, percebidos com antecedéncia.

Sabemos que podemos passar por uma porta, mas por uma
parede isso nao é possivel. Quando tocamos alguma coisa
estamos chegando a um limite do movimento: é um limite ao
movimento naquela escala.



1.3 As representacoes do espaco

O que € uma representagcao? Vou aqui fazer uma pequena ex-
plicacdo para tentar esclarecer o que quer dizer a palavra re-
presentacao, ou o que é representar. Um ator, no cinema, no
teatro ou na televisao, representa um personagem, mas ele
nao é o personagem que representa; um retrato representa
a pessoa retratada, mas nao é ela. Tenho algumas fotos de
minha mae, que ja morreu ha mais de 20 anos. Elas lembram
minha mae, mas nao sao ela. A prépria lembranga da minha
mae, que tenho na minha cabeca, € uma representacao, por-
que ela vem no lugar da minha mae, mas nao ¢ ela.

Assim, representacao é tudo aquilo que esta no lugar de outra
coisa. E um meio ou um artificio pelo qual podemos falar de
coisas concretas e de experiéncias sem a presenca delas. Usa-
mos para isso imagens, férmulas, pensamentos, desenhos,
miniaturas de papel, de madeira ou plastico.

Podemos também representar uma coisa que ainda nao existe.
Esse é o caso da idéia de um prédio a ser construido. Quando
falamos de representacao neste texto, referimo-nos a repre-
sentacao das caracteristicas principais do que vai, posterior-
mente, ser construido.

As representacoes podem ser de varios tipos. As palavras sao
representacdes, assim como 0s homes, 0s pensamentos, 0s
sonhos, as fotografias, os mapas, os desenhos, os modelos
reduzidos. Nos interessam, particularmente, os dois ultimos.
Porque sédo representacdes usadas para pensar a arquitetura,
onde estéd o espaco escolar, o espaco educativo.

Antes de falar dessas representacgodes, voltamos a falar de es-
cala. Falamos antes que escala € uma relagao entre tamanhos
e dimensdes. Importam-nos aqui as relacbes com a dimensao
do nosso corpo.

A prépria medida é uma relagao entre uma coisa e outra. Anti-
gamente, se usavam medidas que eram partes do nosso cor-
po: a polegada, que era a medida do dedo polegar e o pé
(hoje correspondente a doze polegadas).

O metro quando foi convencionado, representava uma fragcao
da distancia do equador ao pé6lo da Terra. Esta forma foi repre-
sentada em uma barra de platina com duas marcas, apoiada
sobre dois roletes que se mexeriam se ela se alterasse, man-
tida em condi¢gdes muito rigorosas de temperatura e pressao.

A polegada é uma
unidade de comprimento
usada no sistema
imperial de medidas
britdnico. Uma polegada
corresponde a 2,54 cm.
Pé ou pés no plural é
uma unidade de medida
que corresponde a doze
polegadas

Um pé corresponde

a doze polegadas, ou
30,6 cm.
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Durante muito tempo, foi a comparacao basica do metro. Hoje
ja se usa, como referéncia muito mais precisa, o comprimento
de uma determinada onda eletromagnética.

Dessa forma, fazemos representacdes em escala, desenhos
em que uma medida representa a coisa real em tamanho me-
nor. Uma casa pode ser representada cem vezes menor do
que é na realidade. Se for um desenho, sera uma planta com
os cortes e fachadas (que explicaremos mais adiante).

Se for uma representacao em trés dimensodes, podemos cha-
mar de modelo reduzido, ou, como dizem os arquitetos, de ma-
quete. Estas representacdes sao em escala. E um desenho ou
uma maquete, representando a realidade em tamanho menor,
para que se possa verificar os elementos da construgao.

Biblioteca da Universidade de Brasilia e sua representacao em maquete.

Essas representacOes em escala sao precisas, exatas nas me-
didas e servem para organizar o trabalho de outras pessoas.
Uma planta de uma casa da as medidas das paredes e, em
conseqléncia, dos alicerces que devem ser cavados para
construi-las. Assim, com a planta de um edificio, eu sei onde
e até aonde devemos cavar, colocar formas, concreto, tijolo,
passar canos, conduites para os fios elétricos, tubos de esgo-
to e tudo o mais. E com as medidas, eu sei exatamente que,
quando prontas, as paredes vao se encontrar nos cantos e
nao deixar pedacos faltando ou sobrando. Vejamos entao o
gue € uma planta de construcao ou de instalacao.

A planta cujo nome oficial é planta-baixa é sé uma parte do
projeto. O projeto representa um edificio visto por seus lados:
o horizontal e o vertical. O que chamamos planta é so a vista
do plano, do chao, da horizontal do prédio. Ela é importante,
porque nos movimentamos no plano, no chao.

A planta permite mostrar os elementos que interessam para



a organizacao de nossos movimentos, de nosso trabalho ou
de nosso lazer. Ela permite desenhar - também em vista ho-
rizontal - os moéveis e equipamentos que vamos colocar no
aposento, embora nao dé a altura.

Podemos, numa planta-baixa, representar duas coisas no
mesmo lugar quando tiverem alturas diferentes. Assim, posso
representar, com linha pontilhada, uma pia e, com linha cheia,
um pequeno armario de parede no mesmo lugar, sabendo que
o armario estara acima da pia.

Para distinguir isso tudo, temos as fachadas e os cortes, quer
dizer, as representacoes verticais do projeto. Olhando de fora
por um lado ou por outro, podemos ver as fachadas. Elas mos-
tram as alturas dos telhados, das janelas, das portas, as escadas
externas. E quase como se estivéssemos vendo no real.

Dizemos que as representagoes sao quase reais, devido a pers-
pectiva, que faz com que uma linha reta paregca menor confor-
me vai se afastando. Uma representacao nao leva a perspec-
tiva em conta, de forma que a fachada desenhada com todas
as medidas, nao mostra exatamente aquilo que vemos. Além
disso, os tracos sao de desenho, nos impossibilitando de en-
xergar as irregularidades dos materiais, as cores, etc.

Nas fachadas, vemos tracos que representam as janelas. Ha
ainda os cortes, que sao representacoes verticais, que nao po-
demos ver na realidade. E como se o edificio estivesse corta-
do como um bolo, na vertical. Assim, vemos representadas as
paredes cortadas, seus dois lados e espessura. Dessa forma,

Planta-baixa é o nome
que se da ao desenho
de uma construgao
feito, em geral, a partir
do corte horizontal a

altura de 1,5m a partir
da base. Nela devem
estar detalhadas em
escala as medidas das
paredes (comprimento
e espessura), portas,
Jjanelas, o nome de
cada ambiente e seu
respectivo nivel.
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conseguimos representar a altura das pias, as alturas das por-
tas, das janelas.

Para o construtor, o mestre de obras e o pedreiro, isso é muito
importante, porque diz em que altura o cliente quer as tornei-
ras, as tomadas, as luminarias de parede (as luzes no teto sao
representadas nas plantas baixas), os interruptores, as banca-
das das pias, os parapeitos, etc.

Podemos principalmente representar a altura do teto, dos for-
ros, dos telhados, a espessura das lajes, desenhar as escadas
em altura e verificar, no desenho, antes de construir, senao
vamos bater com a cabec¢a quando estivermos subindo ou
descendo.

Estas plantas sdo muito importantes,
pois permitem a compreensao de
todo o edificio sem precisar construi-
lo para depois verificar os erros e de-
feitos. Além disso, ajudam a elaborar
0s projetos complementares, como
os de estruturas e os diversos proje-
tos de instalagbes como: agua, esgo-
to, 4guas pluviais (de chuvas), eletri-
cidade, iluminacao, ar condicionado,
gas, equipamentos de seguranca
contra incéndio, sistemas de comu-
nicacao, antenas e muitas outras coi-
sas que podem ser necessarias.

Além disso, existem os detalhes
como, por exemplo: como é que sao
os batentes das portas, as macane-
tas, as pingadeiras para a agua da
chuva nao escorrer pelas paredes,
além de tantas outras pequenas ou
grandes coisas que precisamos fazer
para uma construcao ficar bem feita.



1) Procure os desenhos, as plantas e cortes

de sua escola. A partir deles, faca exercicios em

um caderno de desenho ou cartolina em tamanhos

apropriados, a fim de refletir sobre situacoes corri-

queiras da escola de forma a entender o seu trabalho

pratico em relacao as atividades educativas. Veja as

IMPORTANTE

relacoes entre comprimentos, larguras e alturas dos
varios espacos da escola, depois situe uns ao lado dos
outros comparando os comprimentos e larguras. Situe
os diversos espacos educativos: as salas de aula, salas-
ambiente, laboratorios, biblioteca, campos de esporte,
cantina, cozinha, refeitorio, areas de circulacao, areas
de jardim e outros destinados a plantios. Identifique as
escalas das representacgoes.

2) Articule-se com os professores para produzir ma-
quetes da escola e de outros prédios significativos da
cidade ou da comunidade. Certamente, o uso de mo-
delos dara a vocé condicoes para que possa dialo-
gar com maior propriedade com os demais: pro-
fessores, educandos e gestores.

Por meio dessas representacoes, vocé podera colocar ha pau-
ta escolar a importéncia do uso, da conservagao e da manu-
tencdo das instalagdes fisicas e prediais para a escola como
um todo. Ademais, acreditamos que com esse dialogo, os
cursistas poderao enriquecer o processo educativo com a sua
experiéncia e com a sua opiniao acerca da escola.

PRANQUE =2
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2.1 O projeto da edificacao

Vimos que representacado é a substituicao de uma coisa ou
idéia por sua imagem na forma de desenhos - plantas, cortes
e fachadas - e modelos reduzidos ou maquetes, lembrando a
escola e seus ambientes. E entendemos sentido ou direcio-
namento como aquilo que justifica o que deve ser ensinado
e aprendido na escola. Em suma, o que a sociedade e o mo-
mento histoérico vivido por ela esperam que a escola faga. Por
exemplo, algumas sociedades exigem que a escola prepare
os educandos para exercerem a plena cidadania, outras dao
énfase a preparacao profissional.

Na escola, os educadores sao responsaveis pela organizacao e
execucao das atividades escolares dos educandos. Eles orga-
nizam disciplinas e matérias do curriculo e determinam quais
0s espacos e os componentes fisicos, como as edificacoes,
0s equipamentos e o mobiliario, que serao necessarios a rea-
lizagao do curriculo. Assim, héa vinculos diretos entre as agoes
dos educadores e dos educandos e o espaco da escola.

Os vinculos entre as atividades e os espagos escolares mu-
dam com a histéria da educacgao, a medida que se executam
os planos escolares e, especialmente, quando se adotam no-
vas maneiras de educar. Assim, os ambientes sao criados ou
recriados pela acao dos educadores e educandos que procu-
ram dar sentido as suas atividades.

Para viabilizar a colaboragao dos funcionarios com o trabalho
educativo realizado na escola, julgamos importante desenvol-
ver neles a capacidade do uso de representacdes como, por
exemplo, maquetes ou modelos reduzidos, anotagdes, dese-
nhos simplificados ou diagramas sobre o espaco da escola
sem, no entanto, perder de vista suas atividades especificas
no cotidiano.

O uso de meios indiretos como, por exemplo, das representa-
coes, nao deve levar os funcionarios a abandonar as atuais for-
mas diretas por eles empregadas na resolucao dos problemas
de manutencao fisica da edificacao escolar (pensamento ope-
rativo ou concreto). Para evitar que isso ocorra, faremos uma
ponte entre essa situagao (pensamento operativo) e a nova si-
tuacao que pretendemos atingir (uso de representacao).

Retornando a questao da importéncia do espaco para a edu-
cacao, tomamos a palavra escola. A ela associamos diversas
imagens. Por exemplo, escola nos leva a dois caminhos: um



ambiente construido, em geral um prédio com caracteristicas
proprias; e, um conjunto de atividades com uma sé finalidade
- a educacao de pessoas para a vida em sociedade. Por outro
lado, se a nossa atencao se fixar no prédio escolar e em suas
areas adjacentes, conseguiremos identificar formas e imagens
comuns a essa “familia” de edificagdes, que abriga atividades
desse género.

Essas caracteristicas prediais, incluindo as de implantagao no
terreno, sao formas de conhecimento pelas quais as pessoas
diferenciam uma escola de um posto de salde, de um posto
policial, de um asilo ou de uma casa paroquial.

Esse conhecimento da escola por suas caracteristicas fisicas e
visuais € denominado de conhecimento potencial e sensivel.
E esse tipo de conhecimento que os funcionarios dominam.
Entretanto, eles ndao tém acesso a outros tipos de conhecimen-
to sobre a escola, isto €, o que se passa com a educacgao.

Para que possamos levar esse conhecimento sensivel ao nivel
dos conceitos, propomos, em primeiro lugar, entender a es-
cola como a articulagado de unidades ou partes constituintes.
Assim, ha casos onde tal articulagao acontece de uma forma
ou de outra.

Para isto, empregamos dois termos:

* o de estrutura e o de organizacao escolar que se refere ao
grau de coesao das unidades escolares;

* a forma dessa articulacao, ou melhor, a sua hierarquia e o
seu posicionamento.

Isto posto, podemos afirmar que a esco-

la € um conjunto integrado de unidades

educativas cujo centro é a atividade, a
“"aula”. Em torno desse centro, podere-
mos reconhecer o quanto é forte ou fraca
a participacao de cada um dos segmentos
escolares que compdéem a escola. Essa
nocao de organizagao escolar nos remete
também a arquitetura do edificio, a qual
sera objeto de analise ao longo deste tra-
balho.

Relembrando o que foi dito anteriormen-
te, a escola pode ser compreendida como

i
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um conjunto articulado de atividades e espacos. Partimos
entdo da situacao existente, onde todas as atividades rea-
lizadas na escola, em se tratando de ensino, de aprendiza-
gem, entre outras atividades presenciais educativas, impli-
cam espaco, isto é, salas, terreno e areas fisicas.

Esse espaco compreende no minimo dois tipos de territo-
rios: a escola e a casa dos educandos. Nesta ultima, ocor-
rem também atividades escolares, os chamados deveres de
casa, feitos com ou sem o acompanhamento dos pais.

Para evitarmos confusoes entre a unidade
escolar e a sala, adotamos o conceito de
ambiente, que engloba a sala e suas atividades.
Essas podem ser de prelecao ou de outra pratica,
com seus espacos correspondentes. Portanto, o
ambiente pressupoe a sala, o professor ou instrutor,
os alunos ou aprendizes, os meios - equipamentos,
moveis, instalagoes, etc. - e o trabalho daqueles
funcionarios que garantem a integridade do
ambiente. Em suma, uma unidade formada de
atividades, meios e espaco.

Chamamos ainda a atencao para o fato de que a articula-
cao entre as unidades escolares é responséavel pela imagem
que fazemos da escola. Em alguns casos, o bloco destinado
as aulas sobressai sobre as demais unidades, em outros o
patio de recreio ocupa uma posi¢cao proeminente ou ainda,
o bloco da administracao assume a funcao de destaque. Em
suma, essa imagem é dependente das diferentes maneiras
como essas coisas estao dispostas e organizadas no terre-
no ou lote destinado a escola.

Essa imagem é tratada na proposicao da arquitetura do edi-
ficio. Essa tarefa cabe inicialmente as instituicbes que cui-
dam do planejamento escolar, responséaveis pela definicao
das necessidades fisicas e pelos padroes construtivos. Mas
estas definicbes cabem também aos profissionais que cui-
dam da elaboracgao do projeto do prédio escolar, arquitetos
ou engenheiros.

ApOs a construgao e ocupacgao do edificio escolar, ocorrem
mudancas e adaptacdes prediais como reformas, reparos
ou agregacao de ambientes para novas atividades. As de-



cisdbes a respeito desses servigcos passam pelo crivo dos
conselhos escolares e, em muitos casos, da administra-
cao escolar. E nesse momento que os funcionarios podem
e devem participar do planejamento dessas acdes, pois,
na maioria dos casos, esses servicos serdo realizados ou
acompanhados por eles.

Nessas decisdes, uma questdao que esta sempre presente
€ a da manutencao da arquitetura do prédio escolar, em
adequacao as novas exigéncias funcionais que demandam
adaptacgoes fisicas.

Decis6es como essas requerem atencao redobrada e sen-
sibilidade das pessoas que participam dos conselhos e da
administracdo. Sem tais cuidados, as decisdes podem levar
a descaracterizar a arquitetura do prédio escolar. Ou a nao
assegurar os novos objetivos educacionais.

Um dos desafios desses conselhos é, portanto, adequar os
servicos de reformas prediais a arquitetura existente na edi-
ficacado. Por exemplo, a execucéo de reparos nas alvenarias,
no piso, no jardim e nas instalagoes elétricas e hidraulicas,
o plantio de arvores e arbustos ou a colocagao de um ban-
co nos ambientes escolares podem influir positivamente ou
negativamente na qualidade ambiental da escola.

O correto e necessario é que o profissional, autor do
projeto original, seja consultado cada vez que se fizer
uma modificacao de carater permanente na arquitetura
escolar.

Para isto, apresentaremos a seguir alguns aspectos da
arquitetura em geral e da escola em particular, para que
0s cursistas possam, com base nesse conhecimento, nao
s6 captar o sentido ou significado de suas agdes para a
educacao como também executa-las (servicos de manu-
tencado e reforma das instalagdes fisicas, por exemplo)
preservando e melhorando as condigcdes do espaco da
escola.

Nesse sentido, tracamos o seguinte caminho: comecare-
mos a falar sobre a arquitetura, o espaco e a escola e, em
seguida, sobre a relagao entre as atividades dos funciona-
rios e o ambiente escolar construido.
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Seymour Papert

O sul-africano Seymour
Papert é um dos maiores
visionarios do uso da

tecnologia na educacao.
Em plena década de
1960, ele ja dizia que
toda crianca deveria

ter um computador em
sala de aula. Na época,
suas teorias pareciam
ficcao cientifica. Entre
1967 e 1968, desenvolveu
uma linguagem de
programacao totalmente
voltada para a educacéo.

A partir de uma frase de Seymour Papert, “Ensinar os alunos a
serem matematicos em vez de ensinar-lhes matematica”, esta-
belecemos o seguinte lema de trabalho: ensinar os funciona-
rios a serem arquitetos e nao ensinar-lhes arquitetura.

Entretanto, nao nos interessam as minucias do trabalho des-
se profissional, pois isto fugiria aos propésitos desse maédulo.
Assim, trataremos de alguns aspectos especificos do trabalho
desse profissional e de suas relacbes com a arquitetura, prin-
cipalmente as relevantes para nossos objetivos.

Sabemos que a organizacao espacial da escola tem conse-
gUéncias diretas na sua manutencao predial e, também, na
forma como os servigos educacionais sao oferecidos aos edu-
candos. A organizacao espacial da escola pode tanto atrapa-
Ihar como ajudar na realizacdo das atividades educativas.

A arquitetura trata da qualidade das edificagbes: o modo ou
a forma como elas sao organizadas. De como os ambientes
escolares - salas, patios, areas abertas, entre outros, sao dis-
postos uns em relacdo aos outros e de como eles ocupam o
terreno a eles destinado.

A arquitetura estabelece relagdes entre as atividades escola-
res e seu entorno proximo e distante, na cidade ou no campo.
Ja a engenharia civil cuida dos processos construtivos, bem
como da escolha, do controle e da aplicagdo dos materiais.
Os engenheiros lidam também com o calculo das estruturas
prediais e das instalacOes elétricas, hidraulicas e sanitarias
— sempre sob coordenacao do arquiteto — de modo a garantir
o conforto, a higiene e a seguranca daqueles que utilizaréao o
prédio construido.

A organizagao do prédio, bem como a colocacao dele no ter-
reno sao tarefas do projeto de arquitetura e de engenharia. O
projeto a que estamos nos referindo nao é feito de uma sé vez.
Ele passa por um conjunto de etapas ou fases de trabalho.

Sao quatro fases principais:
a) a organizacao do programa de necessidades;
b) o estudo preliminar;

c) o anteprojeto, que também é conhecido como projeto de
aprovacao;

d) o projeto executivo.



O programa de necessidades € um documento a ser forneci-
do ao projetista pelo cliente ou pelos futuros usuarios. Esse
documento contém as exigéncias da instituicao promotora
do projeto.

Em nosso caso, a escola ou o 6rgao competente da secretaria
de educacao, estadual ou municipal, descreve em detalhes as
funcgdes e as atividades que se realizarao no prédio, bem como
a quantidade de pessoas que serao envolvidas nas atividades
e as dimensdes dos ambientes. Ou seja, o documento informa
ao profissional tudo o que o cliente quer, suas necessidades,
como sao realizadas as atividades, se ha ou nao exigéncias
técnicas especificas para certos ambientes como por exem-
plo, se precisam de luz natural ou ndo, se precisam ser mais
abertos ou completamente fechados, etc.

O estudo preliminar (EP) é a primeira idéia, desenhada ou es-
bocada de forma livre pelo projetista, tendo em vista o pro-
grama de necessidades, as exigéncias do cliente, o terreno, o
clima. Esse esboc¢o, desenhado muitas vezes a mao, nao apre-
senta detalhes técnicos da obra, limitando-se a concepcao ge-
ral do edificio. Ele € também chamado pelos profissionais de
partido ou partido arquitetonico.

No estudo preliminar o projetista define, de modo geral, como
os conjuntos de ambientes sao organizados, dispostos e loca-
lizados no terreno, como se dé a rede de circulacao de pes-
soas e veiculos e como é a aparéncia interna e externa da
edificacdo. Por exemplo: vamos fazer um bloco tnico do lado
direito do terreno ou vamos fazer dois blocos menores, um no
fundo, outro na frente.

O anteprojeto (AP) é a solugao do projeto, atendendo as ne-
cessidades requeridas pelo cliente ou pelos usuarios da obra.
No anteprojeto comparecem com clareza as solugbes técnicas
pensadas pelo projetista no que diz respeito as instalagoes de
agua, esgoto, iluminacao, eletricidade, telefones, ar condicio-
nado (quando houver), gas, a estrutura predial (vigas e pilares)
e as especificacoes dos materiais de acabamento.

Nessa fase, a equipe de trabalho é ampliada, de modo a incor-
porar os especialistas naqueles sistemas. Todas essas instala-
¢oes sao pensadas, embora ndo calculadas em seus detalhes.
O projetista imagina que o cano de dgua pode ser de tal di-
mensao, o que so6 vai ser definido quando o especialista fizer
o projeto especifico.
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O projeto de aprovacao é o mesmo anteprojeto, desenhado de
modo a mostrar o atendimento das exigéncias legais, das pre-
feituras, do corpo de bombeiros, das secretarias de educacao,
dos orgaos federais, dos financiadores e controladores, dos
programas especiais de ambito nacional ou internacional.

Nessa etapa, € particularmente importante a atencao aos por-
tadores de necessidades especiais e o atendimento de nor-
mas de acessibilidade. O anteprojeto € desenhado com pre-
cisdo, manualmente, com instrumentos técnicos apropriados,
ou por computador.

O projeto executivo (PE) é a etapa final do processo, que redne
todos os elementos conclusivos necessarios a plena execucao
da obra, que podera ser feita por meio de contratagao de firmas
construtoras ou por administracao direta dos 6rgaos publicos.

Os documentos técnicos do PE sdo os memoriais descritivos
e explicativos, os desenhos de arquitetura e de engenharia,
como os de estrutura, fundagoes, agua, esgoto, energia elétri-
ca, luz e forga, gas, ar condicionado, etc.

O PE inclui ainda os detalhes de assentamento de pecas sani-
tarias, ralos, macanetas, dobradicas e as especificagoes tecni-
cas relativas aos materiais a serem usados na obra, bem como
o orcamento detalhado dos custos financeiros e o caderno
de encargos, que descreve o processo e as técnicas a serem
adotadas na construgao do edificio projetado.

Atualmente, os usuarios tém demonstrado interesse
em participar do planejamento ou do projeto de prédios
para uso coletivo e publico, como os das escolas. Isso é
possivel? Achamos que sim.

Essa participacdo depende essencialmente de duas condi-
¢coes: a primeira, de certo conhecimento sobre o trabalho dos
especialistas; a segunda, da administracdo da escola criar
condicOes para a participacao, principalmente em envolver os
usuarios na definicao do programa de necessidades.

Vejamos a primeira condi¢ao. Para poder conhecer o trabalho dos
especialistas, especialmente do arquiteto, precisamos saber com
antecedéncia de onde e como ele define a concepg¢ao do prédio a
ser construido, ou seja, qual € a sua fonte de inspiragao.



Ha inimeras interpretacoes sobre esse fato: os desejos indi-
viduais dos projetistas, seu contexto cultural e até mesmo as
simples condicOes e requisitos objetivos e técnicos da edifi-
cacao. Mas uma é bastante aceita entre os que estudam essa
matéria, a histéria da arquitetura como fonte de inspiragao do
profissional.

Desenvolvemos a seguir alguns paragrafos, de modo resumi-
do, sobre a forma organizacional e a conformacao geral ou
plastica dos edificios tomada como modelo pelos arquitetos
e artistas.

Trés sao as orientacoes predominantes da arquitetura ao lon-
go de sua histéria, adotadas pelos arquitetos ou artistas como
modelo para a organizacao dos edificios de uso coletivo:

* a primeira € denominada por nés de “formas ideais ou pu-
ras” - as organizagdes prediais que apelam para nossa ra-
z30;

* asegunda utiliza-se de formas cénicas, de cenarios que vi-
sam a emocionar as pessoas;

* a terceira opta por formas prediais que funcionam, isto &,
edificios que dao prioridade ao uso, as atividades e nada
mais.

A forma a que nos referimos é o volume, o corpo e a mas-
sa construtiva da edificacao, forma essa definida pelos seus
componentes fisicos como, por exemplo, as paredes, o teto e
os forros, os pisos e a estrutura predial.

A organizacao do prédio que trabalha com as formas ideais
apela para a nossa capacidade mental ou ldgica, a segunda
para as nossas emoc¢oes ou sensibilidades como a visdo, a
audicao e o olfato.

A primeira mexe com a nossa cabeca, 0 nosso pensamento,
o lado esquerdo do cérebro. A segunda, com seu lado direito,
com nosso coragcao, com nossas emocoes. Essas duas op-
¢coes arquitetdnicas dao énfase a plastica ou ao arranjo geral
da edificacao, colocando num plano secundério o atendimen-
to as necessidades concretas provenientes do uso dessas edi-
ficacOes, preocupacao central da terceira opcao.

No limite, quando o edificio & considerado uma obra de arte,
recebe o nome de monumento, passa a ser um simbolo e nao
mais um objeto a ser utilizado efetivamente.
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2.2 O planejamento do espaco escolar

Vejamos de que forma o espaco concorre para a existéncia da
escola enquanto ambiente ou lugar edificado onde ocorre o pro-
cesso educativo.

°— Entendemos por ambiente o conjunto formado por atividade
e espaco. A atividade significa a acao a ser efetivada. Por exem-
plo, uma aula.

O espaco é o contexto imediato e sensivel no qual essa acao se
desenrola. Incluimos nele o universo dos meios fisicos ou obje-
tos (equipamentos, maquinas, ferramentas, arvores e mobiliario)
que fazem parte da acao efetuada.

Em contrapartida, a nogcao de espaco engloba, em primeiro lugar,
o envoltério, que, no caso da sala da aula, sao as paredes, o piso
e o forro ou teto, as portas e as janelas e o envolvente, que com-
preende a porg¢ao de ar contido pelo envoltério, bem como o seu
prolongamento externo e interno (areas abertas proximas).

2° —Toda a acao interativa, interpessoal ou direta que ocorre na
escola, envolvendo os educandos e os educadores - inclusive os
funcionarios - acontece nos ambientes construidos.

° — A atratividade ambiental e a disponibilidade de infra-estru-
tura fisica da escola colaboram para que aquelas agoes tenham
sucesso. Tais conceitos englobam a organizagao do espaco, das
construgoes, dos meios fisicos (prédios, equipamentos, moveis,
etc.) e das areas abertas (jardins, pomares, etc.) como, também,
a disposicao dos prédios no terreno.

I T Tais condicdes ndo somente favorecem a maior

permanéncia das pessoas ha escola, mas, so-

LTl =]=—1=

bretudo, tornam—-na um ponto de atragao, isto
€, um lugar agradavel e apropriado ao prazer
dos educadores e educandos.

ESCOLA

Finalmente, a escola se constitui em referéncia

histérica positiva para a vida daquelas pessoas
que por ela passaram: professores, estudan-
tes e funcionarios. Nessa condigcao, o edificio
escolar assume um papel de destaque em sua
memoria, devido principalmente a arquitetura,
associada aos momentos vividos.

O recordar acontecimentos por meio de ca-
sos, do album de familia, de recortes de jor-



nais ou, ainda, de livros e de cadernos envolve inevitavelmen-
te lugares como a sala, o patio, a rua ou o caminho que con-
duz a escola.

Assim, o espaco reafirma nos lugares a sua identidade com a
instituicao escola. Esse fato mostra que a memoaria e a identidade
escolar dependem do espaco e, a sua sobrevida, da sua manu-
tencao.

Em geral, a condigdo para o espaco ser agradavel e convidativo
a permanéncia das pessoas depende de condi¢des fisicas e so-
ciais. Entre as condicoes fisicas estao, por exemplo, a temperatu-
ra amena (nao fazer muito calor ou muito frio), o sombreamento
e a protecao (contra ou a favor dos ventos, conforme o clima
da regiao), a conservacao dos pisos, paredes e sanitarios, e a
organizagao do espaco da escola. Essas condigdes favoraveis ao
bem estar das pessoas derivam do trabalho dos funcionarios.

Quanto as condicOes socio-culturais do espaco, ressaltamos
dois aspectos relacionados com a permanéncia das pessoas na
escola: a identidade local e a seguranca do prédio escolar.

A arquitetura do prédio escolar, ao considerar as tradigdes cons-
trutivas locais, contribui para reafirmar a identidade da popula-
¢ao que a utiliza. Um dos exemplos mais interessantes € o da
escola nas aldeias indigenas. Suas construgdes e seu urbanis-
mo (o aldeamento) possuem padroes arquitetonicos, artisticos
e construtivos que variam em funcao das etnias e precisam ser
considerados. O mesmo ocorre com os quilombolas, ribeirinhos,
moradores das florestas e outras populagdes tradicionais.

Quanto ao aspecto da seguranca - ou de seu oposto, a depreda-
¢ao e o vandalismo do prédio escolar - ele pode ter relacao com
a questao da identidade referida anteriormente e, em particular,
com a forma de implantagao ou inclusao fisica do prédio escolar
no bairro, no espaco da cidade e do campo.

Uma das alternativas utilizadas por escolas
nas grandes cidades brasileiras, que tem
dado certo, é sua abertura nos finais de se-
mana para que criancas, jovens e adultos
a usem para a pratica de esportes, encon-
tros e cursos.

Outras escolas tém experimentado com
algum sucesso substituir os seus muros
altos, em muitos casos verdadeiras mu-
ralhas, por alambrados ou cercas baixas,
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Le Corbusier, (1887-
1965) foi um arquiteto,
urbanista e pintor suigo
naturalizado francés.

E considerado um

dos mais importantes
arquitetos do século XX.

de modo a facilitar o acesso das pessoas da vizinhanca. Para
gue isto ocorra com sucesso, a presenca dos mestres e, nota-
damente, dos funcionarios, que geralmente moram na comu-
nidade, é imprescindivel.

2.3 Arquitetura e pedagogia

Podemos observar que entre a arquitetura escolar elabo-
rada pelos arquitetos e as praticas pedagogicas que nelas
acontecem ha uma grande distancia. Se muitos arquitetos
desconhecem a pedagogia, o mesmo acontece com mui-
tos educadores que nao percebem a importancia que o
espaco tem para o seu trabalho. Para que possamos unir
uma coisa a outra, a arquitetura a educacao e vice-versa,
devemos olhar para o que acontece na escola em funcio-
namento.

Comecaremos com a utilizagdo do espacgo da escola pelos
educadores. A maneira como isso ocorre nos revela até
que ponto a arquitetura da escola atende as necessidades,
aos desejos e as atividades dos envolvidos com o trabalho
educativo: os professores, os educandos, os funcionarios,
os pais e os promotores. A arquitetura pode criar facilida-
des ou impedimentos para o desenrolar desse trabalho.

Quando o prédio escolar esta sintonizado com a educa-
cao, o trabalho de todos os envolvidos no seu processo
flui sem impedimentos.

Enfim, o que os funcionarios poderiam aprender com o
trabalho que o arquiteto faz quando projeta os edificios?

Para entender a pergunta, partiremos
de duas questoes. A primeira delas trata de uma
das afirmacdes do arquiteto Le Corbusier. Ele diz
que a arquitetura elaborada pelo arquiteto visa a
organizar espacgos para atividades humanas. A
partir das palavras “organizacao” e “espaco”, po-
demos deduzir que arquitetura € um ato de pla- S
nejamento, isto &, uma agao organizadora de ati- Le Corbusier
vidades e espacos, ou ainda, uma acao que aloca
espacos para atividades.




Com relagao ao primeiro aspecto citado, a acao planejadora,
nos interessa saber os esquemas ou 0os meios pelos quais o
arquiteto executa aquela acao. Tais meios podem ser chama-
dos de estratégias de trabalho.

Os funcionarios, de posse dessas estratégias, podem, além
de compreender o sentido da organizacao do prédio escolar,
manter as suas caracteristicas arquiteténicas, bem com adap-
ta-las a novas atividades escolares.

E, quanto ao segundo aspecto, a utilizagao do espaco, a nés
interessa outra dindmica em jogo, a compatibilizagao entre as
praticas educacionais dos diferentes agentes envolvidos nelas
e 0 meio ambiente construido, o prédio escolar com suas are-
as abertas. O gerenciamento desse conflito se torna necessa-
rio devido ao alto custo financeiro e funcional das mudancas
prediais para a escola e para as instituicbes mantenedoras:
municipios, estados e uniao.

O que o arquiteto busca com o planejamento do espaco :

da escola?

As acgbes de planejamento visam a resolver a demanda por
espacos adequados, originaria das atividades educacionais na
escola, com os recursos disponiveis: financeiros, tecnologi-
cos (construcao), materiais (insumos locais e industrializados)
e naturais (sol, chuva, ventos e som).

Se o planejamento se resumisse a essas demandas, nao ha-
veria muitos problemas com as edificagdes escolares. Entre-
tanto, outro aspecto, ndo menos importante, sdo os interesses
do préprio planejador, dos que o contratam ou de seus supe-
riores.

Muitas vezes, esses interesses conflitam com os interesses dos
agentes envolvidos diretamente com o trabalho pedagdgico.
Nao somente dos professores e dos estudantes, mas também
dos funcionarios que trabalham com a conservacao, a manu-
tencao do edificio escolar e em outras fungdes na escola.

Entao, para que os funcionarios possam mudar sua condicao
de agentes indiretos ou de apoio, para agentes diretos dessa
empreitada - a educacdo - devem ser consideradas as suas
praticas especificas, em especial, em relagdo com o espago
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da escola. Para isto, um bom comec¢o é a anélise da pratica do
arquiteto, cujo trabalho ¢é a busca de sentido e de significagao
do prédio escolar para as atividades educacionais.

Podemos entao perguntar: para que serve a
educacédo? Qual é sua finalidade? Qual a sua relacao
com o prédio e demais instalagoes fisicas?

Esquematicamente, destacamos trés operacoes ou regras de
trabalho que o arquiteto utiliza no planejamento das instala-
coes fisicas da escola. Tentaremos vincular essas operacoes
ao que acontece com a educacao. Destacaremos dois mo-
mentos principais no planejamento do edificio da escola: a
programacao e a concepc¢ao ou sintese do projeto.

Como ja vimos anteriormente, a programagao compreende a
primeira etapa de planejamento da obra, cujo resultado é um
documento chamado “programa de necessidades”. Com base
nos requerimentos desse documento, o arquiteto desenha a
edificacao, utilizando-se de um processo de sintese que é um
desenho esquematico ou um esboco do prédio a ser constru-
ido, em suma, uma representacao.

No estudo da programacao, o arquiteto langca mao, em primei-
ro lugar, de um recurso mental denominado “classificacao das
funcdes escolares”, visando a definicdo de conjuntos com-
postos por atividades e espacos, resultando assim em unida-
des operativas de trabalho. Essa etapa é marcada pelo diadlogo
entre esse profissional e as pessoas interessadas na escola.
Ele sonda as preferéncias e conversa com os futuros benefi-
ciarios, usuarios e representantes da vizinhanca local (cidade,
bairro, vila ou campo) e, também, com autoridades educacio-
nais municipais, estaduais e até nacionais, se necessario.

Em segundo lugar, ele procede outra operacao mental que é o
entrelacamento ou o relacionamento das unidades operativas
de trabalho, visando a formacao de conjuntos coerentes.

Em terceiro lugar, esses conjuntos sao submetidos ao crivo de ou-
tra operacao mental, chamada de espacializacao do projeto, onde
sao definidas a extensao ou volume e as direcbes ou modos de
expansao do futuro prédio.

O planejamento e o desenho da edificacao escolar realizados pelo



arquiteto ndo sdo dissociados das opcoes educacionais ou peda-
gogicas da escola. Veremos adiante o que sao essas opcoes.

Na etapa de espacializacao, o profissional, com base no pro-
grama, apresenta a idéia de organizacao predial, utilizando-se
para tanto de desenhos, modelos reduzidos e memoriais ou
relatérios explicativos de suas intencoes.

Os desenhos tratam da localizacdo das atividades no prédio
escolar e do prédio no terreno, bem como das suas vincula-
¢oes com o contexto imediato: o bairro, as ruas da cidade, as
redes de abastecimento de luz e forca, de 4gua, de esgota-
mento sanitario e de comunicagoes.

Para melhor compreensao das opcdes pedagodgicas que
orientam as solucoes espaciais propostas pelo arquiteto (por
exemplo, as formas de organizagao ou arranjo fisico das dife-
rentes partes da escola no terreno) e que também explicam
as suas operagoes de trabalho, recorremos a um soci6logo da
educacao, o inglés Basil Bernstein. Esse soci6logo distingue
as pedagogias escolares segundo as orientagcdes que estao
por tras das suas agoes ou praticas.

Antes de passarmos para o exame das praticas pedagogicas,
convém salientar que Bernstein vé a escola como uma agéncia
social onde ocorre um processo de comunicacao entre dois
principais tipos de agentes: os transmissores ou educadores
docentes (professores) e os adquirentes ou educandos dis-
centes (alunos). Para ele, o trabalho dos professores na esco-
la envolve principalmente funcdes de controle, primeiro, dos
conteldos que devem ser transmitidos aos alunos; segundo,
das relacOes entre eles; terceiro, da maneira como acontece
essa transmissao ou comunicacao.

Sua convicgao é que a escola reproduz a sociedade na qual se
insere. Por exemplo: em nossa sociedade, o trabalho encon-
tra-se dividido entre varias modalidades de profissoes e faze-
res. Umas possuem mais prestigio que outras. Umas mexem
com coisas intelectuais, outras com tarefas bragais.

Essa divisao leva as pessoas a se relacionar entre si de forma
desigual, pois umas ocupam posi¢coes superiores e podem
mandar, enquanto outras nao possuem tais regalias.

Isso também ocorre com o padréao e a localizacdo da moradia
e dos ambientes de trabalho e de diversao das pessoas. Essa
divisao de trabalho, que corresponde a divisao do espaco
urbano e rural, ndo é diferente na escola. Ha nela ambientes

Basil Bernstein (1924-
2000) foi autor da teoria
sobre os impedimentos
sociais no aprendizado
e sobre o papel que a
comunicacgéo lingiiistica
desempenha em uma
sociedade estruturada
em classes. Sua obra
teve grande influéncia
na reforma educacional
de paises como Chile e
México.

51

Unidade 2 — O edificio escolar



52

Unidade 2 — O edificio escolar

diferenciados por categoria de trabalho e fun¢ao, sendo uns
mais importantes e melhor localizados que outros.

Numa certa escola, verificamos que a sala dos professores era
ao lado da diretoria e a dos funcionarios, ao lado da cozinha.
De acordo com Bernstein, podemos dizer que o espaco da
escola, especialmente a disposi¢cao de suas instalagoes fisicas
e prediais, tem muito a ver com a maneira como as praticas
pedagdgicas sao desenvolvidas e, sobretudo, controladas.

Trataremos agora dos dois mecanismos que, segundo Berns-
tein, controlam as atividades ou praticas pedagdgicas e que
ele chama de classificacao e de enquadramento.

Por classificagcao, ele entende o modo como séo reguladas as
relacdes entre os grupos de pessoas ou 0s agentes que atuam
na escola, bem como as atividades por eles exercidas. Quanto
a hierarquia, a classificagao pode ser forte ou fraca.

Classificacao forte quer dizer separacao rigida entre os do-
centes, discentes e funcionarios, fraca indica que ha alguma
interacao entre eles.

Enquadramento refere-se ao modo e lugar da comunicacao
que sucede entre as pessoas, especialmente entre os trans-
missores docentes e os adquirentes discentes. Ao passo que
a classificacao regula as relacoes de poder envolvendo os es-
pacos, o enquadramento regula as praticas de comunicacao
entre os sujeitos. O enquadramento pode ser também forte
ou fraco.

No primeiro caso, os alunos absorvem sem pestanejar o que
Ihes transmitem os docentes; no segundo, ha controle por par-
te deles, nao so6 das informacgdes transmitidas pelos docentes,
como também dos lugares onde a transmissao acontece.

As atividades de enquadramento contam com trés regras: de
hierarquia, de seqlienciamento ou compassamento e criteriais.

Conforme explicado, as regras de hierarquia tratam da posi-
¢cao que ocupam os agentes no contexto da escola. E comum
ouvirmos o ditado: “professor é para ensinar e aluno para
aprender” que, em outras palavras, significa que a obrigacao
do primeiro é ensinar e, a do segundo, aprender.

Essa relacao pode ser rigida, a ponto de ser autoritaria ou
pode ser flexivel, propiciando margem de negociagcao entre
as pessoas envolvidas. Podemos pensar com critérios seme-



Ihantes as relacOes espaciais entre docentes, discentes e fun-
cionarios.

O seqlienciamento ou compassamento significa que os con-
teludos escolares sao transmitidos aos educandos numa se-
qléncia, isto é, aos poucos ou a conta gotas. De modo que
uns sao precedentes enquanto outros sao posteriores, como
em uma progressao ou encadeamento légico das coisas.

Por exemplo: a escola pode achar por bem comecar os es-
tudos pelas atividades praticas e terminar com as atividades
reflexivas, ou comecar pelas questdes particulares e da regiao
e terminar com as universais, envolvendo situacdes ou leis
gerais. O mesmo acontece com os ambientes escolares. Por
exemplo, a disposicao das salas de aula pode ser dada por
séries ou por idade das criancas ou dos jovens.

As regras criteriais se referem ao acompanhamento e a avalia-
¢ao dos alunos, com vistas a verificar como eles procedem e
assimilam os contelidos ou as mensagens a eles transmitidas
pelos educadores. Sobretudo, a ver se sao capazes de utilizar
tais contelidos na vida social e, mais importante, se eles cria-
ram o habito - o habitus, em latim, como diz o soci6logo fran-
cés Pierre Bourdieu. Essas regras se expressam de forma direta
ou indireta, explicita ou implicita, camuflada e disfarcada.

Podemos observar que as escolas atuais, com raras e hon-
rosas excecoes, aplicam essas regras dividindo suas fungdes
em duas partes antagdnicas: a primeira e mais importante en-
globa as atividades-fim, sob a responsabilidade dos docentes
e, a segunda e menos importante, as atividades-meio, sob a
responsabilidade dos funcionarios.

As primeiras tratam das atividades de ensino e aprendizagem
e, as segundas, das atividades de apoio administrativo (geren-
ciamento e controle), das de manutencao (servigos de infra-
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Acesse o enderego

eletrénico: http://www.
uel.br/prorh/index.

php?content=Ilegislacao/

Idb.html e saiba mais
sobre a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacao
Nacional.

“Enquanto o Coliseu se
mantiver de pé, Roma
permanecera,; quando

o Coliseu ruir, Roma
caira e se acabara o
mundo”. A profecia do
monge inglés Veneravel
Beda da a medida do
significado que teve para
Roma o anfiteatro Flavio,
ou Coliseu (Colosseo

em italiano), nome que
alude a suas proporcées
grandiosas.

estrutura fisica e predial), das de alimentacao escolar e das de
operacao das tecnologias didaticas (biblioteca, videos, labora-
torios, computadores).

Em termos de uma classificacao forte (hierarquia e participa-
cao), os educadores docentes e os funcionérios técnicos com
formacao escolar ou universitaria ocupam cargos de direcao,
enquanto os demais funcionarios nao-especializados ou semi-
especializados exercem atividades subalternas. No espaco da
escola, acontece o mesmo. Os ambientes mais equipados,
melhor situados e com melhor aparéncia sdo ocupados por
determinadas categorias funcionais (diretores, coordenado-
res, professores), enquanto os outros, menos valorizados, por
outras categorias (funcionarios).

Contrapondo-se a essa organizacao tradicional e fortemen-
te hierarquizada da escola, a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) preconiza o exercicio da gestao de-
mocratica, o que supde a participacao de todos os que nela
trabalham e estudam. Na gestao escolar, o planejamento e
manutencao do espaco fisico sao condicOes necessarias para
a realizagao do processo democratico.

2.4 Historia do edificio escolar

Vejamos sumariamente como
as atitudes em relagao a forma
das edificagcbes tém se mani-
festado em alguns periodos da
histéria. Tomamos como exem-
plo alguns momentos significa-
tivos da arquitetura, bem como
algumas idéias que motivaram
arquitetos e artistas europeus e
brasileiros.

Na Europa, os arquitetos do
Império Romano deram conti-
nuidade a herancga classica dos
gregos, assimilando e acentuando seus principais componen-
tes como o uso de colunas, de frontdes e de estatuas.

Coliseu - Roma

Ja no Renascimento, que aconteceu na lItalia nos séculos XV
e XVI e cuja preocupacao central era o homem, os arquitetos
e artistas trabalhavam com a arquitetura greco-romana e cria-
vam regras visando a construcao de edificios perfeitos, como



se fossem edificagoes ideais, sem rebuscamento e decoragao

desnecessaria.

Essa arquitetura foi chamada de arquitetura de tipos ideais.

Essas regras foram aplicadas nas grandes construcoes dos

templos religiosos, especialmente dos da Igreja Catolica.

Essas regras,
em geral medi-
das numeéricas
ou matematicas,
quando utiliza-
das nas constru-
coes, resultavam
em prédios orga-
nizados de forma
centralizada e si-

ATENGAD )

Sobre a arquitetura
renascentista o arquiteto
italiano Bruno Zevi
afirmou no livro Saber Ver
a Arquitetura publicado

métrica. O que
essas caracteris-
ticas significam?
Elas se referem primeiramente a um edificio que tem na sua
parte central um ambiente, uma sala ou saldo principal, com
maiores dimensdes que os demais, rodeado por outros am-
bientes secundarios e de dimensdes menores. Naquela parte
central ndo se admitia coisa nenhuma - estatuas, altares, etc.
- somente o vazio.

Igreja Santa Cruz, em Florenca, Italia. Exemplo de
arquitetura renascentista.

Esse conjunto obedecia a duas regras basicas:

* a primeira era a simetria ou harmonia da planta e das vistas
externas da edificagcao, pela qual se determinavam as cor-
respondéncias ou o espelhamento das partes opostas do
edificio, considerando eixos ou linhas verticais médias;

* asegunda era a hierarquia que ordenava o tamanho e a for-
ma total do prédio. O ambiente central era o de maior altura
e maior volume, o mais importante. No seu entorno eram
colocados os ambientes periféricos que, ao contrario da-
quele, eram mais baixos, menos volumosos e, conseqtien-
temente, menos importantes.

Para os arquitetos e artistas daquele periodo, a aplicagao
dessas regras nas edificacdes religiosas ndo visava uni-
camente sensibilizar e conscientizar as pessoas da im-
portancia da obra divina na Terra. Esses prédios eram o
testemunho mais contudente da vontade divina. Entao, a
beleza do edificio derivava, para eles, de formas simples

em 1948: “Ja nao é o
edificio que possui o
homem, mas este que,

aprendendo a lei simples

do espaco, possui o
segredo do edificio”.
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e belas, pelas quais as partes
se harmonizavam com o todo.
As formas utilizadas eram em
geral cubos e cilindros, ou
quadrados e circulos. No tra-
balho de organizacdo dessas
formas, esses arquitetos e ar-
tistas lancavam mao de um
processo de trabalho conhe-
cido por “composicao”. Eles,
usando as formas simples,
compunham as formas com-

G o WEF lexas.
g Tl e e B P

Biblioteca Nacional. Rio de Janeiro — RJ. Desenho de Rodrigo
Boiteux do Carmo, 2006.

Procure entre os prédios escolares da sua ci-
dade, os que se enquadram nos tipos descritos aci-
ma. Cite um exemplo para cada tipo. Fotografe e cole
em seu memorial. Depois, desenhe um esboco de plan-
ta baixa mostrando as caracteristicas de cada um.

PRATIOUE

Um procedimento idéntico foi utilizado pelas civilizagoes
orientais. Na China Imperial, a organizacao dos edificios, par-
ticularmente dos palacios, era bem-conformada. As relagbes
entre a altura, a profundidade ou comprimento e a largura do
prédio eram feitas segundo razbes matematicas. Isso dava
uma sensacao de harmonia a quem apreciava o seu exterior
e interior.

Entretanto, na Idade Média européia, outra opcao foi criada. A
arquitetura resultante era diferente da dos gregos, romanos e
renascentistas posteriores. Ela é chamada de arquitetura goti-
ca. Também nela, havia a busca da forma ideal. Entretanto, ao
contrario dos gregos e romanos, que se preocupavam com a
organizagao do prédio, os arquitetos e artesaos medievais se
interessavam mais pelos aspectos construtivos da obra, espe-
cialmente pela estrutura ou esqueleto do prédio.

A mais importante peca desse esqueleto é o arco gotico. Ao
criarem esse arco, eles imprimiram um novo significado reli-
gioso a edificagcao. Esses profissionais imaginavam que o for-



mato delgado e apontando para o alto daquele arco, somado
a penumbra interior da nave, provocaria nos fiéis uma atitude
de reveréncia e de respeito ao céu e, sobretudo, de introspec-
cao religiosa ou meditagao. A partir dessa arquitetura, sucede-
ram outras manifestagbes como a barroca, muito importante
para a historia brasileira.

A arquitetura barroca, como a exis-
tente em Minas Gerais, tinha o pro-
poésito de estimular a sensibilidade
dos fiéis e despertar neles o senti-
mento de emocgao e, sobretudo, de
paixao.

Para que isso pudesse ocorrer de
forma intensa, os arquitetos e artis-
tas lancaram mao de recursos tea-
trais, em especial, da cenografia.
Era, enfim, uma arquitetura rebusca-
da, cheia de voltas e curvas. A igre-
Jja de Jesus, em Roma, desenhada
pelo arquiteto Vignola em 1568, deu
inicio ao barroco europeu.

Nessas igrejas, as paredes internas
eram decoradas com esculturas de
santos, anjos e seres mitolodgicos. Os
tetos eram pintados com paisagens
celestiais, desenhadas de modo que
quem olhava do chao tinha aimpres-
sao que era mesmo um lugar real e :
a gente via as pessoas desenhadas gz;ig’é":"‘ﬁvs:k;ac‘r’aﬁ:‘:ztycom
como se estivessem mesmo la. To-

dos esses recursos cénicos visavam

causar forte impressao nas pessoas.

Essas igrejas eram praticamente formadas por um Unico am-
biente comprido e amplo como se fosse um corredor ou um
salao. Por ele, a pessoa era compelida a dirigir o seu olhar
para o apogeu dessa encenacgao, o altar principal, que ficava
posicionado na parede oposta a da entrada.

No caso do Brasil, os prédios construidos pelos jesuitas se-
guiam a mesma moda dominante da época, o barroco. Toda-
via, sofreram também influéncia de outra arquitetura praticada
na Europa, a arquitetura do Renascimento.

IMPORTANTE

SAIBA MAIS

A Companhia de Jesus,
cujos membros sao
conhecidos como
Jesuitas, foi fundada
em 1534 por um

grupo de estudantes
da Universidade de
Paris. E hoje conhecida
principalmente por seu
trabalho missionario e
educacional.
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As quatro principais ordens religiosas que chegaram ao Brasil
foram os Jesuitas, em 1551, os Carmelitas, em 1581, os Fran-
ciscanos, em 1585, e, os Beneditinos, em 1592. Trouxeram,
também, padres e outros religiosos arquitetos, conhecedores
da arquitetura européia. Construiram aqui colégios inspirados
nessa arquitetura.

Entre essas ordens, a Companhia de Jesus foi a que mais se
dedicou a educacao. Criou na col6nia um sistema escolar, com
ensino em varios niveis e construiu prédios exclusivamente
destinados para fins escolares. Foi do colégio dos Jesuitas de
Piratininga, que se originou a cidade de Sao Paulo.

A arquitetura proposta pelos jesuitas ndo deu importancia a
arquitetura indigena brasileira, da mesma forma que mais tar-
de, desconheceria as contribuicOes africanas trazidas pelos es-
cravos. Na fase inicial, logo que puseram os pés no Brasil, os
jesuitas utilizaram os mesmos materiais dos indios (esteios de
madeira, palha, cipos, embiras) para edificar as construgoes
provisorias. Mas esses elementos foram logo substituidos por
construgoes de taipa, pedra e cal.

Os beneditinos, em seu sistema educacional, combinavam es-
tudo e trabalho, j& os jesuitas estabeleceram a opcao Unica
pelos estudos. Com isso, a educacao jesuitica se limitou aos
estudos literarios e religiosos, marcando com essa op¢ao uma
das caracteristicas do sistema educacional brasileiro, ou seja,
um ensino sem praticas manuais.

Se os franciscanos foram, na sua maioria, partidarios dos va-
lores locais, os jesuitas se identificaram com os valores uni-
versais. Dessa forma, os franciscanos demonstravam ser mais
sensiveis as mudancas dos que os jesuitas. Estes se apega-
vam aos postulados primitivos da teologia catdlica e, por con-
seqliéncia, da arquitetura da Igreja. Assim, a tradicao assumiu
lugar privilegiado na sua doutrina.

Muito embora fossem defensores das idéias antigas, os fran-
ciscanos souberam combina-las com a modernizagao da es-
cola. O estilo adotado nas suas construcoes tinha muitos tra-
cos da arquitetura renascentista européia.

Aidéia de eternidade se manifestava nos edificios de duas ma-
neiras: no uso de materiais construtivos duraveis, a exemplo
da pedra e madeira de cerne duro, e no emprego de formas
geomeétricas perfeitas e puras, como o quadrado ou o cubo.

Essa imagem de uma edificacao sélida, perfeita, permanente



e duravel convinha aos jesuitas. Eles usaram a idéia da qua-
dra, uma construgdo num soé bloco, tendo um patio central,
quadrado, descoberto. Em torno desse patio, eram erguidos
os prédios destinados as atividades religiosas e escolares. O
conjunto construido obedecia a um ordenamento légico que
determinava o tamanho e a localizacao de cada um dos edifi-
cios que formava o conjunto.

O prédio da igreja, por
exemplo, era o maior, o
mais imponente e aque-
le que ocupava a posicao
mais visivel quando vis-
to de fora do conjunto. O
prédio da escola se con-
fundia com as demais
dependéncias, embora
tivesse ligacdo direta
com a rua. Mais tarde, a
edificacdo escolar foi se-
parada do conjunto reli-
gioso, adquirindo status
préprio de equipamento
urbano especifico.

Convento Santo Anténio, Joao Pessoa, PB
Foto: Rodrigo Boiteux do Carmo, 2006

A arquitetura das ordens religiosas valorizava a idéia de lugar,
ou seja, um ambiente adequado, silencioso, reservado e agra-
davel onde os monges poderiam sem perturbagao realizar as
suas atividades religiosas e escolares. Essa idéia é atribuida ao
tedlogo Sao Tomas de Aquino, que defendia uma pedagogia
em que o educando seria o responsavel pela propria aprendi-
zagem. Ele associava a idéia de lugar a nocao de espago que,
para ele, significava algo volumétrico e tridimensional ou seja,
espaco definido exclusivamente pelos limites das superficies
da construgao, as paredes, os forros, as coberturas e os pisos.
Espaco, para ele, nada mais era do que intervalos - disténcia
entre as superficies.

As ordens trouxeram da Europa para cd um tipo de prédio
monolitico, isto é, uma construcao formada por um sé bloco,
de varias unidades interligadas umas as outras. Entretanto,
devido ao clima e a natureza do trabalho, tiveram de modifica-
la, tornando-a um prédio mais aberto.

Os franciscanos, mais influenciaveis pelas condi¢ées locais,
puderam, melhor que os outros, conviver com o clima dos

e

SAIBA MAIS

Séao Tomas de Aquino
(1227 - 1274), tido como
santo pela Igreja Catdlica,
foi um frade dominicano
e tedlogo italiano. Sua
obra contribuiu para a
adaptacao e sobrevivéncia
da fé crista paralelamente
a nova mentalidade
racionalista que se
tornaria, nos séculos
seguintes, o fio condutor
da civilizagao ocidental.
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ATENCAD

Estamos nos concentrando
na historia dos colégios
dos jesuitas e das outras
ordens porque eles eram
os primeiros e tnicos a
oferecer educacéao escolar
durante o Brasil Colénia.

tropicos e com as sociedades indigenas. Seu comportamen-
to, mais que o dos jesuitas, modificou a arquitetura européia
dos monastérios — prédios grandiosos, encarapinhados nos
penhascos e longe de tudo e de todos. Algumas suavidades
foram introduzidas nos edificios para que os frades pudessem
suportar o clima tropical.

As construcoes dessa Ordem tornaram-se mais abertas e au-
mentaram, em tamanho e em nimero, as portas e as janelas.
Cresceu a arborizagao, fizeram-se pomares e hortas junto aos
colégios e conventos; os patios internos passaram a ostentar
plantas ornamentais com suas benesses, jasmineiros com seu
perfume, jaqueiras com seus frutos e sua sombra. Os fran-
ciscanos criaram no Brasil o gosto pela natureza. Associaram
vegetacao aos prédios, plantas comestiveis a cozinha e medi-
cinais ao receituario, habitos provavelmente adquiridos dos
indios.

Os beneditinos procediam de outro modo. Eles acreditavam
que a beatificagao do corpo e da alma era alcangada por meio
do isolamento monastico. Isso justificava o isolamento de
suas construcgoes.

Apesar desse esforco de adaptacao aos tropicos, as ordens
religiosas procuraram manter as suas tradicoes construtivas.
Essa arquitetura era inspirada na antiguidade classica. Por isso,
nao é de estranhar o uso de edificacbes compactas, construi-
das com um s6 corpo ou um Unico bloco, enfim um conjunto
de ambientes uniformes e dispostos segundo combinacoes
muito simples.

Os inacianos (jesuitas) adotaram, desde seu primeiro colégio,
a idéia de sistema educacional fundamentado numa politica
urbana, isto €, localizavam suas escolas preferencialmente no
interior das cidades. Julgavam que a convivéncia do colégio
com o cotidiano das cidades era benéfico ao trabalho de cate-
quese. Arregimentaria mais adeptos a causa do combate con-
tra as idéias maléficas.

A localizagao dos colégios na cidade néo significava relagao in-
tima entre ambos. Havia sim um senso de oportunidade, facili-
tando a atracao de uma clientela numerosa e rica. A urbanidade
dos colégios e a concentracao de seus prédios numa parte da
cidade reafirmaram a escola como equipamento urbano.

No Brasil, os jesuitas nem sempre encontraram cidades for-
madas. Assim, os colégios e residéncias dos padres, assim



como as fortificacdoes militares, se tornaram nucleos gerado-
res de cidades. Dando ao colégio a funcao irradiadora de cul-
tura, tiveram de alterar a relagao entre ele e a cidade.

O Colégio de Sao Paulo, como o de Salvador, era uma cons-
trucdo enclausurada, embora houvesse intensa movimenta-
¢cao de pessoas entre seu interior e o exterior urbano. O senso
pratico e oportunista dos jesuitas certamente contribuiu para
amenizar o distanciamento entre o mundo religioso e a vida
profana. Isto, no entanto, nao deve ser interpretado como se
houvesse uma integracao perfeita.

Os jesuitas admitiam, em parte, o ideal monastico. Seus pri-
meiros colégios, na Europa, eram destinados aos novicos da
prépria ordem. A admissdao de alunos externos s6 ocorreu
tempos depois. Seus colégios passaram, entdo, a ter um regi-
me de funcionamento misto, com alunos internos e externos.

No Brasil, os dezessete grandes colégios, localizados em ci-
dades do litoral (exceto o de Sao Paulo), recebiam alunos em
jornada integral e internos, destinados ou nao a carreira reli-
giosa.

Os alunos internos eram alojados em edificios préprios, cons-
truidos em terreno junto ao das aulas. A organizagcao desses
alojamentos visava a um tipo de educacao que envolvia a to-
talidade da vida do estudante.

O acompanhamento do aluno pelos mestres envolvia toda a
vida escolar. Essa pratica socializante de educacao orientou a
organizacao das edificagcdes de modo a ressaltar a necessida-
de de integracao de seus ambientes internos.

Neste sentido, o uso da quadra como patio interno passara
a ter novo significado: possibilitava contato direto dos am-
bientes privados ou semiprivados com os ambientes de uso
comum, entre os dormitérios dos alunos, os corredores e as
salas de instrucao e estudo.

A arquitetura desses colégios facilitava aos mestres e tutores o
uso abusivo da vigilancia do comportamento pessoal dos es-
colares nas mais diferentes situacdes: no estudo, no descanso,
no trabalho e nos demais afazeres pessoais. Havia uma organi-
zacgao rigida e graduada de coordenacao de tarefas e de ativida-
des desenvolvidas pelos alunos na escola e no pensionato.

A educacao jesuitica, ao contrario da franciscana, era inspi-
rada na antiguidade classica. Eles acreditavam que, por meio
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dela, poderiam compreender a psicologia humana e educar as
elites para o bom gosto e as boas maneiras. A arte e a técnica
nao tinham vez nesse sistema de ensino livresco.

A arquitetura desses colégios cumpria duas finalidades obje-
tivas: uma voltada para praticas pedagogicas de cultivo do
espirito coletivo e de vigilancia matua; outra, para a catequese
dos indios.

A arquitetura dos colégios se desligou da quadra religiosa
quando da construcao do Seminario Maior de Nossa Senhora
da Conceicao de Salvador, edificado entre os anos de 1751 a
1756. Este prédio marcou a independéncia fisica e funcional
do colégio em relacao ao conjunto religioso.

Alteragdes arquitetonicas ocorreram também com os prédios
das demais ordens religiosas. Por exemplo, o mosteiro be-
neditino incorporou uma praca frontal e externa ao conjunto
edificado, dando, com isso, continuidade ao galilé ou varanda.
Esse espaco ou patio aberto é conhecido pelo nome de adro.
Esse espaco significava a secularizagcao, a aproximacao da ar-
quitetura religiosa com a cidade.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo Marqués
de Pombal, Ministro do rei D. José. Seus bens, incluindo os
estabelecimentos educacionais, foram apropriados pela Co-
roa Portuguesa.

A expulsao da Companhia nao significou o banimento de suas
contribuicoes educacionais e arquitetdnicas, mas trouxe con-
seqliéncias profundas para o Brasil.

Como observa Fernando de Azevedo, estudioso da nossa edu-
cacao, foi desmontado o primeiro sistema educacional brasilei-
ro e nada foi colocado em seu lugar. Assim, a arquitetura dos
inacianos continuou como modelo de arquitetura escolar.

O Marqués de Pombal era simpatizante das idéias iluminis-
tas, contra as religioes e em defesa da ciéncia. Um de seus
colaboradores foi Luiz Anténio Verney que, em 1746, escre-
veu o livro Verdadeiro Método de Estudar. Com base em suas
idéias, o Estado portugués assumiu a educacao. Com isso, os
professores e os funcionarios ficaram sob a tutela do Reino,
beneficiando-os na medida em que eles tiveram suas funcoes
determinadas e reconhecidas.

Na Col6nia, ap6s a expulsao dos jesuitas, suas escolas foram
desativadas. Criou-se em seu lugar as Aulas Régias, que eram



cursos ou disciplinas isolados, em diferentes espacos: na casa
do mestre, em conventos ou em outros lugares da cidade.
Nao havia edificagao escolar especifica.

Somente em 1798 é fundado o Seminario de Olinda, em Per-
nambuco. O Seminario introduz no Brasil os estudos cien-
tificos, das linguas modernas no lugar do latim e grego, no
colégio secundario. Sua pedagogia era mais livre do que a
jesuitica, pois respeitava a personalidade do aluno e promo-
via relacoes diretas entre mestres e discipulos. Em termos de
ambiente escolar, o prédio seguia, em linhas gerais, a arquite-
tura inaciana. Era, contudo, mais aberto. Era ainda um colégio
exclusivamente masculino.

Com a chegada da corte portuguesa de Dom Joao VI, em
1808, até a independéncia, com Dom Pedro |, em 1822, e a
proclamacao da Republica, em 1889, a educacao no Brasil vai
se organizando em novas bases.

O que acontece, entao, com os funcionarios e
com os prédios escolares?

Com o desenvolvimento do ensino técnico, os
funcionarios tém a oportunidade de se qualificar e se
estabelecer em carreiras especializadas. Entretanto,
somente a partir de 1930, seus direitos trabalhistas sao
assegurados. O aumento do numero de servidores e

da diversidade funcional é um fato.

Na chamada Republica Velha, os prédios escolares passam a
adotar uma arquitetura imponente, com localizagao central nas
cidades. Sao prédios imensos, com blocos de varios pavimen-
tos, salas de aula para grande niumero de estudantes, com en-
trada principal e escadaria dando diretamente para a rua. As fa-
chadas foram valorizadas. No caso das escolas publicas, davam
visibilidade aos politicos; para o ensino particular, a arquitetura
era também um meio de atrair a clientela. Trés colégios novos
que se destacaram pela arquitetura e pela fama do ensino fo-
ram: o Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, o Colégio Granbery
de Juiz de Fora, Minas Gerais, e a Escola Americana, que mais
tarde se transformou no Instituto Mackenzie, em S. Paulo. Este
Instituto englobava todos os niveis de ensino. Ja o Colégio do
Caraca, em Minas Gerais, era conhecido por ter uma arquitetu-
ra tradicional e, sobretudo, um ensino conservador e rigido.

(&)

O Colégio do Caraca
funcionou até o ano

de 1968. Foi uma das
principais instituigées de
educacéo para rapazes

e seminario para futuros
congregados.

63

Unidade 2 — O edificio escolar



64

Unidade 2 — O edificio escolar

N

Conheca mais sobre o
Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) no
endereco eletrénico:
http://www.inep.gov.br/

O periodo que vai de 1924 a 1935 ¢, talvez, o periodo mais
importante da educacao brasileira em todos os seus niveis:
no ensino fundamental, médio e superior e na educagao de
adultos e na profissional. Tivemos nesse periodo a realizagao
de experiéncias educacionais notaveis, como as de Anisio Tei-
xeira, na Bahia e na cidade do Rio de Janeiro; a de Armanda
Alvaro Alberto no Estado do Rio; a de Fernando Azevedo, no
Rio de Janeiro e em Sao Paulo; e a de Lisimaco da Costa, no
Parana.

Com a mudancga de foco e de objetivos educacionais, as ins-
talagdes escolares ganham novos ambientes de trabalho e de
estudo, como as salas ambientes, os laboratérios e as ofici-
nas. Em decorréncia dessas novas atividades e espacos cor-
respondentes, sado criadas novas modalidades técnicas, com
funcionarios especializados em apoio laboratorial ou em ma-
nutencao dos equipamentos e maquinas.

O quadro funcional da escola se amplia substancialmente, fi-
cando mais extenso e complexo em termos de organizacgao e
funcionamento. Com isso, tornou-se necessaria a qualificacao
técnica e administrativa dos funcionarios.

Vejamos agora o que aconteceu com as instalagdes fisicas da
escola e com a sua arquitetura sob a influéncia das mudancas
educacionais que ocorreram no pais de 1927 a 1935.

Na década de 1930, chega ao sistema escolar brasileiro a ar-
quitetura moderna. E bom que se diga que essa arquitetura
foi criada na Europa depois da Revolucao Industrial, no final
do século XIX e principios do século XX. Havia nessa arqui-
tetura duas orientacdes, conhecidas por maquinismo (prédio
a semelhanga de uma maquina) e funcionalismo (énfase nas
funcoes e atividades do prédio). Essas duas preocupacoes es-
tao englobadas no termo modernismo ou de arquitetura mo-
derna.

No Brasil, as primeiras manifestacoes dessa arquitetura acon-
teceram por volta da década de 1930 nas cidades de Recife,
Rio de Janeiro e S. Paulo. Dessas cidades, se irradiou para
outras cidades brasileiras, como Belo Horizonte, culminando
com a construcao de Brasilia na década de 1960.

A fonte de inspiracao da arquitetura moderna veio mais tarde
a ser deslocada da maquina, quer dizer, da coisa que funciona
para o cotidiano ou trabalho do homem urbano, isto é, para a
coisa confortavel. Por um lado, as condicoes fisicas e ambien-



tais desse novo ambiente juntamente com as exigéncias de
saude determinaram novos procedimentos de manutencao
predial e, com isto, novas categorias de funciondarios vieram
substituir as tradicionais.

Com a industrializacao dos sistemas prediais, os funcionarios
passaram a dar mais atencgao para a estrutura do prédio, para
suas redes de abastecimento de agua, de luz e forca e, parti-
cularmente, para o sistema construtivo.

Outra modificagdo empreendida pela arquitetura moderna
nas construcoes foi a unido do espaco interior, a parte interna,
com o espacgo exterior, a parte externa, as areas abertas do
prédio, propiciando assim os usos integrados dos ambientes.
Assim, essa arquitetura valorizava as atividades realizadas na
edificacao.

Entretanto, ha um aspecto bastante problematico ou negativo
na forma como os arquitetos, os artistas e os engenheiros vin-
culados a esses principios trataram a distribuicao das funcoes
e das atividades nos edificios. A opcao deles foi separa-las por
ambientes ou blocos distintos. E o chamado zoneamento, a
forma de planejamento que designa espacos especificos para
atividades especificas.

Por exemplo, em Brasilia, as atividades urbanas sao separa-
das uma das outras: o setor hoteleiro possui sua prépria area,
que nao se mistura com o setor habitacional e o comercial.
Nos prédios acontece algo semelhante: para cada funcao ou
grupo de atividades, é destinado um bloco ou parte do prédio.
Ha escolas onde o bloco de administragao (diretoria e secre-
taria), o das salas de aula e laboratério, o da cantina e o das
dependéncias da manutencao sao dispostos no terreno como
se fossem entes separados ou autbnomos.

Essa técnica de planejamento é atualmente questionada, de-
vido a sua inedequacgao em relagao aos atuais propésitos inte-
grativos dos diferentes agentes e atividades da escola.

As condicoes adequadas de trabalho - a iluminacéo, altura do
teto ou pé-direto e a temperatura das salas e ambientes de
trabalho - segundo o arquiteto Le Corbusier, ja citado anterior-
mente, sdo resultado de varias medidas. Entre elas, aquele ar-
quiteto salientava as dimensoes sensiveis do espaco tais como
a largura, a profundidade, a altura, o volume e a circulacao das
pessoas. Para ele, o trabalho de planejamento dos edificios
consiste na organizacao harmoniosa dessas dimensoes fisicas
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e ambientais, que visam a proporcionar ao habitante conforto
visual e ambiental.

Em sintese, a arquitetura moderna, como também as ante-
riores, renascentista e goética, nao deixou de lado o interesse
pelos tipos ou formas ideais, mas complementou essa busca
com outros interesses, como o cotidiano do homem.

Essa preocupacao pelo uso dos espacos na arquitetura foi
por certo acentuada pelo crescimento dos servigos urbanos,
como as escolas, a partir da primeira Revolucao Industrial.
Atualmente, essa tendéncia se consolida com a aspiracao dos
leigos em participar do planejamento das construg¢oes, sobre-
tudo, da elaboracao dos programas de necessidades pelos
quais sao estabelecidas as diretrizes de organizacao predial e
suas condic¢des de uso.

A edificacao escolar € um equipamento urbano relativamente
novo, se comparado com os foruns, igrejas e palacios. O sta-
tus de equipamento social das escolas foi alcangado com a
industrializagao da sociedade. A partir dela, o prédio escolar
deixou de imitar os estilos de arquitetura do passado - o clas-
sico, o gobtico e o barroco - passando a ter outra motivagao: a
busca da forma perfeita e apropriada para a construgcéo. Deve-
ria possuir formas geométricas simples - o cubo e o paralele-
pipedo - faceis de ser construidas com materiais industrializa-
dos como o tijolo, a ceramica e as telhas usinadas.

Os arquitetos modernistas desenharam prédios escolares uti-
lizando os s6lidos geométricos, preocupando-se com sua be-
leza, resultante da relagao entre a altura, a largura e a profun-
didade da construgao, bem como de suas diferentes partes.
Essa arquitetura nos causa prazer visual da mesma forma que
as joias, os automoveis e os aparelhos eletrénicos. Entre nos,
ha varias cidades brasileiras que possuem exemplares dessa
arquitetura. Entre elas, poderemos destacar a cidade de Brasi-
lia onde, nos anos de 1960, foram edificadas varias unidades
escolares inspiradas nessas orientacoes.



Pesquise em livros ou na internet fotos
de prédios escolares no Brasil, do século XVI
ao século XX e tente expressar em plantas e pa-
lavras sua reacéao diante das diferentes realidades.
No Brasil Colénia sao prédios de colégios religiosos,
alguns transformados hoje, em Museus. No século XIX,
temos os antigos prédios de Liceus e Ateneus publicos
ou privados nas capitais e internatos religiosos, muitos
transformados hoje em faculdades privadas. Na primei-
ra década do século XX, focalize as Escolas Normais
ou Institutos de Educacao. De 1950 em diante, exis-
te grande variedade de prédios publicos e privados,
de escolas onde se oferecem as diversas etapas e
modalidades de educacao.

PRATMIUE
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Maria Montessori (1870

- 1952) foi responsavel

pela criacao do

método montessori de
aprendizagem, composto
especialmente por um
material de apoio em que a
propria crianga (ou usuario)
observa se esta fazendo as
conexaoes corretas. Foi a
primeira mulher a se formar
em medicina na ltalia.

Visite o site do Centro

Paulo Freire de Estudos e
Pesquisas no endereco:
http://www.paulofreire.
org.br/asp/Index.asp

3.1 Uso e manutencao

Alguns estudiosos da educacdo como, por exemplo, a italiana
Maria Montessori, o inglés Basil Bernstein e o brasileiro Paulo
Freire, consideraram, nas suas reflexdes e praticas educativas,
o meio ambiente e o espaco construido — as edificacoes, as
areas verdes, o entorno proximo, os equipamentos e moveis
— como ingredientes basicos da educacao presencial.

O espaco da escola, com sua infra-estrutura fisica, € uma con-
dicado necessaria para que haja integracao do trabalho dos pro-
fessores, dos funcionarios e dos profissionais especializados
com o dos administradores, dos arquitetos, dos engenheiros
e dos desenhistas industriais, responsaveis pelo planejamen-
to administrativo, espacial, construtivo e pelo desenho dos
equipamentos e do mobiliario da escola.

Entre aqueles estudiosos citados, a médica italiana Maria
Montessori se preocupou com a qualidade do espaco da es-
cola para a educacédo. Tratou das condigdes fisicas da sala de
aula, chegando a afirmar que o educador atua mais sobre o
ambiente do que sobre a crianca. Tinha em mente que a sala
de aula deveria ser um espaco aberto as intervencdes das
criancgas, isto €, um territorio que elas mesmas pudessem or-
ganizar e utilizar sem constrangimento, sendo o professor tao
somente um auxiliar. Dai a sua preocupacao com o prédio es-
colar e com os servigos de apoio educativo. Algumas tarefas
de manutenc¢ao do prédio escolar como, por exemplo, varrer
o chao, eram por ela utilizadas como meio educativo. Montes-
sori via a escola como um lar, onde as criangas se sentissem
seguras e livres.

Diferentemente dessa médica e pedagoga, o sociélogo da edu-
cacao Basil Bernstein viu o ambiente escolar como um facili-
tador e como um meio pelo qual os educadores incutem nos
educandos comportamentos sociais. Ele observou que havia
uma certa afinidade entre a maneira como o espaco era organi-
zado e a forma como se dava o processo educativo e, sobrema-
neira, entre forma de comunicacéao utilizada pelos educandos e
a organizacao dos espacos da escola. E, como sua énfase € no
processo de comunicagao que acontece na escola, Bernstein
trocou o nome de professor ou educador pelo de transmissor e
o de aluno ou educando pelo de adquirente.

Vejamos como espaco e processo educativo se relacionam,
de acordo com Bernstein. Por exemplo, numa escola voltada
exclusivamente para o ensino (escola regular), com énfase na



transmissao de conhecimentos, os seus ambientes sao sepa-
rados uns dos outros, seqlienciados e organizados hierarqui-
camente. Ha salas para criancas menores e maiores, que estao
nas séries iniciais, intermediarias e finais, entre outros modos
de divisao. A presenca dos educadores nesse processo € pu-
blica ou explicita. Eles acompanham de perto as atividades
dos educandos.

Em contrapartida, na escola onde os educandos criam as suas
formas de aprendizagem a utilizacdo dos espacos da esco-
la ocorre de forma livre e integrada. Nesse tipo de aprendi-
zagem, o papel dos educadores é disfarcado e oculto. Eles
acompanham de longe as a¢des dos educandos.

Ao contrario da escola tradicional, na escola aberta nao ha
fronteiras rigidas, nem forte especializagdo de espacgos e
usos. Nos ambientes escolares podem ocorrer diferentes ti-
pos de atividades e de usos. Essa seria uma escola, assim
observa Bernstein, preocupada com o planejamento espa-
cial. Para o primeiro tipo de escola, o espaco do educando
se limita tao somente, como afirma ele, a uma carteira ou a
uma mesa. Ja, no segundo tipo, o educando dispde de toda
a escola, isto é, de seus espacgos interiores cobertos e exte-
riores descobertos.

Com essas observacoes Bernstein associa e identifica sem
complicacao espacos com educacéo. Ele denomina o primei-
ro tipo de escola de tradicional, onde as regras sao claras, a
énfase é no individuo sendo os papéis ou as funcdes desem-
penhados pelos educadores, educandos e funcionarios distin-
tos com demarcacgao nitida entre elas.

O outro tipo de escola é chamada de escola progressista ou
construtivista, onde as fungdes e os espacos nao sao tao cla-
ros ou tao distintos como acontece com a escola tradicional.
A primeira situacao é por ele denominada de pedagogia expli-
cita (clara e sem confusao) e, a segunda, de implicita (oculta
ou disfargada).

Bernstein estudou ainda o papel que a pedagogia tradicional
desempenhava na exclusao escolar dos educandos prove-
nientes da classe trabalhadora ou operaria. Com base nesse
estudo, ele destacou o quao era decisivo nessa exclusao o
controle ou a vigilancia escolar dos administradores e docen-
tes assim como os meios utilizados por eles, em especial, a
comunicagao e 0s espacos.
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Paulo Freire

SAIBA MAIS

Paulo Freire (1921 — 1997)
foi um educador brasileiro
que se destacou por

seu trabalho na area da
educacéao popular, voltada
tanto para a escolarizacao
como para a formacao da
consciéncia. E considerado
um dos pensadores mais
notaveis na historia da
pedagogia mundial, tendo
influenciado o movimento
chamado pedagogia
critica.

Da mesma forma que Montessori, ele imaginava um ambiente
livre de controle burocratico do tipo impositivo, que os edu-
candos pudessem modificar no curso de sua aprendizagem.
Ele era contra qualquer ambiente escolar restritivo a acao dos
educandos.

Exemplos desse tipo
de espaco burocra-
tico de controle sao
os ambientes com
avisos proibitivos e
as salas de aulaonde
as carteiras sao pos-
tas em fileiras, umas
atras das outras, ten-
do a frente a mesa
do professor e junto
dela a porta de en-
trada da sala.

Paulo Freire, diferen-
temente desses edu-
cadores, pensava a
educagcao ocorrendo
além dos limites fisicos da escola. Para ele, qualquer espago onde
pode ocorrer o processo educativo. Uma sala escolar, uma som-
bra de mangueira ou outra parte da cidade e do campo.

Ao contrario de Montessori, que se concentrava no ambien-
te escolar, mais precisamente na sala de aula dotada de brin-
quedos pedagodgicos especiais, muitos deles criados por ela
mesma, Paulo Freire valorizava cidade, a vida urbana e o uso
intenso de equipamentos tecnolégicos (cinema, video, etc.)
no processo educativo.

Duas coisas despertavam sua atencao: a atratividade do pré-
dio da escola — achava ele que a escola deveria ser bonita — e
o contexto ou vizinhanca da escola, na cidade ou no campo.
Para ele, a vizinhanca da escola lhe fornecia os temas e as
questoes a serem estudadas.

Uma de suas mais conhecidas obras, que traz o Método Paulo
Freire de Alfabetizacdo, comeca justamente com palavras co-
muns que se falam no lugar onde a alfabetizacdo ocorre.

Outras contribuicdes podem ser arroladas nesse resumo. Uma
delas trata da pedagogia Waldorf. Essa forma de educar crian-



cas e jovens foi criada por um educador nascido na Croacia,
chamado Rudolf Steiner.

O interessante dessa pedagogia é a sua preocupagao com o
espaco, principalmente com o espaco natural, que na esco-
la sdo os jardins, os pomares e as areas abertas. Julgava ele
que o contato dos alunos com a natureza ajudava a despertar
neles o interesse pelo que ele chamava de ritmos de vida na-
tural. Esses ambientes facilitariam a religacao da pessoa com
os fenOmenos naturais como, por exemplo, as mudancas de
estacoes do ano, o nascer e o por do sol.

Outra, ainda, é a pedagogia de Anton Makarenko (1888- 1939)
educador ucraniano celebrizado por sua obra Poema Pedagé-
gico, em que relata sua experiéncia de educacao de meninos
e meninas infratores na Col6nia Gorki (1920-1930). Sua visao
€ a da construcao da coletividade e ndo a educagao de cada
estudante. Nesta coletividade, sao importantes tanto os mo-
mentos de aprendizagem como as decisoes coletivas sobre a
vida cotidiana, o espaco fisico e a produgao material.

Que podemos concluir dessa breve introducgao
sobre o espaco escolar do ponto de vista dos
educadores mencionados?

Eles estao de acordo em pelo menos dois pontos

a respeito do espaco da escola. O primeiro é que

o espaco da educacao precisa ter qualidade de
arquitetura. Todos eles estao preocupados com a
organizacdo ambiental da escola e, também, com o
uso apropriado de suas instalacées fisicas, ou melhor,
com a utilizagao civilizada dessas instalacoes num
clima de respeito mutuo entre os educandos, os
professores, os funcionarios, a vizinhancga local,

entre outros.

O segundo ponto coloca em pauta as condicoes ambientais
do prédio e de suas areas abertas. Inclusive, a manutencao e
a prevencgao de possiveis desgastes provenientes de causas
naturais (intempéries) e gerenciais (sobrecarga na utilizacao,
excesso de alunos).

Rudolf Steiner (1861-
1925), pedagogo
espiritualista dedicou-se
a partir de 1883 a editar
as obras cientificas

de Johann Wolfgang

von Goethe. Tornou-se
profundo conhecedor

da obra de Goethe,
escrevendo intimeras
obras sobre este,
dedicando-se a explicacao
do pensamento do autor
alemao. Ao mesmo tempo
escrevia sobre assuntos
filosdficos.
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3.2 As instalacoes fisicas da escola

A primeira observagao diz respeito ao clima. Sabemos que
a maior parte do territério brasileiro esta localizado na faixa
equatorial. Somente uma pequena porcao do territério fica
fora dessas condic¢oes, no sul. O clima predominante no Brasil
é o clima equatorial e sub-equatorial com temperaturas altas,
forte insolacdo e chuvas intensas. Nessas condigoes climati-
cas, as construcdes estao sujeitas a desgastes maiores que as
das regioes de clima temperado e frio.

O edificio escolar é castigado por essas condi¢cdes. Entre elas
temos, por exemplo, as intempéries, a insolacado, a umidade
intensa ou a secura do ar e altas temperaturas. O conjunto
desses fatores dissolve os revestimentos das alvenarias (re-
bocos e pinturas), danifica as estruturas prediais e favorece
a acao implacavel dos agentes biolégicos, como os fungos e
os insetos que atacam os materiais organicos empregados no
edificio (madeiras, tecidos, palhas, etc.).

Outra observacao é sobre o uso das
instalacaoes fisicas da escola. Sabemos de sua
importéncia para a socializagcao das criancas e
dos jovens. A escola no Brasil é, na maioria dos
casos, o primeiro ambiente fora da casa materna
onde eles desenvolvem praticas sociais organizadas
(trabalho em grupo, equipes de esporte e cultura, etc.)
com o acompanhamento de adultos: os docentes, os
administradores e os funciondrios. Sao as instalagoes
prediais da escola as primeiras a receberem os
impactos fisicos da mudanca que acontece na
vida social e pessoal desses jovens. E comum
encontrarmos paredes e muros da escola com
pichagoes; cadeiras e mesas quebradas; sanitarios
danificados, etc. Essas agcoes sao chamadas
genéricamente de vandalismo. Como interpretar
e enfrentar o vandalismo?

Presenciamos também o uso inapropriado das instalacdes es-
colares, como jogos de bola em areas destinadas ao ensino
ou proximas de janelas envidragadas.

Essas agcdes apressam o envelhecimento da edificagao, bem



como a degradacgao do terreno escolar. A ruina fisica da escola

abate o animo das pessoas que nelas trabalham ou estudam.

Para fazer frente a esse estado de coisas, precisamos atuar na

escola de forma criativa e, assim, evitar o esgotamento ou o

desgaste fisico precoce de suas instalacoes fisicas. Nesse sen-

tido, apresentamos a seguir alguns conceitos e sugerimos um

conjunto de exercicios voltados para a ampliagao do conheci-
mento e a conscientizacao dos funcionéarios que lidam com a
materialidade da escola.

Sao muitas as modalidades de trabalho que os funcionarios
desempenham na escola. Enfocaremos as relacionadas com  segundo o Dicionrio

os servigcos de conservagdo e de manutencéo fisica de seu Houaiss, vandalismo é o
T . " ato ou efeito de produzir
prédio e terreno. Alguns desses servicos estao presentes NO  gstrago ou destruicio

dia-a-dia escolar, como os de zeladoria, de jardinagem e de de monumentos ou
. quaisquer bens publicos
pequenos reparos. A estes, correspondem, em geral, funcio- 5 particulares, de atacar

narios lotados nas escolas. coisas belas ou valiosas,
com o propaosito de

arruina-las.

Ja outros, como os de serralheria, de pintura e de marcenaria,
sao menos frequentes; por isso, sao executados por terceiros ou
por servidores lotados em unidades centrais de manutengao dos
prédios e equipamentos escolares dos municipios e estados.

A manutencgao das instalacoes fisicas da escola se diferencia de
sua conservagao. A manutengao engloba os pequenos reparos,
bem como a reforma predial, o ajardinamento e a vigilancia.

Ha nela diversidade de servicos: desde a simples substitui-
cao de um espelho de tomada ou um remendo de pintura,
o controle de entrada de pessoas e veiculos na escola, até
a substituicao do telhado ou parte da estrutura do prédio, o
plantio e a poda de arvores e a reforma de uma rede elétrica
ou hidraulica. A conservagao, entretanto, lida com a limpeza
em geral, como varrer e lavar os pisos, remover a poeira das
mesas e carteiras, limpar manchas de paredes, tirar teias de
aranha, lubrificar as fechaduras e os ferrolhos.

A primeira pergunta a ser levantada quando
procuramos colocar os servicos de manutencao

e conservacgao das instalacoes fisicas da escola no
conjunto de suas atividades educativas é a seguinte: ( l

qual é a real contribuicao, para a escola, das atividades .
de manutencao, conservacao e apoio escolar, cujos

responsaveis diretos sao os funcionarios?
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John Dewey (1859-1952)

é reconhecido como um

dos fundadores da escola
filosofica de Pragmatismo,

e representante principal

do movimento da educacao
progressiva norte-americana
durante a primeira metade
do século XX.

Vamos comecar destacando, em primeiro lugar, que sem essas
atividades a educacao presencial seria inviabilizada, pois esses
servigos garantem as pessoas um ambiente limpo e organizado,
isto €, um ambiente condizente com as atividades educativas.

Para Montessori, um ambiente escolar adequado a educacao
de criancas é um ambiente com qualidade. Por exemplo, para
ela, a sala de aula, os seus equipamentos e mdoveis devem ser
nao somente limpos mas, sobretudo, projetados respeitando a
idade e o tamanho das criancas. Isso é valido para as condicoes
fisicas do ambiente escolar. Montessori estimulava as criancas
a usarem o piso ou o chao da sala para suas brincadeiras e
para a realizacao de suas tarefas escolares. Dai, a necessidade
de limpeza e acabamento adequado. E, para que varios grupos
de meninos e meninas pudessem utilizar ambientes proximos,
ela defendia o siléncio como uma condigao fundamental para
que a atividade escolar acontecesse. Essa educadora acredi-
tava, ainda, que a organizacao do espaco da escola facilitaria
sobremaneira a educacao das criangas.

Por outro lado, os funcionarios podem contribuir com saberes
especificos para o processo educativo. Sao saberes praticos
utilizados na execugao de coisas fisicas do dia-a-dia que lhes
dao uma condicao diferenciada na escola. A maioria dos do-
centes, com exceg¢odes, nao possui tal conhecimento.

Esse tema chamou a atencdo do educador americano John
Dewey, que passou a estudar a utilidade da experiéncia ou do
“aprender fazendo” para a educacao, visando ao mundo real,
em particular, a educacgao profissional de jovens e adultos.

As principais idéias desse educador,
principalmente as relativas a democratizacao da
educacao, foram trabalhadas e divulgadas no Brasil
por Anisio Teixeira (1900-1971). Dado o seu interesse
pela pratica, pela experiéncia vivida ou pela vivéncia,

Como tais conhecimentos podem ser aproveitados pela
escola? Como estudantes, professores e funcionarios
podem ter acesso a eles?

Pela vida afora, somos obrigados a executar por nés mesmos al-
guma parte, ou grande parte, da conservacao e manutencao de
nossas proprias casas e ambientes de trabalho, pois em muitas



dessas ocasides nao dispomos, por exemplo, da presenca per-
manente dos zeladores na escola, que, com seu trabalho, garan-
tem a realizacao, sem atropelos, das atividades escolares.

Veja as coisas mais banais que incomodam as atividades es-
colares: uma janela fechada de uma sala que continua baten-
do com a acéao do vento, incomodando a aula; uma torneira
quebrada que pinga agua, fazendo do banheiro ou do péatio
um lamacal; o sol batendo diretamente nas mesas dos alunos,
prejudicando a leitura e escrita deles; o barulho da algazarra
vinda dos corredores, perturbando o siléncio na biblioteca.

Quando os professores nao conseguem resolver tudo isso, os
primeiros a serem chamados para dar um jeito na situagao sao
os funcionarios. Eles sdo obrigados, por forga de contrato e de
costume, a dar uma solucao ao problema. H4, nesse sentido,
uma associacao direta dos funcionarios com os incOmodos
que atrapalham as atividades educacionais.

Ao resolvé-los, eles nao somente estao cumprindo suas obri-
gacdes, como, principalmente, estao participando das ativida-
des educacionais. No entanto, sao raras as oportunidades de
conversarem, explicarem e, sobretudo, envolverem os outros
educadores e educandos na discussao das causas dos proble-
mas e no processo de sua solucao.

Sobre os incOmodos que acontecem na escola e que os fun-
cionarios sao compelidos a sanar, devemos considerar, na
nossa reflexao, a parte fisica ou construida afetada, os agentes
diretamente envolvidos e outros fatores que contribuem indi-
retamente para agravar o problema. Quanto as questodes fisi-
cas da escola, percebidas diretamente nos problemas citados,
destacamos: as janelas, as torneiras, as descargas de vasos
sanitarios, os tampos das mesas ou carteiras; os passeios e
pisos quebrados; a rede elétrica que para de funcionar.

Quanto aos agentes, podem ser agrupados em dois tipos prin-
cipais: os naturais (vento, agua, luz, temperatura) e os deriva-
dos das atividades humanas, fixados em usos e costumes.

Faca uma lista dos problemas deste tipo que
ocorreram na sua escola no ultimo ano e verifique em

cada um a freqiiéncia em que ocorreram nesse periodo.
Anote também as causas que geraram os problemas.

77

Unidade 3 - A escola



78

Unidade 3 - A escola

Finalmente, quanto as causas indiretas, que estao por tras dos
problemas, podemos listar, a titulo de exemplos, a falta de
planejamento, a deficiéncia da arquitetura ou da construcao
do prédio escolar, ou, ainda, a administracao inadequada das
atividades educativas.

Para compreender a acdo dos agentes sobre as instalagoes
da escola e o controle dos incbmodos por eles provocados,
devemos conhecer seus principais componentes construtivos
e urbanisticos.

Entre os componentes construtivos, os principais sao: as al-
venarias de vedacado (paredes e muros), a estrutura predial
(colunas, vigas e lajes), a cobertura (forros, tetos e telhas), os
pisos, as esquadrias (portas, janelas e portoes) e os elementos
especiais (corrimaos, bancadas e muretas).

Entre os urbanisticos, que compoem a area aberta ou o terreno
escolar, estao: a vegetacao, formada pelas arvores, arbustos e
gramados, as coberturas que sombreiam a area (latadas, cara-
manchoes e pérgolas), o posteamento de iluminacao elétrica,
as cercas, os muros de alvenaria, as escadarias e rampas, as
guaritas, o mobiliario externo (bancos e muretas) e os elemen-
tos topograficos do terreno, como os taludes, os muros de
arrimo ou diferencas de niveis.

Os agentes causadores de incObmodos que atuam sobre os
componentes das instalagoes fisicas da escola, como ja dito,
sao os climaticos e os culturais. Por agentes climaticos enten-
demos aqueles vinculados ao clima da regiao onde a escola
esta localizada, dos quais destacamos:

a) a luz solar;

b) o ar ou o vento;

c) a umidade ou a agua;
d) o som.

Por sua vez, os agentes cul-
turais sao as pessoas, indi-
vidualmente ou em grupo,
que produzem incOmodos
em razao de usos e abusos
que praticam, afetando as
instalagoes fisicas da esco-
la.

Sol e Ventos. Desenho de Rodrigo Boiteux do Carmo



Lembramos, entretanto, que ha inumeros beneficios que os
agentes naturais e culturais trazem para o ambiente escolar.
Os arquitetos, quando planejam a construgcao de uma nova
escola, procuram levar em conta os aspectos positivos desses
agentes e propor solugdes arquitetOnicas que tragam confor-
to e satisfacao aos futuros ocupantes da ambiente escolar.

Entretanto, é sobre os ombros dos funcionarios que recai a
responsabilidade de superar os problemas cotidianos cau-
sados pelo clima e pelo uso. Por essa razao, os funcionérios
devem dominar o conhecimento especifico e pratico destas
questoes.

O primeiro desses transtornos é provoca- )
do pela luz natural, chamada também de é—ﬂA;
radiacao solar. Por exemplo, a luz do sol

aumenta a temperatura ou o calor nos ,J

ambientes construidos, especial- ita
2

mente nas regioes préximas a linha

do Equador que, no Brasil, abrange

o Norte, Nordeste e Centro-Oeste. =

20 0ut
Em tese, devem-se evitar as vidra- _—

cas expostas ao sol nascente e po- 20
ente. Nem sempre as cortinas, mes-
mo de tecido grosso, ajudam a aliviar altas
temperaturas. Convém verificar a possibilida-
de de sombreamento externo, com o plantio de
arvores nos patios contiguos as salas de aula.

Ha ainda a questao do ofuscamento, provocado pelo excesso
de luz dentro das salas. A luz solar atrapalha o andamento das
atividades escolares, quando atinge diretamente as mesas de
trabalho dos educandos e as lousas ou quadros.

O segundo trata do ar, vento ou corrente de ar. Ele traz consi-
go uma série de incoOmodos para a escola. Quando a escola se
localiza junto aos campos de cereais ou gramineas é o pdlen
das plantas que é levado para dentro das salas. Junto a ruas
ndo pavimentadas, é a poeira. Em regidoes de inveno rigoroso,
€ o frio. Freqientemente, e ndo s6 em bairros industriais, é
a fumaca. Sao as folhas caidas das arvores, que anunciam e
provocam a secura do ambiente, com seqlielas para os labios
e a pele das pessoas.

Esses ultimos problemas sdo mais comuns no Centro-Oeste,
onde ha duas estacoes bem definidas, uma seca e outra chu-

Mapa do Brasil e
carta solar. Desenho
de Rodrigo Boiteux do
Carmo, 2006
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vosa. Também é comum o vento forte, com ou sem temporal,
destelhar coberturas de edificacoes, derrubar muros e arran-
car arvores, causando prejuizos enormes.

O terceiro compreende a umidade, que se manifesta com a
presenca da agua no ambiente. O excesso de umidade provo-
ca uma série de perturbagdes na escola: agrava o desconforto
ambiental quando combinada com o frio ou o calor, favorece
a proliferacao de micro-organismos e a presenca de insetos.
Com neblina e nebulosidade, diminui a visibilidade, produz la-
macal ou cria pocas de agua. No Norte, € um tormento para os
agentes de saude e para a zeladoria das escolas.

Finalmente, o som, sob a forma de ruido e barulho intenso,
quando ocorre nas horas inconvenientes, perturba as pesso-
as, provocando irritacao, stress ou cansaco e, sobretudo, a
perturbacao ambiental. Os sons irritantes podem ter causa in-
terna, como das proéprias atividades escolares, ou ser prove-
nientes de fatores externos.

Por exemplo, brincadeiras ruidosas de alunos nos corredores das
salas de aula, méveis sendo arrastados pelo chao, batida de talhe-
res nas bandejas metélicas ou pratos de louga durante as refeicoes,
motores elétricos em funcionamento sao alguns dos exemplos de
incOmodos provocados pelas atividades escolares.

Os de origem externa afetam com maior intensidade as esco-
las localizadas nos centros ou nos bairros densamente ocupa-
dos das cidades brasileiras. Os principais incObmodos urbanos
a que as escolas estao sujeitas sao os ruidos das maquinas
industriais, da movimentacdo de caminhdes pesados. Muitos
deles se somam a poluicao ambiental, quando da emissao de
particulas solidas e de gases téxicos lancados no ar pelas fa-
bricas.

Esses ultimos agentes, em combinagao com os anteriormente
citados, concorrem para o agravamento dos problemas de ori-
gem externa a escola. Para serem resolvidos, exigem atuagao
conjunta da escola com as autoridades municipais — Prefeitura
e Camara — e com as organizagoes sociais.

3.3 Problemas internos da escola

Comecgaremos pelas arvores. Quando elas sao plantadas pro-
ximas do edificio da escola, propiciam as pessoas sombra,
frutos e atraem passaros e insetos que tornam o ambiente es-



colar muito agradavel. Mas, se considerarmos a espécie plan-
tada, o seu porte e localizacdo, a situacao pode trazer dores
de cabecga para os funcionérios. Por exemplo, o ficus benja-
mina ou simplesmente, ficus, arvore bastante conhecida dos
brasileiros, tem uma raiz poderosissima. Ela levanta calgadas,
quebra baldrames, entope tubulacdes de esgoto, danifica o
encanamento de aguas pluviais e faz outros estragos.

A mangueira é uma arvore frutifera nativa da india, trazida
para ca pelos colonizadores portugueses que adaptou-se mui-
to bem em grande parte do Brasil. Ela é uma arvore de porte
avantajado, com sombra densa e permanente e frutos saboro-
sos. Para as regides tropicais, a sombra permanente das man-
gueiras € uma dadiva.

Entretanto, a quantidade de folhas secas que caem é enorme.
Quando se acumulam no terreno em volta da arvore, nao ha
problema. Todavia, quando caem nos telhados, entopem as
calhas coletoras de aguas pluviais e, com as chuvas, apodre-
cem e aderem as telhas, de tal forma que dificilmente podem
ser removidas. Sao arvores que devem ser plantadas em lu-
gares adequados ao seu tamanho e ao raio de abrangéncia da
copa. No tempo certo, tém que ser podadas.

Focalizemos agora o solo ou a terra, isto é, aquilo que com-
poe o terreno da escola. Uns sao mais argilosos, outros mais
arenosos ou pedregosos, outros ainda tém composicao varia-
da e complexa. Os solos argilosos facilmente se encharcam de
agua das chuvas, criando pocas, nas quais os mosquitos depo-
sitam suas larvas. Esses solos viram verdadeiros lamacais. Os
arenosos sao menos problematicos, pois drenam ou escoam
facilmente a agua. Mas, para o cultivo de jardins e o plantio
de arvores frutiferas, os solos arenosos necessitam adubagao
complementar. Grande parte do solo da Amazébnia brasileira é
um grande areal. Retirada a mata que cobre esse solo, tudo in-
dica que essa regiao se transformara em deserto.

No cerrado, um dos principais biomas brasileiros, o solo é aci-
do e pobre do ponto de vista dos fertilizantes naturais. Esse
solo é o habitat das térmitas ou cupins, que sdo insetos vora-
zes que se alimentam das madeiras, dos tecidos e das fibras
naturais (palhas, cipds, embiras, entre outros).

No cerrado, o crescimento das plantas é um problema. Usu-
almente, os agricultores fazem corre¢cdes da acidez do solo
(chamada Ph) com calcério e adicionam outros produtos para
melhorar a sua fertilidade. A matéria organica - estrume de
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animal e restos decompostos de folhagem de arvores - € uma
necessidade. O que se observa, no entanto, é que a interven-
cao nao cuidadosa do homem nas paisagens traz desequili-
brios de dificil reversao. Devemos ter o cuidado de avaliar as
conseqliéncias da substituicdo da vegetagao nativa antes de
plantar uma espécie vegetal que nao seja original do lugar.
Entretanto, com arvores frutiferas, o ecossistema cerrado ga-
nha em quantidade de passaros e insetos - o que é bom para
o ambiente como um todo.

Outro agente a ser considerado é o lixo, um
sério e grande problema da civilizagao indus-
trial. Nas escolas, os vasilhames e as embala-
gens de plasticos viraram epidemia.

Os jardineiros e o pessoal da zeladoria en-
frentam um grande desafio para dar um des-
tino final a esse tipo de lixo. Nao adianta em-
purrar o problema para adiante como, por
exemplo, queima-lo ou entrega-lo ao lixeiro
da Prefeitura. Além dos plasticos que cau-
sam problemas ambientais, ha os entulhos
Foto: Rodrigo Boiteux de construgdo, como pedacos de azulejos,
do Carmo, 2006. . . .
restos de telhas industriais ou de concreto e os descartes da co-
zinha, como gorduras, 6leos e saponaceos (saboes e detergen-
tes), utilizados na limpeza dos utensilios e na merenda escolar.
Os entulhos, quando depositados a céu aberto, propiciam a in-
festacao da escola por insetos e ratos.

O controle que os funcionarios podem fazer dessas inconveni-
éncias requer dois tipos de agao preventiva: a educacao am-
biental dos usuarios da escola, especialmente dos estudantes;
e o planejamento das a¢des a serem efetuadas pela escola no
curto, médio e longo prazo.

A educacao ambiental compreende um conjunto de atividades
articuladas entre os educadores professores e funcionarios - a
administracao, o conselho escolar e os pais. Supo6e interven-
cao nos ambientes da escola e da comunidade.

Reuna os funcionarios da sua escola e
= discuta com eles a questao da limpeza e da beleza

PRATIQUE { da sua escola. Elabore um plano de acdo a curto prazo.
Fotografe alguns ambientes antes e depois das acoes.

llustre em seu memorial.
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4.1 Uma classificacao sugerida

Na leitura que fizemos da escola, chamamos sua atencao para
algumas questoes. Foi ressaltada, por exemplo, a idéia de que
o espaco da educacao na escola envolve tanto as suas prati-
cas pedagdgicas quanto o modo como a escola se organiza
para efetuar essas praticas, particularmente, a organizagao es-
pacial ou a arquitetura de suas instalacoes fisicas. Também foi
mostrado que a organizagao dos trabalhos escolares reproduz
a divisao social do trabalho existente na sociedade.

Com base nessa compreensao social do espago da escola, ve-
rificamos que os seus agentes, sejam eles educadores — pro-
fessores e funcionarios — ou educandos, asseguram as suas
identidades como classe, grupo ou segmento social nao sé
pelas atividades que desempenham como também pelos ter-
ritérios que ocupam na escola. Designamos essa base social,
funcional e territorial de ambiente, pois essa palavra engloba
as pessoas, as atividades que elas realizam e as salas onde
elas ocorrem.

Para que possamos fazer os exercicios propostos nesta ulti-
ma sec¢ao do moddulo, sugerimos quatro unidades padroes de
ambiente que sao normalmente encontradas nas escolas pu-
blicas. Sao elas: a unidade aula, a unidade recreio, a unidade
administracao e a unidade manutencéo.

4.2 A unidade aula

Essa unidade engloba o ensino e a aprendizagem sob as for-
mas de prelecao, de demonstracdes laboratoriais e de even-
tos coletivos de natureza formal que acontecem em sala ou
ambientes preparados para esse fim, cujos responsaveis dire-
tos sdo os professores.

Essa unidade é costumeiramente constituida por uma ativida-
de principal - a aula - em salas ou ambientes exclusivamente
preparados para esse fim. Tais ambientes sao denominados
de sala de aula, de laboratério, de biblioteca, de oficina, entre
outros nomes. Entretanto, o ambiente onde acontece essa ati-
vidade nao se limita exclusivamente a uma sala fechada com
paredes de alvenaria rebocadas e pintadas, com teto e for-
ro, piso, portas e janelas. Tanto as aulas expositivas, quanto
as demonstrativas e algumas experimentais, podem ocorrer
a céu aberto ou sob a copa de arvores. Quanto aos exerci-



cios, trataremos do ambiente usual de prelegcao em sala fe-
chada com aquelas caracteristicas descritas anteriormente.
Em suma, esse € o ambiente mais conhecido e o mais comum
das nossas escolas.
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Sala de aula. Desenho de Rodrigo Boiteux do Carmo. 2006.

4.3 A unidade recreio

Essa unidade corresponde ao tempo e espaco fora das ativi-
dades formais programadas, nos quais predominam as infor-
malidades, isto &, as brincadeiras, a merenda ou, ainda, algu-
mas reunides socio-culturais que acontecem nas areas livres
da escola e sao realizadas por iniciativa dos préprios alunos e
de animadores. As atividades de lazer e descanso fazem parte
do curriculo escolar. Elas acontecem com maior freqténcia
nos intervalos das aulas. Elas nao sao reguladas diretamente
pelos professores embora possam ser por eles acompanha-
das. Os ambientes associados a essas atividades sao os patios
cobertos, as areas abertas e arborizadas e, também, a cantina
e o salao de jogos, de televisao, de descanso, enfim, os am-
bientes da informalidade escolar.
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4.3 A unidade administracao

Essa unidade é a responsavel pelo planejamento, gerencia-
mento, registro, acompanhamento, controle e vigilancia das
atividades que acontecem no ambito da escola, inclusive pela
administracao de pessoal. Ela é também responsavel pela co-
ordenacgao dos trabalhos de manutencao das instalacoes fi-
sicas e prediais. Essa unidade utiliza espacgos especificos de-
nominados de espacos administrativos e técnicos como as
secretarias, os almoxarifados, as coordenacgoes e as direto-
rias. Essa unidade pode ainda incluir as salas de reunidao dos
colegiados escolares.

Essa unidade acompanha também o cumprimento dos cur-
riculos pelos educandos. Entre os ambientes sob a coorde-
nacao dessa unidade estdo a secretaria, a diretoria e os da
manutencéo predial, como as oficinas de reparo e conserto, a
zeladoria, o almoxarifado e os depdsitos. Essa unidade super-
visiona também as areas de uso comum - auditorio, teatro,
quadras desportivas - onde sao realizados eventos coletivos,
tais como palestras, conferéncias, debates publicos, apresen-



tacOes de trabalhos escolares, comemoracoes civicas (dia dos
pais, dos mestres, da crianga, da arvore, da bandeira, etc.) e,
sobretudo, apresentagoes artisticas, como pecas teatrais.
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Administracdo. Desenho de Rodrigo de Boituex do Carmo. 2006.

4.4 A unidade manutencao

Sao ambientes ou territorios diretamente afetos aos funciona-
rios que lidam com o dia-a-dia escolar. Sob a sua responsabi-
lidade estdo os servigcos de manutencao predial e das areas
abertas da escola. Essa é uma unidade responsavel pelos ser-
vigcos técnicos da escola.

Preferimos separar esta unidade da unidade administrativa
por dois motivos: primeiro, porque a natureza de seus ser-
vicos difere dos da administracao; segundo, por estarem
sob o encargo de pessoas que possuem saberes e experi-
éncias técnicas e sécio-culturais relevantes para a escola.
Os ambientes tipicos dessas pessoas sao as oficinas de
reparo da edificacdo, a cozinha ou cantina, a zeladoria, o
posto de vigilancia, as dependéncias da jardinagem, entre
outros.
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A contribuicdo que essas pessoas podem dar sao relevantes.
Elas podem transmitir aos alunos nog¢oes basicas para resolu-
cao de problemas concretos como os da construcao, do prepa-
ro de alimentos, do cultivo e manejo de plantas e jardins, entre
outros. Esses funcionarios acabam definindo os seus proéprios
ambientes nos cantos disponiveis das oficinas, dos depésitos e
de outras areas relacionadas diretamente com os trabalhos que
executam. Nao é comum encontrar nas escolas ambientes pre-
parados exclusivamente para os funcionarios, como a “mesa”
do professor e do diretor. Nemmn mesmo uma “sala de funciona-
rios”, a semelhanca da “sala dos professores”.

Redna trés professores e trés funcionarios
de sua escola e discuta duas alternativas de defini-
cdo de um espaco para os profissionais da educacao:
uma sala dnica para todos ou duas salas, uma para os
professores e outra para os funcionarios. Registre as
opinioes em seu memorial.
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Manutencgéo. Desenho de Rodrigo Boiteux do Carmo.
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